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Corria 0 ano de 2008 quando um grupo de sociélogos da
educacdo brasileiros e portugueses reunidos em Belo
Horizonte, no Brasil, deu corpo, através da realizacdo do |
Coléquio Luso-Brasileiro de Sociologia da Educacdo, a um
proficuo intercambio cientifico que perduraria seis anos
depois. O debate entdo realizado a propdésito dos resultados
de pesquisas centradas em algumas das principais questdes
gue nos ajudam a compreender a complexidade dos
fendbmenos educativos e o papel da escolarizacdo na
contemporaneidade revelou-se tdo rico que, em 2010,
promoveu-se o Il Coléquio Luso-Brasileiro de Sociologia da
Educacdo, desta vez em Portalegre, Portugal e, em 2012,
novamente no Brasil, mas no Rio de Janeiro, sucedeu a sua

terceira edicao.

Em 2014, é, assim, j& do IV Coloquio Luso-Brasileiro de
Sociologia da Educacéo que é possivel falar'. Mantendo um dos

Y

principais objectivos que presidiram a organizacdo dos

! Organizado por Jodo Teixeira Lopes (DS-FLUP), Benedita Portugal e Melo (IE-UL), Manuela
Ferreira (CIIE/FPCEUP) e Ana Diogo (UAc), da parte de Portugal; Marilia Pinto de Carvalho
(USP), Maria da Graca Jacintho Setton (USP), Wania Maria Guimaraes Lacerda (UFV) e Elias

Evangelista Gomes (USP), da parte do Brasil.
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anteriores coloquios - possibilitar o dialogo aprofundado entre
investigadores que partilham afinidades cientificas em torno
do complexo objecto de estudo que constitui actualmente a
educacdo -, este ultimo coléquio, agora organizado em
Portugal, no Porto, teve a novidade de ser bastante mais
abrangente no numero de participantes, o que permitiu a
muitos sociélogos mais jovens apresentarem publicamente o
produto do seu trabalho, a par de reputados sociélogos

seniores.

O formato aberto deste encontro e a adesdao da

bY

comunidade cientifica brasileira e portuguesa a sua call
(traduzida na recepcdo de 142 propostas, das quais foram
seleccionadas cerca de metade), abriram portas a um coléquio
de dimensdes significativas. Ao longo de trés dias (19, 20 e 21
de Junho de 2014), na Faculdade de Letras e na Faculdade de
Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade do Porto,
em sessdes plenarias e em mesas simultdneas foram

apresentadas 72 comunicagoes.

Este livro reune, justamente, a grande maioria destas
contribuigcbes. A sua estrutura, organizada em cinco grandes
seccOes temdticas, revela bem como a investigacao produzida
aqui e além-mar, na area da sociologia da educacdo, se tem

desenvolvido em torno de temas comuns, ainda que Brasil e



Portugal parecam viver em contraciclo, quando atentamos na
configuracdo do Estado-Providéncia e no desenvolvimento das
suas politicas educativas.

Com efeito, apesar de partilharem certos itens de uma
agenda transnacional (énfase na performance educativa
centrada nos resultados de escolas, professores e alunos;
flexibilizagéo e territorializagdo curricular; escolarizacdo de
amplas esferas da vida e de aprendizagens outrora
extraescolares; ampliacdo das mediagbes educativas;
elaboracdo de rankings e competicdo entre escolas num
dominio de quase-mercado; importancia do gerencialismo e da
prestacdo de contas dos estabelecimentos escolares), o papel
do Estado esta em clara expansdo no Brasil, encontrando-se
em nitida retracdo em Portugal. No primeiro caso, realcam-se
orientagbes gerais de cariz Keynesiano, ainda com
impregnacoOes liberais; no segundo caso passa-se em brusca
transicdo de um Estado-Providéncia inacabado para um Estado
minimo. A analise de montantes de investimento publico, da
rede escolar, do nimero de professores e de alunos inseridos
no sistema e dos montantes disponiveis para a monitorizacédo e
reflexividade das proprias politicas publicas (patentes nos
incentivos a I&D), aponta para uma divergéncia intensa entre

estes dois paises. Os proprios discursos (quer da opinido
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publica, quer dos atores politicos) surgem contaminados por
estas diferentes atmosferas. No Brasil, questiona-se a
gqualidade do progresso em curso, bem como as desigualdades
inerentes a um processo rapido e volumoso; em Portugal,
acentua-se a quebra da crenca na escolaridade como motor de
mobilidade social, questiona-se a drenagem de cérebros, a
emigracdo qualificada e a precarizacdo da profissédo docente.
E as agendas de investigagdo dos autores portugueses e
brasileiros cujos trabalhos sédo apresentados nesta colectanea,
apesar de fabricadas com as preocupacdes cientificas de se
ultrapassarem as evidéncias do senso-comum, também

parecem traduzir estes contextos distintos. Senédo vejamos.

Na seccdo “Entre escolhas, formacbes e mandatos:
(re)construcbes da profisséao docente”, os investigadores
brasileiros apresentam resultados de pesquisas que dao conta
das motivagbes que estdo na base da escolha dos estudantes
que frequentam os cursos de formacdo de professores (texto
de Claudio Nogueira e Sandra Flontino e texto de Adriane
Knoblauch); das repercussdes dos programas de formacao
continua de nivel superior nas praticas de ensino de leitura e
escrita de docentes da educacdo basica (texto de Eliana
Arnoldi e Belmira Bueno); do surgimento de novos agentes

pedagdgicos e das suas implicacbes na organizacdo e



funcionamento do ensino a distancia (texto de Belmira Bueno)
e, por fim, dos efeitos dos sistemas de avaliacdo externa nas
praticas quotidianas de directores e professores de uma rede
municipal de ensino (texto de Diana Cerdeira, Aline Borges e
Andrea Almeida).

Os temas dos textos dos autores

desvendam como no Brasil se continua a

mencionados

universalizacdo do acesso aos varios niveis de ensino por parte
da populacéo brasileira jovem e adulta e na qualificagdo dos
profissionais da educacao, apesar de se fazer sentir o mandato
educacional supranacional que obriga & prestagéo de contas.

Ja os investigadores portugueses inseridos nesta sec¢édo
apresentam-se sobretudo atentos as politicas educativas de
teor gerencialista implementadas no actual contexto de
contencdo econdémica, procurando avaliar, a partir de pontos
de vista complementares, o seu impacto no modelo do
profissionalismo dos professores (texto de Alan Stoleroff e
Patricia Santos; texto de José Manuel Resende, Luis Gouveia
e David Beirante) e as suas implicagcbes nos processos de
(re)composicéo do trabalho dos docentes do ensino secundério
(texto de Joana Campos) e universitario (texto de Carolina
Santos, Fatima Pereira e Amélia Lopes).
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Na secgdo “Infancia e Juventude: Culturas,
Experiéncias e Transi¢cdes”, reflecte-se um interesse comum a
investigadores brasileiros e portugueses em explorarem,
desenvolverem e aprofundarem outros conhecimentos acerca
da realidade socioeducativa, a partir dos questionamentos e
desafios que Ihes sdo colocados pela infancia e pela
juventude, entendidas enquanto espacos socioestruturais

geracionais, e/ou pelas perspectivas que 0s actores sociais,

criangcas e jovens, elaboram acerca de si,

circunstancias de vida e do mundo social.

A tematizacdo da infancia problematiza os
constrangimentos que as criangas enfrentam na
contemporaneidade, seja por via da sua segregagao
socioespacial e fortes limitacdes a sua independéncia de
mobilidade urbanas (texto de Samy Lansky), seja por via da
sua cada vez mais precoce institucionalizagdo e crescente
alunizacdo, mesmo que pré-escolar (texto de Maria Leticia
Nascimento). Apesar das demarcacgOes impostas pelo mundo
adulto, ambos os autores sublinham a importancia das culturas
infantis no descortinar de condi¢cdes heterogéneas e desiguais
das criancas experienciarem as suas infancias, bem como os
diversos usos e sentidos da sua agéncia. As brechas que as

criangas encontraram para se apropriarem significativamente

das suas



da cidade ou do quotidiano do Jardim de Infancia, tornadas
visiveis nos textos daqueles dois autores brasileiros através da
andlise de mapas e de notas de terreno etnograficas,
respectivamente, expressam ainda uma preocupacao
epistemologica e metodolégica comum que corrobora a
importancia de captar vozes mais directas e participadas das

criancas na producao de dados socioldgicos.

Uma mais ampla tematizacédo da juventude detém-se na
sua condicdo como jovens estudantes para ai se debrucar
sobre a analise dos sentidos da sua experiéncia escolar no
ensino secundario e no ensino superior, e para surpreender,
depois, algumas particularidades nos processos da sua
transicdo no ambito do ensino superior para o mundo laboral,
mas também de outras transi¢cdes de caracter migratorio entre
0 contexto rural e os contextos urbano e transaccional e

transi¢cOes radicadas em projectos de vida e para vida adulta.

Os processos de apropriacdo significativa das condi¢oes
e oportunidades sociais, contextuais e relacionais, inerentes
as experiéncias escolares protagonizadas por jovens, € cujos
sentidos subjectivos se entendem como estando dependentes
dos modos como constroem 0s seus universos simbdlicos,
individuais e colectivos, e aqueles dos transitos, tensbes e

negociagdes gerados entre culturas escolares e culturas
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juvenis, apresenta-se como um posicionamento tedrico-

metodoldgico partilhado por investigadores portugueses e

brasileiros em quatro textos desta seccao.

Em foco comecam por estar as experiéncias escolares
de jovens que frequentam o 3° ciclo do ensino basico/Ensino
Médio, traduzidas no interesse em apreender as ldgicas de
accao que sao mobilizadas e jogadas entre as suas aspiragoes,
posicdes e disposicfes em relacdo a escola e ao aqui e agora
mas também ao fora da escola e aos projectos futuros (texto
de Vitor Schlickmann e Elizete Medianeira Tomazetti); as
vivéncias que fazem da escola, considerando a sua condicédo de
sujeitos plurais e a diversidade de redes de interac¢édo em que
participam, de modo a elucidar as relagbes entre clima de
escola e alienacdo escolar, particularmente dimens6es
relacionais e emotivas que vivem e sentem quando se
envolvem com uma pluralidade de interlocutores/parceiros
como os seus colegas, professores e director de turma (texto de
Conceicdo Alves-Pinto e Maria Manuela Teixeira) e as
representacfes que sao feitas a proposito da figura e do
exercicio da carreira docente, referenciadas a relagéo
educativa e a dinamica que se constitui entre estudante e
professor (texto de Thiago Freires, Fatima Pereira e Carolina
Santos).



Também o ensino superior brasileiro é perspectivado a
partir das experiéncias escolares juvenis. Conceptualizado
como um contexto que sofre processos de
desinstitucionalizacdo e de fortes choques e tensdes
intergeracionais, o texto de Ivar Vasconcelos e de Candido
Alberto Gomes atenta aos modos como estudantes e
professores constroem experiéncias sociais capazes de um
didlogo intergeracional, entendido como imprescindivel para

estabelecer relac6es dialogicas.

Por seu turno, e referenciadas ao contexto de politicas
publicas de democratizacdo do ensino superior brasileiro,
desenham-se agora trajectérias juvenis reveladoras de
processos de construcdo social da juventude na
contemporaneidade que, assentes numa escolarizacdo longa
adiam a entrada das novas geragdes no mercado de trabalho e
matrimonial. Este recente alongamento da “juventude”
derivado da extensdo da dupla condicdo de jovem estudante
ao/no ensino superior, agora colocada como uma
oportunidade para os jovens oriundos das camadas populares
lograrem uma mobilidade social ascendente, € aqui trazido em
dois textos. As relagdes entre jovens, socializagdo familiar e
transicbes para ensino superior sdo problematizadas por

Eduardo Vilar Bonaldi a propoésito da situacdo incerta e
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ambigua de desarticulacdo entre o trabalho de socializacdo e
estratégias de inculcacdo familiares apostadas na projecdo de
trajetorias mais longas no sistema escolar ao seus filhos,
incutindo-lhes motivagcGes e aspiragbes, com a incorporacao
de expectativas subjetivas para a realizacdo estudos longos
pelos jovens e, depois, 0 seu confronto com as possibilidades
objetivas da sua concretizagcdo dado ndo se encontrarem
investidos dos meios adequados para superarem a competicao
e seletividade no acesso a universidade publica. Também
Carla Silva Reis, a respeito do ensino do piano nas
universidades, investiga distintos tipos de trajetérias
académicas juvenis forjadas tanto na distancia e embates
entre as disposicdes e competéncias possuidas pelo novo
publico de estudantes das classes populares como nos esforgos
para corresponderem as expectativas e aprenderem 0 seu
oficio de estudante, e aquelas que sao requeridas pela
formacdo superior em mauasica em duas instituicdes com
posicOes desiguais no campo da formacdo musical - os seus
retratos socioldgicos revelam variadas maneiras dos jovens se
relacionarem com as expectativas e exigéncias inscritas no

ethos da formacao pianistica.

Outras expressbes de processos de transicdo juvenis

prenderam a atencdo de pesquisadores brasileiros e



portuguesas, somando um conjunto de cinco textos. Dois deles
abordam transicbes da escola para o mundo laboral. O texto
de Mariana Canaan, referenciado ao actual momento de
expansdo do ensino superior brasileiro, interroga o interesse e
acesso de estudantes do 1° ciclo do ensino superior oriundos
de varios grupos sociais as bolsas de iniciagdo cientifica,
ampliando a anélise dos factores socioeconémico-culturais e
institucionais que fazem delas um recurso favorecedor de
super preparacao, do éxito, do prolongamento das trajectorias
académicas e um objecto de disputa num campo académico
crescentemente competitivo e concorrencial, para as suas
relacdes com o mercado de trabalho, desvelando estratégias
antecipatérias capazes de assegurar subtis transicdes para
niveis de escolaridade ainda mais elevados, como as Poés-
graduacbes, e destas para o mundo laboral. No caso
portugués, e num panorama social e econdmico pautado pelo
acréscimo progressivo de qualificagcbes escolares a que
correspondem forte precariedade e desemprego, em especial
juvenil, Ana Cristina Palos observa a transicdo da escola para
o mundo laboral procurando perceber as implicagbes das
alteracbes do volume de emprego, sua distribuicdo
subsectorial e especificidades da exclusdo selectiva, bem
como as do aumento de escolarizagdo em termos da estrutura

de qualificacdes dos assalariados jovens e, de forma implicita,
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0 papel que podem desempenhar na regulacdo da sua entrada

no mercado de trabalho.

A heterogeneidade social que perpassa a condicdo de
jovem estudante e torna ainda visiveis juventudes rurais
brasileiras nos seus transitos e transi¢cdes entre mundos rurais
e urbanos, mais préoximos ou mais longinquos, € abordada em
dois textos que, convidando a um olhar atento as
transformacdes em curso na sua socializacdo, as reflectem em
contextos rurais marcados por relacdes influentes entre
migracdo e escolarizacdo e efeitos do transnacionalismo na
vida dos jovens. No primeiro caso, a relacdo entre escolarizacéo
e migracdo decorre do alargamento da escolaridade que,
obrigando a frequéncia de escolas do ensino médio localizadas
em cidades no sertdo sergipano, gera efeitos perversos nos
trajectos  juvenis rurais dadas as  distanciacdes
sociogeograficas e culturais entre o mundo rural e o urbano, e
as do curriculo escolar e as realidades destes jovens, nas suas
experiéncias, na reconfiguragcdo das suas identidades e nas
perspectivas para um futuro que cada vez mais é orientado
pela sua aspiragdo a um modo de vida urbano, tal como é
discutido no texto de lIsabela Gongalves de Menezes. No
segundo caso, 0 texto de Maria Zenaide Alves aponta as

influéncias da migragdo internacional na vida dos jovens,



analisando a condigéo juvenil e os projectos de vida de jovens
moradores de um contexto rural numa regido do estado de
Minas Gerais, problematizando as caracteristicas do
transnacionalismo neste local de origem de migracoes
internacionais bem como de que forma esses aspectos tém

afectado a condicao juvenil e a transicdo para a vida adulta.

Por fim, e referindo-se a transicdes e projectos de vida,
esta sec¢ado encerra com o texto colectivo de Mariane Costa,
Bruno Ramos e Viviane Oliveira que retrata as mudancgas
ocorridas na trajectoria da jovem Isabela e nos diferentes
espacos de circulagcdo do seu quotidiano na cidade de Niterdi,
marcada por prazeres, rupturas, projectos e superacoes,
configurando novos modos de viver a vida e apontando para
multiplas identidades.

Na terceira sec¢do, “Familias, Usos das TIC e Papel dos
Media na Educacgéo”, varios textos ddo conta de modalidades
de activismo familiar e parental junto das organizagdes
escolares, forjando, pela pratica, comunidades educativas
territorializadas. Eva Goncalves e Susana Batista debatem
tipos de participacdo de pais em escolas, a partir de uma
analise da legislacdo desde a revolucdo de Abril e da recolha
de dados empiricos provenientes de entrevistas semi diretivas

aos presidentes das Associagcbes e da observacdo nao
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participante em 6rgdos de gestdo. Por seu lado, Isabel
Oliveira e Maria Teresa Medina estudam o movimento
associativo de pais, bem como o sentido e os modos de
participacdo nas associacdes e as suas dimensdes educativas,
mobilizando informacdo a partir de entrevistas realizadas a
pais e encarregados de educacdo, membros de Associagbes de
Pais. Dentro deste subtema, Maria Luiza Canedo escreve
ainda sobre os resultados de uma pesquisa brasileira, de cariz
gualitativo, que se baseia na observacdo de reunides
realizadas ao longo de um ano, em duas unidades de ensino
fundamental - uma puablica e outra privada, na cidade do Rio
de Janeiro.

Um outro dominio de andlise centra-se no estudo dos
processos de socializagdo familiar. Roberta Barros escreve
sobre 0 modo como a familia influencia o fenémeno do
absentismo discente no ensino fundamental numa escola
publica de Belo Horizonte, convocando resultados de
entrevistas semiestruturadas a estudantes e seus pais. Por seu
lado, Maria Gilvania Silva reflete sobre as relacdes entre
trabalho e politica no processo de socializagdo em familias de
classes trabalhadoras residentes em bairros pobres do ABC
Paulista, através do cruzamento da analise de entrevistas e de

pesquisa de campo com observacOes diretas e por vezes



participativas, enquanto Alvaro Ribeiro questiona a
interrelagédo entre religido e educacdo em dispositivos
educativos no ensino doméstico em Portugal, com particular
foco no Protestantismo Conservador. Finalmente, Pedro Silva
e Ana Diogo, por seu turno, estudam desiguais usos das TIC
por parte de criangcas em meio familiar, utilizando informacao
recolhida em dois estudos de caso, realizados em regides
diferentes de Portugal, que incidiram nos usos e efeitos do

computador Magalhaes.

Um outro subcampo liga-se precisamente as novas
tecnologias, desta feita em contexto de sala de aula,
estudando Nuno Ferreira o0s seus potenciais efeitos sobre a
atengdo, cruzando dados de entrevista com resultados de um
inquérito por questionario. Por fim, dois artigos estabelecem
uma relacdo com as questdes societais em contexto brasileiro.
Rodrigo Pelegrini Ratier relaciona mercado e Estado de bem-
estar social através da analise de opinides de jornalistas sobre
controversias em educacdo e Elias Evangelista Gomes escreve
sobre processos de mediatizacdo da memodria na educacao
politica brasileira, ativando uma etnografia multissituada que
guestiona os processos de construcao dessa memoria politica e

cultural.
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A secgcdo “Desigualdades Educacionais: Escolas,
Construcdo das (In)Justicas e Procura da Qualidade” abre
com um texto de investigadores portugueses (Susana da Cruz
Martins, Nuno Nunes, Rosario Mauritti e Anténio Firmino da
Costa) que procuram fazer um mapeamento das desigualdades
educacionais na Europa, no ultimo meio século. Comparando a
Europa com outras regides do Mundo e os diferentes paises
europeus entre si, e, por outro lado, relacionando
desigualdades educacionais com outras formas de
desigualdades, deixam-nos, ainda, pistas para se compreender
as singularidades de Portugal face a Europa e face a paises
como o Brasil. Podemos, assim, perceber que a crise que se
vive no sistema educativo portugués traduz, ndo apenas um
abrandamento do seu crescimento, mas principalmente um
défice de desenvolvimento que continua a persistir. Partindo,
precisamente, da ideia de crise e incerteza relativamente ao
contributo da escola na definicdo dos percursos futuros dos
individuos (agravadas pela conjuntura actual em Portugal),
bem como da ideia de um novo mandato da instituicdo
escolar, referente a preparacdo das novas geracbes para
lidarem com essa incerteza, através de um “papel activo na
construcdo das proprias aprendizagens”, o texto de Carla
Malafaia, Isabel Menezes e Tiago Neves analisa o0

desenvolvimento de capacidades como a metacognicdo e a



auto-eficacia académica pelos estudantes. Com base na
comparagao de estabelecimentos escolares com
caracteristicas diferenciadas procura-se encontrar fontes de
injustica na construcdo do desempenho escolar. A fabricacéo
das desigualdades de desempenho académico, a partir dos
contextos escolares, e especificamente a procura de efeitos
de escola, surge de forma mais evidente em dois outros
trabalhos, um de origem brasileira e outro de origem
portuguesa, revelando uma preocupacdo comum nos dois lados
do Atlantico com a eficdcia da escola. O texto de Flavia
Pereira Xavier e Maria Teresa Gonzaga Alves salienta o
efeito da composicdo racial e por género da populagdo
discente das escolas nas desigualdades de desempenho
académico. Enquadrando-se igualmente na corrente de
estudos sobre efeitos de escola, o texto de Teresa Seabra,
Maria Manuel Vieira, Leonor Castro e Inés Baptista apresenta
uma abordagem diferente, ao analisar estabelecimentos
escolares com composicoes sociais semelhantes, para
investigar as dinamicas de funcionamento dessas escolas,
procurando identificar as praticas que concorrem para fazer

diferenga nos resultados escolares dos alunos.

A preocupacdo com as desigualdades de oportunidades

decorrentes do estabelecimento escolar frequentado esta
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presente em dois outros textos focalizados na escolha da
escola pelas familias no Brasil. Ana Lorena Bruel analisa a
implementacgéo de um procedimento informatizado de escolha
da escola na rede municipal do Rio de Janeiro, desenhado
para introduzir a aleatorizagdo da alocacdo dos candidatos,
verificando, no entanto, que os estabelecimentos com maior
prestigio sdo alvo de wuma procura estruturada pela
desigualdade de capitais possuidos pelas familias. Maria
Elizabete Ramos e Cynthia Carvalho estudam a participacéo
em redes religiosas como estratégia de acesso, por parte dos
pais, a escolas publicas com bons resultados, de modo a
favorecer a escolarizacdo bem sucedida dos filhos. Ambos os
textos salientam, assim, as estratégias desenvolvidas pelas
familias na procura de escolas que garantam a qualidade e
reconhecimento. As escolhas que se realizam na busca de
reconhecimento sdo, ainda, conceptualizadas no texto de
Maria da Gracga Setton, a partir da nogcdo de disposicoes
hibridas de  habitus, procurando-se  evidenciar a
interdependéncia entre o0s processos da socializagdo e da
individuagdo. Mas a atencdo dada a busca da qualidade e da
exceléncia ndo é exclusiva dos investigadores brasileiros,
encontrando-se também presente no texto de Leonor Lima
Torres e Maria Luisa Quaresma que analisa as praticas de

distingdo dos melhores alunos implementados nas escolas de



Portugal, Franca, EUA e Brasil. Aprofundando o caso
portugués, as autoras revelam que os mecanismos de distingao
ou de reconhecimento publico do mérito se encontram

bastante generalizados, embora a sua operacionalizacdo se

apresente diversificada.

Se sdo comuns, aos dois paises, as preocupacdes com
temas que decorrem de uma reconfiguracdo dos mandatos
atribuidos a educacéo escolar nas sociedades contemporaneas,
no ambito da qual a meritocracia e a competitividade se tém
vindo a sobrepor as funcdes de democratizacdo e coesdo
social, ja os temas que se centram neste segundo pélo, menos
valorizado pelas politicas educativas transnacionais, parecem,
no entanto, marcar lugar na agenda de investigagao brasileira
e ser sintomaticos do ciclo expansionista que se vive neste
pais. Assim, esta sec¢do conta com o contributo de trés textos
de autores brasileiros que contemplam as desigualdades na
escola, sob o prisma da inclusdo/discriminagcéo e da
justicaZinjustica. Ana Paula Sefton lanca o seu olhar sobre as
estratégias de producdo, transmissdo e legitimacdo de
disposi¢Bes culturais relativas a equidade de género e a
diversidade sexual, através da analise das praticas docentes
no ensino fundamental. Vanisse Corréa investiga as relacoes

de poder e género presentes no acesso a gestdo escolar, no
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guadro de uma preocupacdo com a discriminagdo contra as
mulheres. Por fim, o texto de Flavia Schilling aborda as
percepcdes/sentidos de escola justa, a partir da tensao entre
igualdade/diferenca.

Na dltima seccdo, “Politicas de escolarizagéo,
compensacado e avaliacdo”, do lado do Brasil, o olhar dos
investigadores volta a ser colocado nas medidas educativas
gue tém sido desenvolvidas com vista a expansdao da
escolarizacdo, para serem criticamente pensados 0s
fendmenos que inviabilizam a sua plena concretizacdo. Erika
Martins analisa as propostas para a reorganiza¢gao da educacao
basica brasileira apresentadas pelo movimento “Todos Pela
Educagéo”; Luiz Carlos de Souza problematiza as
caracteristicas da oferta da rede estadual de Ensino Médio na
capital do estado do Rio de Janeiro; Céuli Mariano Jorge e
Jessika Barros avancam pistas para se compreender as
elevadas taxas de abandono escolar registadas no Programa
PROEJA (programa de formacgéo de ensino médio e profissional
destinado a jovens e adultos com mais de 18 anos); Natalino
Neves da Silva demonstra como os(as) jovens negros(as)
vivenciam negativamente o seu processo de escolarizagdo no

ambito do programa EJA (Educacédo de Jovens e Adultos).



Em Portugal, as atencdes dos investigadores continuam
centradas nos efeitos de recentes medidas educativas
portuguesas, nomeadamente das politicas de descriminacéo
positiva, mas desta vez é o sucesso escolar, passivel (?) de ser
mensurado através das classificagfes obtidas pelos estudantes
gue estd em causa: texto de Hélder Ferraz, Damiana Enes,
Tiago Neves e Gil Nata e texto de Joaquim Santos.

Dois outros trabalhos apresentados nesta seccao
evidenciam, por fim, como as questbes da avaliagdo dos
resultados e da territorializagdo da educacdo atravessam o
oceano e se encontram na ordem do dia, tanto no Brasil como
em Portugal. Trata-se do trabalho de Mariane Koslinski,
Karina Carrasqueira, Felipe Andrade, Carolina Portela e
André Regis, e da pesquisa realizada por Ana Carolina
Christovdo e Rodrigo Castello Branco. O primeiro d& conta
das semelhancas e diferencas existentes entre as percepgdes e
estratégias adotadas pelas Coordenadorias Regionais de
Educacdo e pela Secretaria Municipal de Educag¢do (SME) do
Rio de Janeiro, no que respeita as diretrizes gerais da politica
de responsabilizacdo escolar; o Ultimo compara a experiéncia
portuguesa dos Territorios Educativos de Intervencéo
Prioritaria (TEIP) com trés iniciativas brasileiras recentes - o

programa federal Mais Educacdo, o programa da Secretaria
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Municipal de Educacgéo do Rio de Janeiro (SME-RJ), Escolas do
Amanhad, e o seu programa articulado Bairro Educador -,
problematizando os sentidos atribuidos a estas politicas e a
forma como estas poderdo ser associadas a um processo

politico-educativo global.

N&o obstante a diversidade de questionamentos tedricos
e abordagens metodoldgicas, este livro evidencia como a
ponte que se comecgou a construir em 2008 entre Brasil e
Portugal possibilitou a criagcdo de uma agenda de investigacao
com pontos em comum. Que os seus alicerces se tornem cada
vez mais fortes e originem novas e produtivas incursoes

sociolégicas na &rea da educacao é o nosso desejo.

Benedita Pertugal e Mele
Una Matias Diege
Manuela Fevieina

Jode Jeixeira Lapes

Clias Evangelista Games
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Claudic Maxntins Margues Nagueira?®
Sandia Regina Dantas Flentine3

O trabalho apresenta resultados de uma pesquisa recém
concluida sobre o processo de escolha dos cursos de
licenciatura e da profissdo docente por alunos da Universidade
Federal de Minas Gerais - UFMG. Foram aplicados
guestionarios a uma amostra de 520 alunos de sete cursos da
universidade, sendo um deles (Educacéo Fisica) apenas diurno

e os outros seis (Ciéncias Bioldgicas, Geografia, Historia,
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Letras, Matematica e Pedagogia) oferecidos nas modalidades

diurna e noturna.

A pesquisa visou investigar ndo apenas 0s motivos pelos
quais os individuos escolhem as licenciaturas e a profissao
docente, mas 0 modo como essa escolha é feita (grau de
antecedéncia e seguranca durante o processo de tomada de
decisdo; leque de opcdes considerado; interferéncias
relacionadas ao momento da trajetdria escolar e social do
individuo que escolhe, ou seja, tempo transcorrido apés o fim
do Ensino Médio, existéncia de reprovacdes prévias para
outros processos seletivos de ingresso no Ensino Superior,

etc.).

As pesquisas sociologicas sobre a escolha dos estudos

superiores apontam duas conclusbes basicas. Primeira, a de
gue o perfil dos estudantes varia fortemente de acordo com o
curso frequentado. Os individuos ndo se distribuem
aleatoriamente entre os diversos cursos em fungéo de supostas
preferéncias ou interesses de natureza idiossincratica. Ao
contrario, essa distribuicdo esta estatisticamente relacionada
as caracteristicas sociais, perfil académico, etnia, sexo e
idade do estudante. Segunda, a de que existe um importante
e complexo processo de autosselecdo (académica,

socioecondmica, por género e étnico-racial) na escolha do
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curso superior. Os individuos tenderiam a ja se candidatar aos

cursos “mais adequados” ao seu perfil social e escolar”.

Essas duas conclusdes conduzem muitas vezes a uma
interpretacdo, até certo ponto, simplista e dicotdmica do
processo de escolha do curso superior. Os individuos com um
perfil social e escolar mais favoravel teriam diante de si um
leque bastante amplo de possibilidades e poderiam, portanto,
efetivamente, escolher os cursos de que mais gostam, ou pelo
menos, que sdo considerados em seu meio social como mais
vantajosos do ponto de vista do retorno econdémico e
simbdlico. Os individuos com perfil social e escolar menos
favoravel teriam que optar, por sua vez, em funcdo de suas
limitagdes econ6micas e das fragilidades de sua formagéao
escolar, pelo que é objetivamente acessivel para eles, ou
seja, pelos cursos menos seletivos e com menor retorno
econdmico e simbdlico. Nos termos de Bourdieu (2014, 2007),
estes individuos fariam uma ‘"escolha forgcada" ou, mais

suavemente, uma "escolha pelo possivel”.

Dentro dessa visdo dicotdomica, os alunos das
licenciaturas, e especialmente o0s de Pedagogia, sé&o

normalmente identificados como pertencentes ao segundo

* para uma discussdo geral sobre as pesquisas socioldgicas que tratam do processo de escolha
do curso superior, ver: Nogueira (2004, 2013).
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grupo. Sua escolha por um curso menos seletivo e de menor
prestigio social é explicada como resultado de uma adequacao
ou de um ajustamento de suas preferéncias as suas condigdes
objetivas. Uma série de pesquisas sobre o processo de escolha
dos cursos de licenciatura (Valle, 2006; Gatti et al., 2010;
Tartuce et al., 2010) nos levam, no entanto, a problematizar
essa explicacdo. Fundamentalmente, elas indicam que essa
opcao ndo se reduz a uma adequacado ao possivel, mas que em
alguma medida, envolve a realizacdo de preferéncias
individuais. Mais especificamente, ressalta-se que a escolha
pela docéncia esta, em parte, orientada por valores altruistas,
pelo amor as criancas, pelo desejo de ensinar e pela
possibilidade de contribuir para a transformacdo social.
Tartuce et al. (2010) apontam ainda o0 interesse pela area
especifica do curso de licenciatura e a admiragdo pela
profissdo como alguns dos fatores que levariam os individuos a

pensar em ser professores.

A decisdo pelas licenciaturas e pela docéncia nédo
parece ser, portanto, uma escolha puramente negativa ou, em
outras palavras, uma ndo escolha, mas algo que se define, de
maneira contraditoria, “entre satisfacdes e frustracdes, entre
opcdo e necessidade” (Tartuce et al., 2010, p. 451). E esse

jogo complexo que precisa ser melhor investigado. E preciso
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entender como se articulam no processo de escolha dos
individuos seus valores e preferéncias e suas condi¢des
objetivas, que permitem ou restringem 0 acesso a Cursos e
profissbes de maior prestigio e retorno econémico. Por um
lado, é ingénuo acreditar que a escolha dos cursos e profissées
seja orientada apenas pelos valores, gostos ou preferencias
individuais. Por outro lado, talvez seja simplista e
demasiadamente cinico supor que os individuos fazem suas

escolhas orientados exclusivamente pela l6gica do possivel.

Para entender a complexa relacdo entre preferéncias
individuais e possibilidades de escolha temos investigado a
heterogeneidade do publico que escolhe um mesmo curso
superior. Assim, pesquisamos em que medida o processo de
escolha do curso de Pedagogia da UFMG variava em funcéo de
diferencas internas nas trajetorias e nos perfis sociais e
escolares dos candidatos (Nogueira, 2007; Nogueira & Pereira,
2010). Foi analisado o efeito dessas diferencas no modo como
os individuos escolhnem o curso (com maior ou menor
antecedéncia), nos motivos pelos quais escolhem (mais pelo
gosto ou por razdes pragmaticas), no grau de seguranca
manifestado (mais ou menos em duvida sobre a escolha que
fizeram), na reacdo dos familiares (mais ou menos favoraveis

a decisao dos filhos).
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Seguindo essa mesma linha de pesquisa, desenvolvemos
em 2009, como parte de uma pesquisa interinstitucional
coordenada pela Faculdade de Educacdo da Universidade
Federal de Juiz de Fora, uma investigacdo sobre a escolha da
profissédo docente por professores do Ensino Fundamental da
rede publica de Minas Gerais (Nogueira, Almeida & Queiroz,
2011). Nessa investigacdo, focalizamos trés dimensdes: 1) a
experiéncia do vestibular; 2) a reacdo dos familiares a escolha
dos professores; e 3) os motivos da escolha. Em todas as
partes da andalise, investigamos em que medida o
comportamento dos sujeitos da pesquisa ou de seus familiares
(no caso da segunda dimenséo focalizada) variava segundo sua
trajetoria escolar na educacdo bésica, a instituicdo em que
haviam feito ou faziam seu curso superior, o curso especifico
gue haviam realizado ou ainda realizavam no Ensino Superior
(Pedagogia, Normal Superior ou outras licenciaturas), além de
outros atributos sociais.

Dando continuidade a essa trajetéria de pesquisas,

propusemo-nos, agora, investigar o processo de escolha dos
cursos de licenciatura e, indiretamente, da profissdo docente
por parte dos alunos da UFMG. Em que medida a escolha pelas
licenciaturas seria motivada por um gosto efetivo pela area de

formacdo especifica e pela profissio docente ou,
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inversamente, resultaria de um ajustamento das preferéncias
dos candidatos as suas condi¢cbes objetivas? Com que
antecedéncia os alunos comecaram a pensar em fazer os
cursos em que estdo matriculados; quais outras opcdes foram
consideradas e por que foram descartadas? Que grau de
seguranca os alunos experimentaram em relagéo a escolha que
fizeram e de que maneira essa escolha se relaciona com seus
projetos pessoais e profissionais futuros? Eles de fato
pretendem ser professores da Educacdo Basica ou fazem o
curso apenas como uma forma de terem um titulo de nivel
superior a ser utilizado no mercado de trabalho em geral, fora
do campo da docéncia? Pretendem seguir a carreira
académica, fazendo mestrado e doutorado? Quais outras
alternativas  profissionais  vislumbram?  Sinteticamente,
interessa-nos saber quem sdo esses estudantes, qual seu perfil
social e escolar, que lugar o Ensino Superior e a licenciatura
em particular ocupam em suas trajetérias de vida e em suas
estratégias de insercdo profissional e por que razbes

escolheram o curso especifico em que estado inseridos.
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Foram aplicados 520 questionarios a uma amostra de
alunos de sete cursos da universidade, sendo um deles
(Educacgdo Fisica) apenas diurno e os outros seis (Ciéncias
Bioldgicas, Geografia, Historia, Letras, Matemética e
Pedagogia) oferecidos nas modalidades diurna e noturna.
Conforme indicado na tabela 1, parte desses cursos possui
entrada conjunta para o bacharelado e a licenciatura,
cabendo aos alunos fazerem a opcdo ao longo do percurso.
Outros, principalmente os noturnos, oferecem apenas a

habilitagdo em licenciatura.

Considerando os objetivos da pesquisa, no caso dos
cursos com entrada conjunta, o questionario foi aplicado
apenas aos alunos que optaram pela licenciatura. Cabe
também ressaltar que como a op¢do por uma das habilitacdes
é feita em momentos diferentes conforme os cursos, nao foi
possivel garantir que todos os alunos estivessem no mesmo
periodo ou ano de curso. De qualquer forma, como forma de
homogeneizar mais a amostra, evitou-se a aplicacdo dos
guestionarios a alunos do primeiro ano e também daqueles

gue estivessem além do oitavo periodo, no caso dos cursos de
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cinco anos de duragdo. Assim, a amostra foi constituida por

alunos que estavam entre o terceiro e o oitavo periodo.

O tamanho da amostra foi definido com base nos
seguintes procedimentos. A partir do numero de vagas abertas
anualmente para as modalidades diurna e noturna dos cursos
selecionados calculamos inicialmente o niumero de alunos de
licenciatura que estariam cursando entre o 3° e 0 8° periodo
no momento de aplicagdo do questiondrio. Para 0s cursos
exclusivamente de licenciatura, esse calculo foi feito
considerando 90% dos alunos ingressantes e multiplicando por
trés, niamero correspondente ao segundo, terceiro e quarto
ano de curso, ou seja, 3° ao 8° periodo. O percentual de 90%
foi definido tendo em vista a existéncia de algumas vagas
ociosas em todos o0s cursos, resultantes de trancamentos,
transferéncias e abandonos. Para o0s cursos com entrada
conjunta para bacharelado e licenciatura, o célculo do total
de alunos foi feito considerando apenas 30% dos ingressantes
e, como no caso anterior, multiplicando por trés. Esse
percentual bem mais baixo foi definido, ap6s consultas ao
Colegiado de Licenciaturas da Universidade, em funcdo da
constatacdo de que a grande maioria dos alunos dos cursos de
entrada conjunta, predominantemente diurnos, opta pela

formacdo em bacharelado. Uma vez calculado o numero de
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licenciandos, definimos uma amostra correspondente a 20%
dos alunos de cada um dos cursos e turnos. Na maioria dos
cursos, por facilidades praticas no acesso aos alunos, foi
possivel ultrapassar essa meta. Nos cursos de diurnos de

Ciéncias Bioldgicas e Geografia, por outro lado, a meta nao foi

alcancada,

especificas sobre os mesmos. As principais informacdes sobre

0 que

inviabiliza certas andlises estatisticas

a composicao da amostra encontram-se nas tabelas 1 e 2.

Tabela 1 - Estimativa de niumero de alunos entre 3° e 8° periodo, por turno e curso

Cursos

Ed. Fisica
Historia
Geografia
Matematica
Pedagogia
Ciéncias
Bioldgicas
Letras

Totais

Processo seletivo

conjunto ou
separado

Lic.
Lic.
Lic.
Lic.

Lic.

Bach/Lic.

Noturno

Alunos de
licenciatura
entre 3° e 8°
periodo

120
216
108
180
270

234
1128

Fonte: Dados coletados pela pesquisa

Diurno

Processo seletivo
conjunto ou
separado

Lic.
Bach/Lic.
Bach./lic
Bach/Lic.

Lic.
Bach/Lic.

Bach/Lic.

Alunos
licenciatura
entre 3° e 8°
periodo

162
42
72
72

180
90

144
762
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Tabela 2 - Numero absoluto e percentual de alunos entrevistados em relacdo a

populacéo estimada, por turno e curso

Cursos Noturno

N

Ed. Fisica =

Historia 32

Geografia 49

Matematica 26

Pedagogia 46

Ciéncias Biologicas 64

Letras 56

Totais 273

Fonte: Dados coletados pela pesquisa

%

26,7
22,7
24,1
25,6
23,7
23,9
24,2

67
31

40
49
15
37

247

Diurno

%
41,4
73,8
11,1
55,6
27,2
16,7
25,7
32,4

Vale ressaltar que, no que se refere a selecdo dos

cursos a serem pesquisados, o principal critério foi o peso das

disciplinas a que eles encontram-se vinculados nos curriculos

da Educagéo Basica. Buscou-se também garantir uma variagdo

significativa entre os cursos no que se refere a outros

aspectos: area do conhecimento, grau de prestigio e nivel de

seletividade do vestibular, entrada conjunta ou separada para

bacharelado e licenciatura, perspectivas profissionais mais ou

menos promissoras etc. Na constituicdo da amostra, optou-se

ainda por garantir uma representatividade dos alunos dos dois

turnos. E preciso investigar como e em que medida as razdes
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da escolha dos cursos e os projetos profissionais dos alunos,
particularmente suas predisposicfes para se dedicarem a

docéncia, variam segundo 0s turnos.

Cabe inicialmente apresentar alguns dados descritivos
gerais sobre a populagcédo pesquisada. Participaram da pesquisa
340 estudantes do sexo feminino e 180 do sexo masculino, o
gue representou, respectivamente, 65,4% e 34,6% da amostra.
Em termos de idade, a maioria (64,6%), concentra-se na faixa
etaria considerada regular para o Ensino Superior, entre 18 e
24 anos. Cabe notar que 83,9% dos estudantes sdo solteiros e
89,8% ndo possuem filhos. No que se refere a cor
(autodeclarada), tem-se que a maioria € parda: 42,5%; 38,7%
se declararam brancos e 12,3%, pretos.

No que se refere as suas trajetérias escolares, 67,9%
cursaram o Ensino Médio em escola publica e 32,1% na escola
privada. A grande maioria (80,4%), frequentou o turno diurno
durante esse nivel de escolaridade e 86,1% dos estudantes
investigados concluiram a Educacdo Bésica dentro da idade
esperada, 18 anos. Apesar dessa elevada percentagem de

alunos que concluiram o Ensino Médio em idade regular, os
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dados demonstram que quase metade, 46,3%, demorou dois

anos ou mais para ingressar no Ensino Superior.

Considerando o desprestigio atual dos cursos de
licenciatura e a ampliacdo acelerada de sua oferta nas ultimas
décadas, poderiamos esperar um publico mais velho (talvez,
com uma parcela maior de estudantes casados e com filhos),
oriundo em maior propor¢cdo do Ensino Médio noturno e que
tivesse vivido situacdo de defasagem idade/série durante a
Educacdo Basica. E preciso lembrar, no entanto, que a
pesquisa foi realizada em uma das universidades publicas de
maior prestigio e seletividade do Brasil. Nesta instituicao,
mesmo 0 acesso aos cursos de menor prestigio ndo é tao facil
para os individuos com perfil social e escolar mais

desfavoravel.

Uma série de estudos (Gatti et al., 2010; Tartuce et al.,

2010; Louzano et al., 2010) tém apontado a baixa atratividade
dos cursos de formagcdo de professores e, sobretudo, a
dificuldade de garantir a escolha e a permanéncia efetiva na
carreira docente por parte dos egressos desses cursos. Diante

desse cenario, ja se esperava que parte dos estudantes
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estivesse fazendo seus cursos de licenciatura visando, antes de
tudo, alcancar uma formagcdo de nivel superior, sem

assumirem a intencdo clara de se dedicarem a carreira

docente. Os dados coletados, em linhas gerais, apontam nessa

diregéo.

Os entrevistados foram perguntados sobre qual era a
atitude deles em relacdo a docéncia no momento em que
entraram nos Seus cursos superiores. A maioria dos
estudantes, 51%, afirmaram que, na época, tinham duavida se
gueriam ser professores, 14,7% dizem que tinham certeza de
gue ndo queriam ser professores e apenas um terco dos
estudantes, 34,4%, diz que entrou no curso com a certeza de

que queria ser docentes®.

As duvidas sobre a carreira docente parecem persistir

ao longo do curso. Mesmo entre os alunos que atualmente
manifestam a pretensdo de serem professores da Educacao
Bésica parece existir bastante cautela: 61,6% deles dizem que
nao sabem por quanto tempo vao atuar como professores;

18,1% afirmam que vao atuar apenas por alguns anos apdés a

® Vale lembrar que, no caso dos cursos de entrada conjunta para bacharelado e licenciatura,
foram entrevistados apenas o0s estudantes que durante o curso optaram pela licenciatura.
Certamente, se a mesma pergunta tivesse sido feita a uma amostra geral dos ingressantes
desses cursos, incluindo o grande contingente de alunos que posteriormente se decidem pelo

bacharelado, o nivel de certeza sobre o desejo de atuar na docéncia seria muito menor.
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formatura e apenas 20,4% planejam trabalhar como docentes

da Educacéo Basica durante toda a sua vida profissional®.

Vale ainda notar que a inseguranga ou resisténcia dos

bY

alunos em relagdo a docéncia (tabela 3) ndo parece se
restringir & atuacdo na Educacdo Bésica da rede publica.
Perguntados sobre a pretensdo de atuarem como professores
nessa rede, 24,7% do total de 520 entrevistados disseram que
nao; 31,8% talvez e 43,0% sim. No que se refere a rede
particular, a rejeicdo € um pouco menor, mas ndo muito:
18,7% dos entrevistados disseram que ndo atuariam; 35,7%
responderam que talvez e 45,6% que sim. Mesmo em relacéo a
pretensdo de atuarem como professores do Ensino Superior os
dados ndo sdo muito discrepantes: 18,3% dizem que néao;
40,0% talvez e 41,6% sim. Nos trés casos, a parcela que afirma
pretender atuar é de pouco mais de 40%, os demais se

distribuindo entre nao e talvez.

® Foi solicitado que apenas os estudantes que pretendessem atuar como docentes da Educacéo
Bésica respondessem a essa questdo sobre por quanto tempo pretendem atuar na profissao.
Do total, 76,7% (399 casos) responderam a questéo. Se os percentuais forem calculados para o
total de 520 estudantes da amostra, é possivel dizer que 13,8% dos pesquisados pretendem
atuar apenas por alguns anos apds a formatura, 15,6% pretende atuar durante toda a sua vida
profissional, 47,3% n&o sabe e os 23,3% que ndo responderam a questdo, em principio, ndo

pretendem atuar como docentes da Educacéo Basica.
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Tabela 3 - Pretenséo de atuar como professor

Nao

Talvez

Total

Educacéo bésica na Educacéo bésica na ~ .
P . Educacgéo Superior
rede publica rede particular
43,4% 45,4% 41,9%
24,9% 18,7% 18,5%
31,8% 35,9% 39,6%
100% 100% 100%

Fonte: Dados coletados pela pesquisa

Em relacdo as perspetivas profissionais (tabela 4) é
interessante observar que o percentual dos que pretendem
atuar na area de Educacdo, mas ndo como professores é ainda
menor do que o dos que pretendem ser professores: 49,1%
respondem ndo quando indagados a respeito, 34,9% talvez e
apenas 16,0% afirmam ter essa pretensdo profissional. Os
resultados sdo bem diferentes quando se pergunta aos
estudantes se 0os mesmos pretendem atuar na area do seu
curso, mas nao como professores. Aqui, 0 percentual de
respostas negativas baixa para 27,1%; os que respondem talvez
sdao 40,9%, e 32,1% dizem sim. Parece haver, portanto, por
parte de um numero consideravel de alunos, a pretensdao de

atuar na area especifica de seu curso, porém afastados da
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docéncia e mesmo da area educacional em geral. Esse apego a
area especifica do curso é ainda demonstrado quando se
pergunta sobre a pretensdo de atuar em area diferente da do
seu curso: mais da metade, 51,3%, diz que ndo, 29,5% talvez e

apenas 19,1% afirmam que sim.

Tabela 4 - Pretenséao de atuar em diferentes areas

Na area de Educacéo,

- Na area do seu curso, Em area diferente
mas ndo como

mas ndo como docentes da do seu curso

docentes
Sim 16,4% 32,1% 19,3%
Nao 49,1% 27,1% 51,3%
Talvez 34,5% 40,9% 29,3%
Total 100% 100% 100%

Fonte: Dados coletados pela pesquisa

Foi pedido que apenas os estudantes que pretendessem
ser professores da Educacdo Basica respondessem a uma
guestdo sobre a importancia de certos fatores na sua tomada

de decisdo. A questédo foi respondida por 75% da amostra, o
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que certamente inclui estudantes que,
anteriores,

docéncia e aqueles que manifestaram duvida a respeito.

em questdes

afirmaram ter certeza de sua decisdo pela

E possivel perceber, por meio das respostas, um

contraste claro entre o peso relativamente pequeno atribuido
pelos estudantes a fatores de ordem pratica ou instrumental
(tabela 5) e sua afirmagéo contundente da importéancia do seu

gosto pelo ensino e de sua crenca no poder transformador da

Educacéo (tabela 6).

Tabela 5 - Importéncia de fatores de ordem pratica ou instrumental

Facilidade de ol el PORllRns o g o
. ter estabilidade de trabalhar . , .
conseguir . . de tirar férias
por meio de um apenas meio
emprego como . L duas vezes
concurso publico  horario, ou
professor . . por ano
para o magistério seja, um turno
Extremamente/
Muito 24,9% 34,9% 31,9% 25,6%
importante
Importante 40,7% 34,2% 29,0% 24.,6%
Pouco/nada
importante 34,4% 30,9% 39,1% 49,8%
Total 100% 100% 100% 100%

Fonte: Dados coletados pela pesquisa
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Tabela 6 - Importancia de fatores relacionados a realizacdo de preferéncias e valores
individuais

Gosto pelas atividades Papel da docéncia na
de ensino transformacéo da realidade
social

Extremamente/
Muito importante 74,% 77,6%
Importante 20,1% 15,3%
Pouco/nada 5,9% 7,1%
importante
Total 100% 100%

Fonte: Dados coletados pela pesquisa

O baixo interesse em relacdo a docéncia demonstrado
pelos estudantes apresentados nos dados acima podem ser
relacionados a opinido desses a respeito dos salarios e
condi¢cdes de trabalho dos professores (tabela 7): 76,7%

consideram que as condi¢des de trabalho dos professores séo
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ruins ou péssimas e 83,5% tém a mesma opinido para oS

salarios em geral oferecidos para a profisséo.

Tabela 7 - Avaliacd@o sobre as condi¢des de trabalho e salarios

O gue vocé pensa sobre as O que vocé pensa sobre 0s
condicdes de trabalho dos salarios dos professores da

professores da Educacéo Educacao Basica?
Basica?
S&o bons ou muito bons 2,1% 1,3%
S8o razoaveis 20,8% 15,2%
S80 ruins ou péssimos 77,1% 83,5%
Total 100% 100%

Fonte: Dados coletados pela pesquisa

Segundo os alunos, ndo ha também grande estimulo por
parte dos cursos para que eles se tornem professores da
Educacdo Basica; assim como ndo seria dado um preparo
adequado para o exercicio da profissdo. Ao avaliarem seus
cursos de licenciatura, 67,9% dos estudantes afirmaram que
esses 0s estimulam pouco ou ndo os estimulam a serem
professores; 28,5% que os estimulam e apenas 3,7% disseram
gue seus cursos 0s estimulam muito. Além disso, 50,2% dos
pesquisados consideram que seus cursos oferecem pouco ou

nenhum preparo para a docéncia; 41,9% dizem que 0S cursos
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0s preparam para tal funcéo e somente 7,9% afirmam que seus

cursos os preparam muito.

Considerando o peso das pressdoes familiares sobre as
decisbes escolares e profissionais individuais, perguntamos aos
entrevistados sobre as reacdes de seus familiares frente a sua
intencdo de serem professores da Educacdo Basica. E
interessante observar (tabela 8) que um pouco mais da
metade incentiva a decisdo dos filhos. Esse incentivo ndo se
justifica, no entanto, pelas oportunidades profissionais
oferecidas aos formandos, mas sim pelo reconhecimento
familiar do gosto do estudante pela profissdo. A reacdo dos
familiares parece coerente com a avaliagdo dos préprios
alunos sobre os fatores que foram importantes na sua decisao
de quererem ser professores: o gosto pela profissdo assume
preponderancia em relacdo as consideracdes mais objetivas,
relacionadas as condicdes de trabalho e ao retorno financeiro

esperado.
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Tabela 8 - Reacao dos familiares a intencdo de ser professor da Educacgéo

Bésica
Frequéncia

N&o incentivam - profissdo mal remunerada 121
Nao incentivam - profissao dificil e 21
cansativa

Incentivam - boas oportunidades de 51
emprego

Incentivam - gosto pela profissao 156
Outra 45
Total 394
N&o respondeu 126
Total 520

Fonte: Dados coletados pelos autores

Porcentagem

30,7

5,3

12,9

39,6
11,4

100,0

As respostas dos estudantes as questdes sobre

a

docéncia parecem coerentes com as que sdo dadas para as

perguntas relativas a importancia de alguns fatores na escolha

de seu curso: o fato da licenciatura permitir ao graduado

trabalhar como professor

considerado
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extremamente/muito importante por menos da metade da
amostra, 41,3%. Por outro lado, ser um curso que oferece
outras perspetivas profissionais, além de ser professor, foi
apontado como extremamente/muito importante por 60,6%
dos pesquisados. Vale ainda destacar que 83,8% apontam como
extremamente/muito importante como fator de escolha o
gosto que possuem pela area especifica do curso (Biologia,
Histdria, Letras etc.).

Os dados (tabela 9) parecem sugerir que o gosto pela
area especifica do curso e o compromisso com a atuagdo
profissional nessa area foram fatores mais importantes na
escolha do curso do que a possibilidade de exercicio da

docéncia.
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Tabela 9 - Importancia de diversos fatores na escolha do curso atual

Ser um curso que
Ser um curso que oferece outras
permite ser perspectivas
professor profissionais, além de
ser professor

Gosto pela area
especifica do curso
(Biologia, Historia,
Letras etc)

Extremamente/ 41,3% 60.6% 83,8%
Muito importante

Importante 31,6% 19,4% 11,6%
Pouco/nada 27,1% 20,0% 4,6%
importante

Total 100% 100% 100%

Fonte: Dados coletados pela pesquisa

Outros fatores destacados pelos entrevistados séo
relacionados a instituicdo em que os cursos se situam (tabela
10). O fato de o curso pertencer a uma instituicdo de
prestigio, a UFMG, foi apontado como extremamente ou como
muito importante por 80,5% dos pesquisados. Um grande
contingente, 71,7% também aponta como extremamente ou
como muito importante o fato de ser um curso de uma

instituicdo publica e, portanto, gratuita.
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Tabela 10 - Importéancia de fatores diversos na escolha do curso atual

Ser um curso de uma
instituicéo publica e,
portanto, ser gratuito

Extremamente/muito importante 71,7%
Importante 16,5%
Pouco/nada importante 11,8%
Total 100%

Ser um curso de uma
instituicdo de
prestigio, a UFMG

80,6%

14,"%

5,2%

100%

Fonte: Dados coletados pela pesquisa

Em contraste com a gratuidade, outros fatores de
natureza mais pragmatica foram menos destacados pelos
entrevistados (tabela 11). O fato de o curso permitir conciliar
com o trabalho foi considerado extremamente/muito
importante por 32,6% dos entrevistados. Essa importancia
relativamente menor deste fator talvez se explique pelo fato
de que 48,7% dos entrevistados ndo trabalhavam no momento
do vestibular e um percentual consideravel continua sem um
trabalho formal, vivendo de bolsas, estagios e ajuda da
familia. Chama ainda mais a atencdo a falta de importancia
atribuida pelos entrevistados ao fato do curso ser menos
concorrido no vestibular. Apenas 6,6% do total da amostra

consideraram esse fator extremamente/muito importante.



ENTRE CRISE E EUFORIA - PRATICAS E POLITICAS EDUCATIVAS NO BRASIL E EM PORTUGAL | 60

Tabela 11 - Importancia de fatores na escolha do seu curso atual

Ser um curso que permite  Ser um curso menos

conciliar com o trabalho concorrido no vestibular
Extremamente/muito importante 32,6% 6,6%
Importante 24, 7% 17,1%
Pouco/nada importante 42,7% 76,3%
Total 100% 100%

Fonte: Dados coletados pela pesquisa

bY

No que concerne a passagem para o Ensino Superior,
vale observar que 72,1% dos estudantes afirmaram que sempre
pensaram em fazer um curso superior. JA em relagdo a
escolha pelo curso atual, apenas 22,9% disseram que sempre
pensaram em fazé-lo e ao serem questionados sobre quando
tomaram, efetivamente, a decisdo de fazer seu curso, 0 grau
de antecedéncia tem nova reducdo: somente 13,9% declaram
gue sempre pensaram em fazer o curso atual. Esses dados
parecem sugerir um grau limitado de seguranca na escolha
pelos cursos de licenciatura. Para a grande maioria dos

estudantes, a decisdo efetiva de fazer o curso é recente:
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44,3% dizem que tomaram essa decisdo um mEés ou menos
antes do vestibular; 19,7% um ano antes e apenas um terco,
36% haviam decidido ha mais de um ano. Cabe ainda
considerar que 55,6% dos estudantes afirmam que estavam em
duvida sobre a escolha do curso nos meses que antecederam o

vestibular.

E relevante notar, também, que 33,1% dos estudantes
afirmam que, antes do vestibular para o seu curso atual
tentaram processo seletivo para outro curso que preferiam e
nao foram aprovados. Parte significativa dos estudantes pode,
portanto ter redefinido sua op¢do em funcdo da dificuldade
constatada de ingresso no curso de sua preferéncia.

Do total da amostra, 54% afirmam que fizeram outros
vestibulares além daquele por meio do qual ingressaram em
seu curso atual. Perguntados sobre o tipo de curso para o qual
prestaram vestibular, 31,7% dizem que a maioria dos seus
vestibulares foram para cursos que ofereciam formagédo de
professores como habilitacdo (licenciatura), 42,7% dizem que
a maioria dos cursos em que tentaram entrar ndo ofereciam a
formacéo de professores e 25,6% responderam que prestaram
vestibular tanto para cursos que ofereciam quanto para
aqueles que néo ofereciam tal formacao. Esses dados sugerem

gque os estudantes que tentaram outros vestibulares néo
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estavam tdo seguros sobre sua preferéncia por um curso de

licenciatura.

Além desses dados descritivos, vale apresentar alguns
cruzamentos que estdo sendo feitos a partir dos resultados
gerados pela pesquisa. Um dos objetivos da investigacdo é
entender como e em que medida diferengas internas no perfil
social e escolar dos candidatos afetam o modo como a escolha
dos estudos superiores é feita. Nesse sentido, apresentamos
nas tabelas a seguir alguns cruzamentos que parecem bastante
sugestivos. Fundamentalmente, eles apontam que o perfil
social dos candidatos afeta de forma expressiva a
antecedéncia com que se pensa em ingressar no Ensino
Superior e a decisdo pelo curso de licenciatura em questéao,
bem como a idade em que efetivamente ocorre a entrada no

curso.

Utilizamos, nesta etapa da analise, a escolaridade da

mae como indicador da origem social. Além de todo o
conhecimento acumulado pela Sociologia da Educacéo relativo

a importancia da escolaridade materna como condicionante
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dos destinos escolares, consideramos dados da nossa propria
pesquisa que indicam a convergéncia dessa variavel com

outras classicamente utilizadas para caracterizar o perfil

social e as proprias trajetorias escolares.

A tabela 12 mostra que a antecedéncia com que se
pensa em fazer um curso superior esta diretamente associada
ao grau de escolaridade da méae. A tabela 13 indica, por sua
vez, que em relacdo a decisdo efetiva pelo curso de
licenciatura em questdo a relagdo € inversa, quanto maior a
escolaridade da mée, menor a antecedéncia. Esses resultados
sdo compativeis com nossas hipoteses iniciais e mostram-se
confluentes com o que observados em pesquisas anteriores ja
mencionadas. Se, por um lado, as expectativas familiares
relativas a entrada dos filhos no Ensino Superior se
manifestam de forma mais precoce nos meios mais
escolarizados, por outro, a resisténcia as licenciaturas e a
profissdo docente se apresenta de maneira mais intensa nesses
grupos. Cabe ainda salientar que o perfil social dos candidatos
parece interferir na importancia que eles atribuem a
diferentes fatores envolvidos no processo de escolha dos
cursos superiores. Como mostra a tabela 14, isso ocorre, por

exemplo, na avaliacdo que os candidatos fazem sobre a
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importancia do curso apresentar

concorrido.

um vestibular menos

Tabela 12 - Escolaridade da mé&e X Quando comegou a pensar em fazer Ensino

Superior

Nao estudou; ensino
fundamental
incompleto/completo

Ensino médio
incompleto/completo

Escolaridade da mae

Ensino superior
incompleto/completo;
mestrado, doutorado

Total

Fonte: Dados coletados na propria pesquisa

Sempre

pensei

105

62,5%

117
74,5%
101

82,1%

323

72,1%

Ensino Superior

Alguns anos Um ano ou

Total
antes da menos antes
inscricao da inscricao
38 25 168
22,6% 14,9% 100,0%
24 16 157
15,3% 10,2% 100,0%
17 5 121
13,8% 4,1% 100,0%
79 46 448
17,6% 10,3% 100,0%
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Tabela 13 - Escolaridade da mae X Decisdo efetiva de fazer o curso de licenciatura

Fonte: Dados coletados na prépria pesquisa
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Tabela 14- Escolaridade da méde X Ser um curso menos concorrido no vestibular

Pouco ou N&o

Importancia
Extremamente
/ muito Importante
importante
Nao estudou; ensino 13 88
o fundamental . .
' incompleto/completo 7,7% 19,6%
©
©
& Ensino médio 12 30
S incompleto/completo
= 2 > 7,6% 19,1%
<
§ Ensino superior 4 12
W incompleto/completo; ) )
mestrado, doutorado 3,3% 9,8%
29 75
Total
6,5% 16,7%

Fonte: Dados coletados na prépria pesquisa

|_'1ada respondeu
importante
122 0
72,6% 0,0%
112 8
71,3% 1,9%
106 1
86,2% 0,8%
340 4
75,9% 0,9%

Total

169
100,0%

157
100,0%

121
100,0%

457
100,0%

Os resultados apresentados nesse trabalho sdo uma

pequena amostra do que estd sendo produzido por nossa

pesquisa.

Esperamos contribuir

para uma andlise mais
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complexa do processo de escolha dos cursos de licenciatura e
da profisséo docente. Nao nos parece adequado entender esse
processo decisorio apenas como resultado de uma adaptacéo
dos individuos as suas possibilidades objetivas. E preciso
entender os diversos fatores que interferem no processo de
tomada de decisdo, e que fazem, inclusive, com que essa
escolha ocorra de formas variadas e tenha significados
diferentes para os diversos grupos de individuos.
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Udriane HKnoblbauch”

Em pesquisa anterior (Knoblauch, 2008), analisei o
processo de socializagcao profissional de professoras em inicio
de carreira. Naguele momento, o conceito de socializacdo, a
partir de Pierre Bourdieu, foi compreendido como 0 processo
pelo qual ocorre a incorporagéo de disposicOes de habitus de
um grupo profissional a partir de um sistema cultural de

origem.

Foi possivel constatar, de um modo geral, que as cinco

professoras observadas eram de fracbes de classe com posse

" Professora adjunta do Setor de Educacdo da Universidade Federal do Parana (UFPR) e p6s-
doutoranda da Faculdade de Educacéo da Universidade de S&o Paulo (FEUSP). Brasil. Contato:
adrianeknoblauch@gmail.com
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restrita de capital econébmico e cultural. Vieram de familias
que viveram dificuldades econdmicas, com pais ocupando
posicbes subalternas no mercado de trabalho e pouca
escolaridade. O casamento ndo trouxe alteracGes significativas
para este modelo de vida, pois seus maridos, com escolaridade

inferior a delas, também mantinham profissdes de baixo

retorno financeiro e prestigio social.

bY

Especificamente no que se refere a socializagdo
profissional e ao processo de aprender a ser professora, a
andlise dos dados apontou para um processo em que trés
aspetos se complementaram na relacdo entre dimensdes do
habitus de origem das professoras e as disposicOes para a
docéncia instaladas no interior da escola: a) observou-se
disposicbes que precisaram ser incorporadas e que foram
completamente novas, tais como a interiorizagdo de novos
termos por parte das professoras iniciantes para descrever o
desenvolvimento de seus alunos, o0 que revela
desconhecimento delas em aspetos linguisticos do capital
cultural necessério para a docéncia; b) outras disposi¢cdes ja
estavam instaladas no habitus, mas precisaram ser adaptadas
tendo em vista serem vivenciadas pelas professoras enquanto
alunas, tais como a organizag¢do do tempo escolar; c) e, ainda,

disposicbes presentes no habitus de origem das professoras
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iniciantes que foram mantidas no processo de socializagdo
profissional, tais como, a submissdo frente a esfera de poder
da escola, a moral do esforco decorrente da visédo de trabalho
presente nas professoras e a ética do cuidado e carinho,
decorrente de uma memoéria cultural feminina. Tais
disposicdes - adaptadas, novas e mantidas - orientaram acdes

das professoras no inicio da carreira docente (Knoblauch,

2008).

No entanto, paralelamente a essas conclusdes, os dados
apontaram para a pouca influéncia do curso de formacao
inicial para o enfrentamento das dificuldades das professoras
nesse momento da carreira profissional. Diante de
dificuldades, as professoras novatas pediam auxilio as
professoras mais experientes da escola ou tentavam lembrar-
se do que suas antigas professoras fizeram com elas enquanto
alunas da educagdo basica, mas ndo tentavam acionar
aprendizagens ocorridas ao longo de sua formacao inicial,
sequer lembravam-se dos nomes de seus professores. Esse fato
despertou interesse para uma analise mais detalhada sobre a
forma como ocorre a socializacdo profissional para a docéncia

durante o curso de formacao inicial.

Diante disso, no inicio de 2012 iniciei

uma nova

pesquisa, a fim de compreender a forma como aspetos da
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docéncia sao incorporados ao longo da formacéo inicial de
estudantes de Pedagogia da Universidade Federal do Parana.
Optei por fazer uma andlise longitudinal, acompanhando o
grupo que iniciou seu curso em 2012 e concluird em 2016.
Alguns dados ja foram coletados, os quais serdo apresentados
a seguir. Mas, dentre eles, destaca-se o elevado nimero de
alunos que dizem seguir uma religido: 81%. Tal fato, aliado as
observacgdes feitas por mim, em anos anteriores como docente
do curso - nas quais pude perceber um numero alto de
evangélicas, freiras e pastores dentre os alunos - despertou
em mim o interesse em compreender as interfaces que se
estabelecem entre disposi¢cbes seculares veiculadas pelo curso
de Pedagogia e as disposicdes religiosas tdo marcadas nesse
grupo de alunos. Tal intento parte da premissa de que as
religides sdo produtoras de cultura que, em conjunto com
outros agentes socializadores, como a escola e a familia,
contribuem para dar sentido e significado ao universo
simbdlico, ao mesmo tempo em gque sugerem comportamentos
(Setton, 2012b). Este artigo apresenta, portanto, resultados
preliminares referentes a fase inicial desta pesquisa em

andamento.
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Para compreender a forma como ocorre o aprendizado
da docéncia em estudantes do curso de Pedagogia da UFPR
optei, inicialmente, por estabelecer o perfil socioecondmico
dos alunos ingressantes em 2012 e perceber algumas
disposi¢Bes para a docéncia j& instaladas no sistema cultural
de origem, tendo em vista que, como alunos da escolarizagéo
basica, incorporaram modelos e praticas de seus antigos
professores. Para tanto, foram aplicados dois questionarios em
momentos diferentes aos alunos(as) do 1° ano de curso. O
primeiro questionario possuia questdes a respeito da renda
salarial da familia, condicbes de moradia, bens de consumo,
escolaridade de avés e pais, escolaridade dos alunos/as,
habitos religiosos, habitos culturais e de leitura, vivéncias na
infancia, escolha pelo curso de pedagogia, respondido por 100
alunos. Num segundo momento, para estabelecer se tais
alunos(as) ja incorporaram algumas disposicdes para a
docéncia, as quais definimos a partir de trabalhos sobre
professores com o referencial bourdieusiano (Penna, 2011;
Knoblauch, 2008), Elaboramos um instrumento com questdes

mais abertas, o qual foi respondido por 90 alunos.
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Uma andlise inicial desses dados indica que o curso de
Pedagogia da UFPR é maioritariamente feminino, jovem, com
estudantes oriundos em grande parte da escola publica, de
familias com ligeira ascensdo nos niveis de escolaridade, mas
com ocupacgdes subalternas no mercado de trabalho. Em
relacdo a renda, a maioria € de familia numerosa que
sobrevive com até 6 salarios minimos e muitos trabalham
enquanto cursam Pedagogia, ja no primeiro ano de
universidade. Em relacdo aos habitos culturais, sofrem

influéncia dos media nas suas escolhas e dao preferéncia ao

cinema e a filmes comerciais.

No que se refere as disposi¢fes ja instaladas e o motivo
de escolha pelo curso, foi possivel perceber, ainda que de
forma preliminar, a existéncia de 3 grupos entre o0s
estudantes: a) um grupo com alunos com forte visdo utdpica
em relacdo a educacgédo e aos seus fins, considerando que por
meio da educacao é possivel tornar a sociedade mais justa (20
estudantes); b) um grupo com visdo maternal em relacdo a
docéncia, considerando a profissdo como uma missdo, um dom
(44 estudantes); e, ¢) um terceiro grupo que mescla essas

duas caracteristicas (26 estudantes).
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Destaca-se aqui 0 alto numero de alunos que veem a
profissdo como um dom, apontando caracteristicas maternais
a ela (paciéncia, carinho, dedicacdo) e indicando que a
escolha pelo curso foi motivada, muitas vezes, por gostar de
criangas (44 alunos). Ademais, vale destacar que nesse grupo,
guase a metade declarou ser o curso de Pedagogia a segunda
opcao no vestibular com preferéncia a Psicologia. Por outro
lado, no grupo de alunos com visdo mais utdpica, quase 80%
afirmaram ter certeza da escolha por Pedagogia, o que foi

motivada pela crengca na mudanca da sociedade por meio da

educacéo.

Considerando o alto indice de evasao no curso, um novo
guestionario com questdes objetivas e relativas apenas a
religido foi aplicado aos mesmos alunos no inicio de 2014,
agora no terceiro ano de curso. Esse questionario foi
respondido por 77 alunos e os numeros indicam que desse
total, 50,64% se dizem catdlicos, 40,25% evangelicos, 5,19%
espiritas e 1,29% umbandista, ao passo que apenas 3,89%
afirmam néo seguir nenhuma religido. Desse montante, 70,12%
afirmam seguir a religido desde o nascimento, o que significa
gue em torno de 30% sdo pessoas que migraram de religido. A
migracdo mais comum ¢é de catdlicos para evangélicos ou

espiritas, mas ha também o inverso, embora em numero
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reduzido. 17,64% das respostas validas afirmam frequentar

mais de uma denominac&o ao mesmo tempo®.

Em relacdo a frequéncia, a maior parte (36,36%) afirma
frequentar as atividades proporcionadas por sua religido mais
de uma vez por semana, sendo que 85,71% frequentam o0s
rituais (missas, cultos etc.), 28,57% o grupo de jovens, 23,37%
trabalham com criancas na igreja e 25,97% fazem trabalhos
voluntarios (assisténcia social, visitas a hospitais e trabalho
com musica na igreja, dentre outros). Tais dados, indicam que

a participacdo desses alunos em sua comunidade religiosa €

relativamente ativa.

No entanto, ao cruzar os dados relativos a frequéncia e
a participacdo com a religido mencionada é possivel perceber
gue os evangélicos e espiritas participam com muito mais
afinco do que os catélicos. Dentre os catdlicos, 36,84%
afirmam frequentar 1 vez por semana as atividades de sua
religido e 7,89% afirmam frequentar mais de uma vez por
semana, enquanto que no caso dos evangélicos esses nimeros
sdo 16,12% e 67,74% respectivamente. Em relacdo a
participacdo, para os catolicos ela se concentra na frequéncia

as missas (89,47%) e para os evangélicos é mais diluida entre

8 0s dados relativos & migracdo entre religides e a religiosos diplices acompanham os que

foram encontrados por Negréo (2008): 38% e 11% respectivamente.
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frequéncia a rituais (83,87%), participacdo em grupos de
jovens (54,83%), trabalho com criancas (48,38%) e trabalho
voluntario (38,70%). J& entre os espiritas (4 alunos nessa
situacdo), 75% vd@o mais de uma vez por semana a sua
comunidade e todos afirmam frequentar os rituais (grupos de

estudos) e fazem trabalhos voluntarios.

Outra diferenca percebida entre catolicos e evangeélicos

bY

diz respeito a motivacdo pelo curso. Ao cruzar esses dados
entre os grupos acima definidos, € possivel perceber que ha
catélicos, evangélicos e sem religido em todos os grupos, com
a predominancia dos catélicos. Mas no grupo dos alunos com
visdo utdpica sobre a educacdo, 56% sdo catdlicos e apenas

17% evangélicos, ao passo que no grupo com visdo maternal,

55% sdo catolicos e 32% evangélicos.

Desta forma, justifica-se a necessidade de um
aprofundamento maior sobre a relacdo que se estabelece
entre disposicdes religiosas e disposi¢cdes seculares, pois ha um
dialogo entre diferentes instancias tais como escola, igreja,
familia, e os alunos do curso, certamente, incorporam
disposicdes para docéncia (ou disposicdes que acreditam ser
para docéncia) no interior da igreja e na interface dessas
agéncias socializadoras. Sendo assim, as hipdteses construidas

para a pesquisa sdo: 1) a participacdo nas atividades da igreja
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proporcionam um contato com questdes que também fazem
parte da docéncia, tais como planejar sequéncias didaticas,
contar historias, preparar atividades a serem desenvolvidas
em um determinado tempo, assumir um grupo de criangas
etc., acompanhando as indicacdes de Vincent, Lahire e Thin
(2001) de que, a partir do século XVI, a forma escolar de
socializagdo ultrapassou os limites da escola e invadiu outras
instituicbes mantendo suas caracteristicas; 2) mas, para além
disso, é necessario considerar que o conteudo da religiosidade
vivenciada pode difundir valores que se aproximam ou se
distanciam dos conteudos seculares veiculados pela formagéo
inicial durante o curso de Pedagogia, tais como devocéao,
bondade, abnegacdo. Acredita-se aqui, que a formacao
docente se da a partir da construcdo de significados que
ocorre na confluéncia de diferentes experiéncias e que
impulsionam acbes e praticas. Este processo precisa ser
melhor conhecido para que possamos desvelar como,
efetivamente, ocorre a formacao de professores.
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Para as questdes que aqui serdo tratadas, se fara um
recorte na producdo da Sociologia da Religido a fim de trazer
pistas para a analise dos dados e indicar os caminhos a seguir
para a continuidade da pesquisa. O recorte aqui proposto
abordara dois temas caros a sociologia da religido de modo
geral e a sociologia da religido brasileira: o debate sobre
secularizacdo e dessecularizacdo e dados sobre a religiosidade

do Brasil.

Inicialmente, € possivel afirmar, a partir de Berger
(2012), que a religido é uma construcdo cultural que visa dar
sentido ao mundo e é um dos elementos do amplo processo de
socializagdo como resultado da construcéo social da realidade.
Como construgdo cultural, a religido sofre alteragbes e
adequacdes ao longo do tempo, tendo em vista que é fruto de
uma relagdo dialética entre condicdes objetivas e subjetivas.
Ou seja, h&d uma relagéo dialética entre sociedade e religido.

Nesse sentido, Berger (2012), com base em Weber,
aponta que o préprio Cristianismo, como religido importante
do Ocidente Moderno, tinha nas suas origens elementos mais

seculares do que outras religidbes da época. Mas a Reforma
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Protestante deu um novo impulso para a secularizagcdo na
modernidade, ao reduzir muitos dos elementos sagrados de
entdo, o que em relacdo com as condi¢Bes socioecondémicas do
momento, contribuiu para a secularizagdo do Estado, deixando
a religido para a esfera privada da familia.

A perda do monopolio estatal e um processo cada vez
mais racional, em relacdo com a racionalidade crescente do
capitalismo industrial, contribuem para que a religido passe a
sofrer crises de legitimidade o que conduz a um processo de
pluralismo religioso. Tal processo joga a religido para a esfera
do mercado, que como uma empresa racional e burocratizada,
passa a ter que conquistar seus fiéis, com um conteldo cada

vez mais psicologizante.

Segundo Negréao (2005), esse discurso fundamentado nas

analises weberianas de que a sociedade passaria por um
desencantamento do mundo e por uma secularizagéo
crescente foi bastante forte nas décadas de 1960 e 1970. Mas,
no final do século XX, com a faléncia do socialismo, 0 processo
de globalizacdo e o ressurgimento de religibes com apelos
fundamentalistas, alguns analistas passam a reavaliar o que se
convencionou chamar de secularizagdo, inclusive o préprio
Peter Berger (2000) que passa a elencar alguns “equivocos” da

secularizagdo, considerando que ainda que a sociedade seja
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mais secularizada, com a separagdo entre Estado e Igreja, o
mesmo ndo ocorre, necessariamente, na mente das pessoas,
de modo que crencas e praticas religiosas permanecem
orientando suas vidas. Os elementos que levam Berger a
chegar a tais conclusbes sédo, sobretudo, o fato do avango do
conservadorismo e fundamentalismo na religido de um modo
geral, desde Jodo Paulo Il na Igreja Catdélica, o declinio das
igrejas protestantes tradicionais que tentaram ajustar-se a
modernidade e o concomitante crescimento do evangelismo, 0
renascimento da Igreja Ortodoxa na Russia, o crescimento dos
ortodoxos judeus e em outras comunidades religiosas
(islamismo, budismo, hinduismo etc.). Por esses motivos, 0
autor sugere que ao lado de elementos seculares, ha que se
considerar ~ também a existéncia de elementos

contrasseculares na sociedade contemporanea.

No Brasil, tais ideias foram refutadas com veeméncia
por Pierucci (1997) que considera que na base das
argumentagbes em defesa da dessecularizacdo (ou
contrassecularizagdo) estd, segundo ele, a fragil ideia do
sagrado como necessidade da condicdo humana. O autor, ao
contrario, reafirma que a religido perdeu espago na sociedade
moderna, sobretudo pela laiciza¢do do Estado, o que conduziu

a uma perda de influéncia dela também na produgédo de
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conhecimento, na arte, no consumo, na organizacao do tempo
livre, entre outros. Para o autor, 0s novos movimentos
religiosos podem ser vistos como reflexos de um processo de
secularizacdo que € descontinuo e irregular e que podem ser
considerados como um item de consumo dentre tantos no
mercado religioso, 0 que pressupbe um “declinio do
compromisso religioso” préprio do pluralismo religioso que é
fruto do processo de secularizagdo e desencantamento do
mundo. Ou seja, Pierucci (1997, p. 115) lembra que o

7

pluralismo religioso € “fator da secularizacdo crescente”.

Este debate importa para a reflexdo que aqui se
pretende, justamente na medida em que aponta para o papel
que a religido exerce (ou pode exercer) atualmente na vida
das pessoas. Vivemos num momento de crescimento de
setores conservadores da religido, ao mesmo tempo em que a
ela é reservado a esfera privada e o espaco da subjetividade.
Em que medida a religido interfere, afeta a vida cotidiana das
pessoas que frequentam tais comunidades de fé? De uma certa
forma, essa é a problematica da pesquisa, ora em andamento,

a partir da qual tais reflexdes sdo escritas.
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Por ora, as indicacdes de Negrédo (2005 e 2008) aliadas
as de Simmel (2010 e 2011) podem trazer pistas interessantes
a esta polémica posta no campo da sociologia da religido. Em
linhas gerais, Negrdo considera que haveria uma confusdo
tedrica, por um lado, na interpretacdo dos conceitos de
secularizacdo e desencatamento do mundo em Weber, e por
outro, na andlise de tal processo em solo brasileiro. Para
Negrdo, Berger esqueceu que a racionalizagdo apontada por
Weber ocorreu tanto na esfera cientifica (fenémeno
socioestrutural), quanto na esfera religiosa (mentalidades) e
gue, mesmo havendo um acréscimo de comunidades
religiosas, ndo implicaria um retorno da influéncia na religido
no plano socioestrutural. No entanto, analisando o caso
brasileiro, Negrdo reconhece a efetiva pouca influéncia da
“ética protestante” aliada ao catolicismo sincrético que
colonizou nosso pais, o que, segundo ele, possibilitou a
permanéncia do “encantamento”. Tal processo foi possivel,
tendo em vista o0 processo histérico que “introduziu” a
modernizagdo na esfera econdmica, sem o acompanhamento
da racionalizacdo na esfera das mentalidades. Sendo assim,
segundo o0 autor, permanecemos num estado de ‘“semi-

encantamento e secularizacéo relativa” (Negrdo, 2005, p. 35).
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Atualmente, segundo Pierucci (2004 e 2006) as
estatisticas indicam que o catolicismo ainda é a religido mais
mencionada, mas sofre sucessivas quedas em cada
recenseamento, assim como as outras religides consideradas
tradicionais no Brasil (luteranismo e umbanda), ao passo que
as demais religides evangélicas ganham cada vez mais novos
adeptos. Esse processo de destradicionalizacdo das religides
ocorre, segundo o autor, por uma tendéncia no campo
religioso (acompanhada das modificagcbes culturais na
sociedade) de alteracdo da funcdo das religides de carater
étnico, para religibes de carater universal ou de conversao.
Nesse contexto, a religido passa a atuar, segundo Pierucci,
como “solvente”, tendo em vista que dissolve antigos lacos
étnicos ou de coletividade. Mas, Prandi (2008) ressalta que,
ainda que os evangélicos venham crescendo em ndamero, 0
espaco que a religido ocupa na sociedade no contexto atual,
permite a ela que converta apenas individuos e ndo a cultura
como um todo. Desse modo, ndo estariamos caminhando para

a conversao de um cultura catélica para outra evangélica.

Sanchis (2008) considera que esse processo tem relacao
com a cultura no mundo contemporaneo cada vez mais
multicultural e desterritorializada, o que possibilita uma

“multiplicacdo das identidades religiosas possiveis” (Sanchis,
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2008, p. 78) e, também, uma convivéncia autébnoma e

respeitosa com outros campos da sociedade, mais abertos a

secularizagéo.

Toda essa dinamica conduz, entdo, para a existéncia no
momento atual de uma nova vivéncia com a religido baseada
muito mais na experiéncia individual, na psicologizacdo, na
espontaneidade, mas que mantém ainda, no caso brasileiro, o
reforco nas instituicbes e a centralidade do cristianismo, entre
outros elementos. Na visdo de Sanchis (2008), séao

antagonismos que ndo se excluem, mas que se qualificam e

que interferem na constituicdo do individuo.

As indicacbes de Simmel (2010 e 2011) também podem
ser Uteis, especialmente seus escritos sobre religido. Os
esforcos de Simmel se concentraram mais em compreender a
religiosidade, como valor emocional da religido, do que a
religido institucionalizada. Nesse sentido, ja entre o fim do
século XIX e inicio do século XX considerou que, mesmo com a
ascensdo da racionalidade de seu tempo, a religiosidade pode
ser mantida em alguns individuos, tendo em vista que ela esta
relacionada a um modo religioso de existéncia (Simmel, 2010).
Por outro lado, compreende o0 religioso como
fundamentalmente um fenbémeno humano, derivado de

interacdes humanas. Desta forma, o fenémeno religioso € um
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processo que possui suas razdes histéricas (que pode perder
seu conteudo original quando se autonomiza), mas que além
delas, possui outra dimensdo importante que tem relagdo com
a subjetividade e com a permanéncia da crenca, muitas vezes,
vivenciada de forma coletiva e dando unidade a um grupo,
ainda que haja abalos na religido doutrinal. Nesse sentido, o

autor afirma:

A velha representacdo de que Deus € o absoluto, enquanto
tudo que é humano é relativo, assume aqui um novo sentido:
as relagbes entre as pessoas € que encontram sua expressao
substancial e ideal na ideia do divino (Simmel, 2011, p. 16).

Além disso, Simmel aponta que ha caracteristicas da

religiosidade presentes na vida cotidiana, tais como altruismo,
humildade, entre outras e que constituem uma categoria de
pensamento. A partir da construcdo analitica que distingue
forma e conteldo, proposta por Simmel, é possivel afirmar

gue a forma dessa religiosidade assume varios conteldos.

Assim, no atual momento de avanco dos considerados
setores conservadores da Igreja, especialmente no caso
brasileiro de *“secularizagdo relativa”, tais apontamentos
podem ser frutiferos, pois demonstram que a religiosidade
pode conviver com a secularizagdo e a racionalidade. No caso
especifico da presente pesquisa, € necessario verificar a forma

como os alunos aliam os elementos da religiosidade presentes
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nos seus discursos (bondade, compaixdo, carinho) ao conteudo

proprio da sua profissionalizacéo.

Simbes (2007) analisou as relacdes entre religido e
politica entre alunos do curso de Servico Social da UFRJ e
verificou, entre outras coisas, a forte vinculacdo religiosa
desses alunos que, muitas vezes, motivou a propria escolha
pelo curso. Além disso, 0 autor destacou elementos culturais
presentes na identidade desses jovens e que nem sempre
foram alterados pela formacdo cursada, tal como a ideia do
voluntariado. Por outro lado, ha elementos presentes na
religiosidade, tais como os definidos pela Teologia da
Libertacdo, que ndo se opdem totalmente a orientagédo
marxista presente no curso, o que indica, portanto, a
existéncia de valores antagbnicos e complementares entre
religido, politica e formacdo superior no caso analisado pelo

autor.

A perspetiva sobre o conceito de socializacdo aqui
assumida também caminha nessa direcdo. Vale ressaltar que,
ainda que socializacdo tenha sido originalmente uma nogéo
utilizada por correntes funcionalistas da sociologia,
objetivando compreender os processos de adaptacdo do
individuo a sociedade, uma leitura mais “construtivista”

trouxe uma nova abordagem ao conceito, trazendo para a
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analise a necessaria relacdo interdependente entre individuo e
sociedade. Nesse sentido, visando a superacdo de antigas
dicotomias, hd um esforco mais recente no campo da
sociologia em compreender como os individuos sdo produzidos,
bem como um esforco em refletir sobre a condicdo de
produtores das condi¢gBes sociais que o0s produzem, numa

relacéo dialética (Setton, 2012a).

Nessa direcdo, com base em Marcel Mauss, Setton

(2009) complementa essa discussdo ao trazer a cena a nogao
da socializagdo como fato social total, considerando que mais
do que uma complementaridade de diferentes instancias tais
como escolarizacdo, media, familia e religido, o que estd em
Jogo nos processos socializadores € a compreensdo de que 0s
proprios individuos dao sentido unificador as suas diferentes

experiéncias, em outras palavras:

E o individuo que tem a capacidade de articular as multiplas
referéncias que lhe sdo propostas ao longo de sua trajetoria. E
0 sujeito a unidade social na qual se podem efetivar
diferentes sentidos de acfes, acOes essas derivadas de suas
multiplas esferas de existéncia. No sujeito cruzam-se e
interagem sentidos particulares e diferentes. Ele ndo é apenas
0 Unico portador efetivo de sentidos, mas a Unica sede
possivel de relacdes entre eles. (Setton, 2009, p. 297).

Para a autora, entdo, considerar a socializagcdo como

fato social total, ndo é apenas considerar que multiplas
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interferéncias atuam entre si, mas, sobretudo, trazer o papel
ativo do individuo como aquele capaz de articular as multiplas
e, por vezes, antagonicas referéncias de diferentes agéncias

socializadoras que povoam suas trajetodrias pessoais e sociais.

Essas indicagcbes somam-se ao conceito de habitus
proposto por Bourdieu (2003), pois permite compreender que
as acdes ndo sao simples escolhas individuais e nem,
tampouco, respostas mecanicas as pressées da estrutura, mas
fruto de um complicado processo que envolve as questdes do
presente, do passado e da fracdo de classe, capaz de atuar
como um filtro de leitura que permite a compreensdo do
mundo e impulsiona as acbes dos agentes, atuando como
matriz estruturada e também estruturante, estando na origem
das préaticas e sendo construido de reestruturacdo em
reestruturacdo. Concordando com Setton (2002a, 2002b,
2012b), porém, adverte-se que no mundo contemporaneo,
outras agéncias socializadoras entram em agdo em conjunto
com a familia e a escola, especialmente elementos da religido
e da cultura de massa veiculados pela media. Desta forma,
valores de naturezas complementares, mas também
antagonicas, atuam no processo de socializacdo, tornando-o
hibrido.



ENTRE CRISE E EUFORIA - PRATICAS E POLITICAS EDUCATIVAS NO BRASIL E EM PORTUGAL

90

O objetivo deste artigo foi trazer dados preliminares de
pesquisa sobre socializagdo profissional em momento de
formacdo inicial de professores e sua interface com a
religiosidade vivenciada por tais estudantes. Para além da
ampla participacdo, o que busco compreender € a relacdo de
reciprocidade entre disposicbes seculares e disposicoes
religiosas e a interferéncia desse processo na formacdo de
professores, o que podera, em vista do exposto acima, ser
bastante individualizado, mas com tracos a ser desvelados.
Haveria um convivio harmonioso entre disposi¢cdes seculares e
religiosas em cada sujeito, ou o antagonismo faria surgir uma
mescla inesperada em um habitus constituido por disposi¢des
hibridas ainda por serem reveladas?

A vivéncia religiosa ja pode ter influenciado a escolha

pelo curso de Pedagogia, pois os dados indicaram forte relacdo
entre pertenca a religides evangélicas e a consideragdo da

docéncia como dom, com caracteristicas maternais.

O desafio para a continuidade da pesquisa é
compreender a relacdo que se estabelece entre disposicoes

religiosas, construidas na interface de outras disposi¢cdes
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decorrentes de demais trajetorias vividas, com as disposi¢oes
mais seculares, veiculadas pelo curso de Pedagogia.
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Eliana Scaravelli Unaldi?
Belmira Oliveira Buenal?

O presente trabalho resulta de uma pesquisa de
mestrado na qual se investigaram as potencialidades de um
dispositivo de formacdo em nivel superior de professores para
a transformacéo das préaticas docentes referentes ao ensino de
leitura e escrita. Considerando as peculiaridades deste
dispositivo, a pesquisa também analisou as possiveis
contribuicBes desse curso para a transformacgdo das praticas
pessoais de leitura e escrita dos docentes que dele
participaram.
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Considerado como um dispositivo de formacéo
continuada, o PEC-Municipios, segunda edicdo do PEC-
Formacdo Universitaria, foi desenvolvido entre os anos de
2003 e 2004 e titulou cerca de cinco mil professores de
educacdo basica das redes publicas municipais de ensino no
estado de Sdo Paulo. Fruto de uma parceria entre
universidades de grande porte (USP e PUCSP) e fundages de
carater privado, o curso foi desenvolvido em um contexto
marcado por fortes pressdes internacionais. No plano nacional,
teve como referéncia a aprovacao da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBN), de 1996, que previa a formacao
de todos os professores em nivel superior. No plano
internacional, as pressdes vieram de 6rgdos como 0 Banco
Mundial (BM) e a UNESCO, que argumentavam em favor da
capacitacdo em servico como a op¢do mais adequada para
resolver o0s problemas educacionais dos paises em
desenvolvimento. Foi nesse contexto que se multiplicaram
programas especiais por todo o pais, cujo défice de
professores formados em nivel superior sempre foi enorme. O
PEC foi concebido para ir ao encontro dessa demanda e,
assim, atender aos requerimentos da LDBN (Lei 9394/96) que
determinava que a partir de 2007 “somente [seriam]
admitidos [na Educacgdo Basica] professores habilitados em

nivel superior ou formados por treinamento em servigo”.
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Os professores que cursaram o PEC, denominados
alunos-professores, desenvolviam além de atividades
presenciais nos polos, atividades de carater virtual por meio
dos media interativos - teleconferéncias, videoconferéncias e
trabalho monitorado online assincrono. Cada uma dessas
atividades contava com um agente pedagdgico distinto - tutor,
assistente, orientador - ou mais de um, como nas video e
teleconferéncias. Segundo a concecdo do PEC, os docentes em
formacdo eram considerados agentes fundamentais na
implementacdo da politica educacional municipal. Em vista
disso, buscou-lhes oferecer um arcabouco de ideias
pedagogicas orientado, principalmente, pelos pressupostos
construtivistas de ensino, a fim de desenvolver no
professorado competéncias diversas direcionadas a uma
ampliacdo de suas referéncias tedricas e conceituais,
sobretudo, aquelas relacionadas a conteudos e formas
pedagogicas menos convencionais (Sdo Paulo, 2003)

A presente pesquisa teve por objetivo examinar as
repercussoes dessa formacgéo de dois anos sobre as atividades
pedagogicas dos professores que participaram daquela
experiéncia, mormente no que tange ao de ensino da leitura e

da escrita.
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As perguntas que orientaram esta pesquisa partiram
fundamentalmente dos relatos dos professores formadores do
Programa que apontavam as dificuldades que boa parte dos
alunos-professores apresentavam no que referia ao dominio
das competéncias leitoras e escritoras. Disso decorreu nossa
primeira indagacdo: professores que ndo dominam a leitura
e escrita sdo capazes de ensinar essas atividades
adequadamente?

Levando em conta que o PEC colocou os alunos-
professores em situacdo de exercicio intenso de leitura e
escrita, o Programa teria conseguido leva-los a alterar suas

préaticas de ensino de leitura e escrita em sala de aula?

Ainda, tendo em vista a perspetiva da simetria
invertida, balizadora do Programa, que afirma que o professor
sera ensinado da maneira como deve ensinar seus alunos, bem
como o apelo constante que fez & formacéao leitora e escritora
dos professores a partir do desenvolvimento “do gosto”, qual
seria sua potencialidade para alterar ou transformar as
praticas pessoais de leitura e escrita dos docentes?
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A fim de responder a tais perguntas, a pesquisa, de
cunho qualitativo e inspiracdo etnografica, valeu-se das
seguintes  ferramentas de  investigagdo:  entrevistas
semiestruturadas, observacdes das aulas de lingua portuguesa
dos docentes pesquisados e analise documental do material
didatico oferecido pelo PEC aos professores, no que tange ao
ensino da leitura e escrita. Ao todo, oito professores egressos
do Programa foram pesquisados.

Ao falar de leitura e escrita, compreendidas como
praticas culturais, é preciso ter em conta que tais praticas sao
transmitidas e conformadas por diversas matrizes identitarias,
tais quais, a familia, a escola, o contexto formativo pds-
educacdo basica e o contexto profissional. Assim, esta
pesquisa insere-se na linha de estudos sobre processos de
socializagdo, situando-se em uma discussdo para a qual
convergem analises relacionadas a processos de socializagao
familiar, escolar e profissional de um grupo de professores.
Propde-se assim a examinar as disposi¢cdes de leitura e escrita
e do ensino de leitura e escrita dos professores focalizados ao
longo de seu percurso de formacdo, desde a familia até o
contexto de trabalho profissional, verificando o modo como
tais disposicdes foram incorporadas, transmitidas e

possivelmente transformadas.
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A complexidade intrinseca do problema de pesquisa
levou a necessidade de se fazer abordagens a partir de uma
perspetiva relacional dos fendmenos e das instituicbes
socializadoras, 0 que tornou imperativo uma abordagem
referencial analitica que privilegia um ecletismo de fontes
tedricas. Assim, a pesquisa baseou-se em conceitos oriundos

dos trabalhos de Pierre Bourdieu, Bernard Lahire, Norbert

Elias e Maria da Graca Setton.

Da obra de Bourdieu, foram tomados 0s conceitos
sociolégicos de habitus e capital cultural, que permitiram
tratar do processo socializador dos professores, ao articular as
dimensdes objetivas (estruturas postas na sociedade) e
subjetivas (praticas) do mundo social com as situacdes
concretas de acgdo. Tal como Bourdieu (2003, pp. 53-54)
define, o habitus é “um sistema de disposi¢cdes duraveis,
estruturas estruturadas predispostas a funcionar como
estruturas estruturantes, isto €, como principio gerador e
estruturador das préaticas e das representacdes”. Sua teoria do
habitus traz ainda trés caracteristicas que merecem ser aqui
mencionadas. A primeira delas refere-se a inércia do habitus.
Para Bourdieu (2004, pp.102-163), “o habitus é principio de
invengdo, mas dentro de certos limites”. Ou seja, o habitus

até pode ser reestruturado, mas esse processo ndo € algo
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continuo e desprovido de sentido. Outra caracteristica refere-
se a transponibilidade do habitus, uma vez que pode ser
“estendido além dos limites do que foi diretamente adquirido,
da necessidade inerente as condicdes de aprendizagens”.
Assim, por exemplo, a visdo do mundo de um artesdo no que
tange a sua administracdo do orcamento doméstico esta
presente também no modo como ele se relaciona com sua

atividade profissional.

Por isso, vale lembrar que Bourdieu (2003) ao definir o

habitus como “principio gerador e estruturador das praticas e
das representacdes”, afirma que embora ndo sejam
necessariamente ‘“o produto de obediéncia a regras”, as
praticas e representacdes sdo ‘“coletivamente orquestradas”.
Contudo, ainda que tendam a reproduzir as regularidades das
condicbes objetivas e estruturais, e € neste sentido que se
constituem como sistemas de disposi¢des duraveis, os habitus
sao suficientemente flexiveis para “permitir ajustamentos e
inovacdes as exigéncias postas pelas situacdes concretas que
pdem a prova sua eficacia”. E em funcdo desta natureza do
habitus que Sérgio Miceli (1992, p. XLI)* afirma que a praxis
social é também um espaco de liberdade.

1 A observagdes constantes desse paragrafo ja haviam sido notadas por Bueno (1996) em sua
tese “Autobiografias e formacéo de professores™.
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Em um diadlogo com a obra de Marx, a teoria da pratica
de Bourdieu é atravessada pela ideia de uma ordem social
objetiva permeada pela luta de classes. Nesse contexto, ainda
que o habitus de cada individuo tenha uma singularidade,
deve ser entendido como uma variante do habitus da classe
social a qual pertence, possuindo assim uma relacdo de
homologia com os habitus dos demais companheiros de classe,
visto que todos “sdo produto de uma interiorizagdo das
mesmas estruturas fundamentais” (Bourdieu, 2003, p. 72). No
gue tange ao conceito de capital cultural, Bourdieu o define a
partir da ideia de um arbitrario cultural pressupondo uma
correspondéncia entre a hierarquia das artes e a hierarquia
social/escolar. Diz ainda que o capital é transmitido via
heranca familiar e que o mesmo tem repercussdoes no

desempenho escolar das criancgas.

De Bernard Lahire, foram levadas em conta suas

consideracdes e criticas a obra de Bourdieu, visto que para
ele, a ideia do habitus como um sistema gerador unificado de
praticas dado o aspeto de transponibilidade contextual que
Bourdieu imprime ao conceito, é equivocada. Lahire (2001, p.
46) defende que nas sociedades capitalistas contemporaneas,
o fato de o individuo transitar por diversos espagos faz dele

ndo um ator unificado, mas sim um ator plural, “produto da
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experiéncia - muitas vezes precoce - de socializacdo em
contextos sociais multiplos e heterogéneos [uma vez que]
participou ao longo da sua trajetéria ou simultaneamente ao
longo de um mesmo periodo de tempo de universos sociais
variados, ocupando neles posi¢coes distintas”. Contrariando a
perspetiva inercial do habitus bourdieusiano, Lahire aponta
gue o presente e o contexto tém um peso na ativacdo dos
esquemas de acdo e disposicdes sociais oriundas de
experiéncias de socializagdo anteriores. Deste modo, as
praticas dos atores sO existiriam sob condigBes, variando
diacronica e sincronicamente, gerando, assim, os fendbmenos
do recalque, inibicdo e adaptacdo das praticas, além das
possibilidades de fortalecimento das mesmas por recorréncia
experiencial ou, ainda, quando ndo encontrando terrenos para
sua concretizagdo, transformando-se em crencgas, gerando

sentimentos de frustracdo, culpabilidade e ilegitimidade.

No que diz respeito a teoria de Bourdieu acerca do
capital cultural, Lahire questiona a premissa de
transferibilidade do mesmo via herangca familiar. Segundo
Lahire (2008, pp. 338-343), “a presenca objetiva de um
capital cultural familiar s6 tem sentido se esse capital cultural
for colocado em condicdes que tornem possivel sua

transmissdo”. Nesse sentido, uma familia com pais com ensino
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superior e com muitos livros em seu acervo pessoal nao
implica necessariamente na formagdo de disposicoes
propensas as praticas de leitura e escrita se, por contingéncias
de trabalho, os filhos passarem longos periodos de tempo com
babas (com capital cultural, em geral, reduzido frente a
cultura legitima) e sem interagcdo quaisquer com os livros.
Assim, tem-se um *“capital cultural morto, ndo apropriado e
in-apropriado”. Além disso, Lahire aponta que a atual
conjuntura social provoca o fenébmeno da sobreposicdo das
socializagbes primaria e secundaria, ndo garantindo
exclusividade familiar para as referéncias culturais das

geragOes vindouras.

Tanto Bourdieu quanto Lahire sdo sociélogos de larga

influéncia, cujas obras tem sido estudadas por muitos

pesquisadores. No Brasil, a socidloga Maria da Graca Setton
(2009, p. 303), ao revisar os estudos tedricos de ambos,
pontua que o adjetivo plural, trazido por Lahire, cabe a nocéo
de habitus, quando se entende essa ideia como “encontro
e/ou enfrentamento de muitas referéncias, as vezes
dispares”. Entretanto, para a autora isso nao significa que o
habitus “deixaria de ser um sistema unico de referéncia, uma
matriz de disposi¢cdes, [pois] ainda que sejam disposicoes

heterogéneas [...], mesmo que as acdes dos sujeitos nao
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sejam tdo coerentes, que apresentem fissuras e aspetos
contraditorios, a pratica do agente contemporaneo é resultado
da confluéncia de vaérias vivéncias, por isso capaz de ser
pensado enquanto unidade”. Desse modo, a autora propde o
conceito de habitus hibrido, um sistema flexivel de
disposicdo, ndo apenas resultado da sedimentagdo de uma
vivéncia nas instituigdes sociais tradicionais, mas um sistema
em constru¢do, em constante mutacéo e, portanto, adaptével
aos estimulos do mundo moderno: um habitus como
trajetoria, mediacdo do passado e do presente; habitus como
histéria sendo feita; habitus como expressdo de uma

identidade social em construcao (Setton, 2002, p. 67).

Por fim, quando fala sobre a coexisténcia e
influéncia de instituicbes maultiplas na formacdo do habitus
hibrido de cada individuo, a autora nos encaminha para uma
discusséo acerca do conceito de configuracdo de Norbert Elias
(1970). Para o socidlogo aleméo, a configuracdo € um “padrao
mutavel criado pelo conjunto de jogadores [individuos], ndo s
pelos seus intelectos, mas pelo que eles sdo no seu todo; a
totalidade das suas a¢Ges nas relagcbes que sustentam uns com

0s outros™.

Elias (2006, p. 25) defende a ideia de configuracédo para

explicar os processos de socializagdo vividos pelos seres
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humanos quando entende que seus modos de vida sdo sempre
singulares e codeterminados “pela transmisséo de
conhecimento de uma geracao a outra, portanto, por meio do
ingresso do singular no mundo simbdlico especifico de uma
figuracdo ja existente de seres humanos”. Afasta-se, assim, da
ideia do homo clausus, que pressupde os individuos como seres
absolutamente independentes uns dos outros. Ao frisar a
mutabilidade e a transformacédo das configuragbes humanas,
Elias entende ainda a possibilidade da modificacdo dos habitus
social e do perfil identitério de cada individuo bem como o
rearranjo das configuracdes ja existentes e a participacdo
simulttnea de um mesmo individuo em diferentes
configuracdes, sendo esse, portanto, influenciado por diversas
“teias de socializagdo”. Assim, um ser humano singular pode
possuir uma liberdade de acédo que lIhe permita desligar-se de
determinada figuracdo e introduzir-se em outra [...], as
mesmas pessoas podem formar umas com as outras diferentes
figuracdes (os passageiros antes, durante e, possivelmente,
depois de um naufragio) [...]. Inversamente, diferentes seres
humanos singulares podem formar figuracdes similares, com
certas variacdes (familias, burocracias, cidades, paises) (Elias,
2006, p. 27).
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Verificar as potencialidades transformadoras do
Programa de Educacdo Continuada em foco e suas
repercussdes no trabalho em salas de aula implicou analisar,
primeiramente, o conteudo oferecido por esse dispositivo de
formagdo para, a seguir, verificar as reminiscéncias e
permanéncias do mesmo nas praticas docentes atuais. O
Programa encontrava no construtivismo seus eixos balizadores
e, deste modo, praticas das mais diversas foram abordadas e
discutidas com os alunos professores, tendo como pano de
fundo tal ideério, tais quais, o uso de parlendas, cantigas e
referenciais fixos na sala de aula (lista com nomes de alunos
da turma e escrita da rotina diaria na lousa) como subsidio
para o desenvolvimento da reflexdo da lingua escrita durante
0 processo alfabetizador; a proposicdo de praticas de escrita
que privilegiassem a discussdo, planeamento e revisado textual
afastando-se da pratica de escrita de redagBes e posterior
correcdo centrada em questdes ortogréaficas; e a proposicao de
atividades de leitura nas mais diversas modalidades (em voz
alta, compartilhada, em capitulos, por meio de projetos e
etc.) envolvendo textos literarios e sociais e etc.
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Ao adentramos as salas de aulas dos professores
egressos do PEC, foi possivel perceber que os aprendizados
pedagogicos especificos sobre o ensino da leitura e escrita,
tais quais os relacionados acima, parecem vir se perdendo ou
sendo (re)apropriados de maneira diversa ou até mesmo
divergente daquilo que o Programa propunha. Um exemplo
simples que evidencia essa situacdo refere-se a duas
professoras que, embora tenham em suas salas de aula o
artefacto “lista de nomes dos alunos da turma”, o mesmo se
encontra grafado em tamanho reduzido, que inviabiliza
qgualquer utilizacdo em sala de aula. De fato, tais professoras
ndao fazem uso dos nomes dos alunos da turma, entendidos
como palavras significativas para o grupo classe, para a
construcdo de qualquer reflexdo que poderia servir como base
do processo de alfabetizacdo. Por outro lado, ha professores -
embora uma minoria, vale ressaltar - em cujas praticas pode-
se perceber uma reverberacdo maior do conteddo apresentado
no PEC.

Diante dessa situacdo, questionamos o porqué de alguns
professores terem maior propensdao a mudarem suas praticas
de ensino do que outros. Apds o cruzamento dos dados das
entrevistas, concluimos que os professores que mais

transformaram suas praticas na direcdo daquilo que o PEC
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propunha o fizeram porque estiveram envolvidos em um
fendbmeno que denominamos de recorréncia experiencial
formativa, em que a experiéncia formativa do PEC foi
atualizada e reforcada por outros meios, tais como: a
participacdo em outras experiéncias formativas que adotaram
0 mesmo ideario construtivista; a interacdo com outros
significativos (coordenadores, colegas de profissdes) que
colaboram na construgcdo de situagbes de aprendizagem
promotoras da transformacdo do habitus e; a coercéo
institucional do sistema publico de ensino que exige dos
professores a incorporacdo de certas disposi¢cdes pautadas no
ideario construtivista (como a incorporacdo das ideias
referentes a teoria das hipdteses de escrita das criancas) para
a realizacdo de suas atividades profissionais.

No que tange aos professores que menos alteraram suas

praticas na direcdo proposta pelo Programa, duas situagdes
foram encontradas. A primeira delas diz respeito a relagéo
gue 0s mesmos travaram com suas experiéncias da
socializagdo secundéaria, em especial, aquelas referentes a
socializagdo escolar, reforcada pelo magistério. Ha professores
que tém uma relacdo nostélgica pela educacdo que tiveram
enquanto alunos, que bloqueia a realizacdo de um processo de

socioanalise (tomada de consciéncia que permite ao individuo
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voltar-se sobre suas disposicdes) e, consequentemente,
estabelecem, um efeito trava que evita a suposta invasdo de
novas ldgicas externas que vao de encontro a historicidade de
suas praticas. Por outro lado, ha professores que, ainda que
nostalgicos pelo passado, conseguem acessar suas experiéncias
anteriores quando discentes, sem que isso se torne um
empecilho para a transformacdo de suas praticas, tal como se
pode constatar na declaracdo de uma das professoras:

Eu ndo sou contra a cartilha porque existem alguns alunos que
tem uma dificuldade téo grande, ou existem alguns alunos que
sdo mais visuais, mais auditivos, mais tateis, sei IlA...
Dependendo da sensibilidade, da forma como ele vé o mundo,
vocé precisa utilizar recursos diferentes. [...] Se eu vejo um
aluno que nao esta conseguindo trabalhar na forma como eu
estou trabalhando com todos os outros e se eu colocar um
livro de exercicios, uma cartilha, isso vai organizar a vida
dele, vai facilitar a vida; eu nédo tenho [...] a minima davida
gue eu vou fazer isso, ta?

Outra situacdo que dificulta a transformacdo das
praticas refere-se a questdo contextual. Os relatos dos
professores, tanto daqueles que mais alteraram suas praticas
guanto daqueles que menos transformagfes tiveram em seu
habitus, apontam para a auséncia de condi¢cdes objetivas que
favorecam a aplicabilidade dos aprendizados que tiveram no

Programa em analise. Ha professores, por exemplo, que
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afirmam néo conseguir trabalhar com as letras méveis, recurso
didatico preconizado pelo construtivismo, dada a grande
guantidade de alunos em sala de aula. Outros alertam para a
inviabilidade do trabalho em parcerias produtivas entre o0s

alunos quando as salas de aula sdo lotadas e pequenas

espacialmente.

Tendo em vista os dados levantados, a pesquisa indica a
possibilidade de transformacdo do habitus docente por meio
de um determinado dispositivo de formacdo, ao apontar para
a formacdo de um habitus pedagodgico hibrido, em que os
individuos mostram-se capazes de agregar a seu habitus
anterior, fortemente enraizado, outros “conjuntos compa@sitos
[...] de crencas (modelos, normas, ideias, valores...) e de
disposicbes a agir” (Lahire, 2004, p. 322) sem haver qualquer
clivagem do eu. Assim, embora se tenha percebido que ha
espaco para a construgdo plural de novas disposicdes
referentes as praticas pedagogicas, tornando essas até, muitas
vezes, por contraditérias e incoerentes, as mesmas sao frutos
da confluéncia de varias vivéncias pelas quais os professores
passaram. Por isso, o habitus docente, ainda que hibrido,
pode ser pensado como unidade. As praticas didaticas

anteriores dos professores, portanto, ndo morrem; andam
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conjuntamente, mesclam-se com novas praticas que, pouco a

pouco, vao sendo incorporadas ao habitus.

O segundo eixo de andlise desta pesquisa visa a
responder se um dispositivo como o PEC poderia também
contribuir para o fomento do gosto pela leitura e pela escrita,
entre os professores, considerando que o Programa opera a
partir da ideia da simetria invertida.

Os relatos dos professores a respeito de suas praticas
leitoras e escritoras permitem afirmar que, no que se refere a
fomentacgéo de préticas de escrita e leitura por prazer (leitura
literéria, escrita de diarios, por exemplo), a acdo do Programa
€ praticamente inocua. Efetivamente, o fato de terem
exercitado essas praticas continua e intensamente ao longo do
curso, ndo levou os professores a lerem e a escreverem mais
por prazer. Por outro lado, as intervencdes pedagogicas
realizadas pelos formadores do Programa, referentes, por
exemplo, & ortografia e a estruturagdo textual, parecem ter

sido incorporadas pelos professores no que tange ao ambito de
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suas escritas e leituras de cunho mais utilitario, no trabalho e

para fins de estudos, como se podem ver nos excertos abaixo:

Eu aprendi muito com o PEC nesse sentido, de escrever
melhor, de articular com os tedricos [...]. Entdo eu estou
lendo, eu vou grifando. Eu vou anotando do lado, fazendo a
resenha, né? Tem que fazer as resenhas [...] as anotacdes do
lado sdo um resumao, né? Vocé resume tudo. E até mais facil
de vocé localizar a informacéo (Professora 1).

Uma coisa que eu aprendi a fazer no PEC, que eu devo a ele,
é, realmente, aprender a ler, a resumir, a sintetizar, a tirar a
ideia principal, tirar a argumentacdo; isso o PEC ensinou a
gente a fazer. Eu n&o sabia. Eu lia o texto, [mas] eu ndo sabia
tirar a ideia principal, eu ndo sabia argumentar, eu ndo sabia
onde estava a argumentacdo... E isso eu aprendi a fazer
(Professora 2).

O inquérito referente as praticas de leitura e escrita
dos professores nos permitiu ir além dos meandros desse
Programa uma vez que os dados revelaram a diacronia dessas
praticas ao longo das vidas dos docentes. Varios foram o0s
depoimentos que apontaram para praticas leitoras e escritoras
mais reduzidas na contemporaneidade, quer seja por auséncia
de condi¢bes temporais (escassez de tempo devido as
multiplas e extenuantes jornadas de trabalho), quer seja por
gquestdes de caréncia material e financeira. A auséncia dessas

praticas na vida dos professores entrevistados caminham ao
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lado de uma auséncia de outras praticas culturais, como idas a

museus, teatros e cinemas.

O estudo realizado permitiu constatar que um

dispositivo formativo, como o PEC, apresenta pouca

efetividade na transformacdo das préaticas docentes, sendo
necessaria, portanto, uma reflexdo e avaliagcdo deste modelo
de formacdo, uma vez que o0 mesmo se encontra subjacente a

outras propostas contemporaneas de formacéo continuada.

Ao que parece, a efetividade do Programa ficou muito
aquém do que se previa e era prometido, o que leva a refletir
sobre a qualidade relacional do ato docente, uma vez que
para alguns professores o Programa teve um peso maior do
que para outros. Pode-se perceber, deste modo, que a
transformacao instantdnea e homogénea das praticas docentes
propagada nos discursos do Programa é passivel de alguma
realizacdo. Nesse contexto, a ideia de configuragcdo de
Norbert Elias indica que, ainda que a mutabilidade seja
inerente aos individuos, a velocidade, a intensidade e a

probabilidade maior ou menor da modificagdo do habitus
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depende da compreensdo de como se cruzam e de como se
cruzaram anteriormente, assim como das jogadas dos
individuos e de seus pares nas multiplas configuracdes das
quais eles fazem parte. Ou seja, depende do olhar diacrénico
sobre a historicidade de cada professor.

O conceito de configuragdo permite ainda enxergar
o individuo professor para além do contexto formativo,
abrindo assim a possibilidade de ver esse profissional néo
apenas na condicdo de aluno do PEC, mas, também, em
multiplas configuracdes, mormente, como docente da
educacdo bésica, funcionario do Estado, no contexto
formativo com outros pares significativos, como professor em
sua unidade educacional, na relagdo com a turma de alunos
etc. Sobre essas duas ultimas configurac6es, vale ainda frisar
0 quanto as condi¢des inapropriadas e insatisfatérias de
trabalho parecem funcionar como uma das principais travas a
transformacdo das praticas docentes. As palavras de Azanha
(1998, p. 58), escritas h4 tantos anos, parecem assim fazer
todo sentido: “Séo as escolas que precisam ser melhoradas.
Sem este esforgo institucional, o aperfeicoamento isolado de
docentes ndo garante que essa eventual melhoria do professor
encontre na pratica as condi¢des propicias para uma melhoria

de ensino”
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Parece estar contida ai a necessidade de, ao lado da
formagdo continuada, considerar mais seriamente as
condicOes de trabalho do professor, com vistas a melhorar a
gualidade da educacdo. Do mesmo modo, parece-nos evidente
gue a formagéo de um professor mais cultivado culturalmente,
afeito tanto as praticas culturais da leitura e da escrita e de
outros bens culturais, passa pela garantia de melhores
condicdes de trabalho - menor quantidade de alunos na sala,
rede de protecdo social aos alunos em situagcdo de risco,
oferta de atendimento psicopedagdgico e psicoterapico aos
alunos que assim requeiram, aumento das horas destinadas ao
planejar docente etc. - e de melhorias significativas nas

guestdes relativas a carreira docente.

Além dos achados relacionados a discussao deste

modelo de formacdo de professores, a pesquisa desenvolvida
permitiu problematizar alguns aspetos da teoria que a balizou.
Ao dialogarmos com a obra de Bourdieu e Lahire,
especificamente no que tange a caracteristica de inércia do
habitus, as analises desenvolvidas permitem afirmar a
possibilidade de mudanca das disposi¢cdes de habitus, até em
direcbes opostas aos habitus enraizados nas socializagdes
primaria e secundaria, desde que para tanto concorram

condic¢des que a favoregam.
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Ademais, as discussdes empreendidas vao na direcdo da
necessidade de ndo se abandonar o aprofundamento da
compreensdo do conceito de habitus, como enfatizado por
Lahire, que adota posicdo diversa da de Bourdieu. Tendo
trabalhado com esse duplo suporte tedrico, o trabalho vai em
direcdo a confirmacéo da tese de Setton. Segundo essa autora,
o habitus deve ser compreendido a partir de seu modus
operandi, que explicita um processo de fusdo, de composicao
e hibridizacdo, em que a mistura de referenciais se constitui
como principio organizador de um jeito de ser, agir e pensar,

sem que isso possa ser confundido com incoeréncia.

Por fim, ao compreendermos o dispositivo de formacao
em questdo como parte de um processo de socializacdo
profissional e ao verificarmos as reverberacdes descontinuas e
desiguais que o0 mesmo tem em cada individuo professor que o
realizou, este trabalho permite, na contraméao dos discursos
performaticos das politicas publicas educacionais, evidenciar o
fato de que os processos socializadores ndo sdo universais e
generalizaveis. Eles possuem uma margem de imponderavel e
respondem a configuragdes historicas e contextuais que vao
além da estreiteza dos discursos que pregam transformagdes
radicais nas praticas dos individuos em quaisquer ambitos da

vida social.
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(lan Steleroff?

Paticia Santas’3

A partir de 2007 as reformas do Estado e um contexto
de progressiva contengcédo fiscal deram novos impulsos a
mudancas nas politicas educativas em Portugal, reforcando,
por um lado, uma perspetiva instrumental da educacao ligada
ao mercado de trabalho e a sua utilidade econdmica (Teodoro
& Anibal, 2008) e promovendo, por outro, a “prestacdo de
contas” através da adaptacdo do paradigma conhecido como
“Nova Gestdo Publica” a administracdo das escolas e dos
recursos humanos (Stoleroff & Pereira, 2008).

12 CIES/ISCTE-IUL, Portugal. Contato: alan.stoleroff@iscte.pt

13 CIES/ISCTE-IUL, Portugal. Contato: ana.patricia.santos@iscte.pt
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A adocédo deste paradigma baseado num discurso

gerencialista de eficiéncia educativa ultrapassou a situacao

laboral dos professores - que sofreu uma relativa
precarizagdo, ilustrada pelo aumento de contratos
temporarios - e introduziu mudancas nas escolas que

desafiaram e reconfiguraram os entendimentos “tradicionais”
do que é “ser professor” e da profissdo. Pode-se assinalar
neste percurso dois processos: a revisdo do Estatuto da
Carreira Docente de 2007 e a reviséo do Modelo de Gestéo e
Diregédo Escolar de 2008. Tratam-se de processos ainda

anteriores aos derivados da austeridade mais recente.

Estas medidas implicaram alteragdes profundas no

modelo profissional existente. Além de um aumento de

flexibilidade no trabalho do professor, introduziu-se uma

I6gica da carreira com base na diferenciagdo meritocratica e

consequente hierarquizagéo de tarefas e responsabilidades. O

enraizamento de uma cultura de avaliacdo e de prestacdo de

contas, baseada na padronizagdo de certos processos

administrativos e pedagdgicos e assumido como

uma

prioridade central as reformas, traduz uma opcao ideoldgica

oposta com respeito a relagdo anterior entre profissionalismo

e servico publico.
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Tratou-se de uma reforma imposta “de fora para
dentro” que colocou a profisséo de professor no palco do
conflito entre o Ministério da Educacdo e os sindicatos de
professores. Em simultaneo, emergiu um movimento social de
caracter profissional de grande envergadura entre os proprios
professores, transbordando 0S atores coletivos,
nomeadamente sindicais. Enquanto rosto do sistema
educativo, entoaram, vezes sem conta, palavras de ordem
como “deixem-nos ser professores” como resposta as
exigéncias externas para a mudanca. Mas, outras questoes
acompanharam essa queixa retérica, que se transformou na
palavra de ordem da mobilizacdo, como davidas em relagdo ao

gue significava para os professores indignados ser professor!

Assim, face a complexidade das reacdes (cognitivas e

emocionais) dos professores as reformas gestionarias,

o

conflito contribuiu para uma reconfiguragdo das suas

representacgdes relativas a profisséo e ao profissionalismo.

Em jeito de hipdtese, a predisposicdo para 0 movimento
social profissional derivou do choque entre as medidas e uma
consciéncia orgulhosa (mas difusa, implicita e anteriormente
relativamente amorfa) do profissionalismo dos professores.
Mais concretamente, ha evidéncia de que as componentes-

chave, ou premissas, do profissionalismo identificadas nos
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modelos “cléssicos” do profissionalismo dos professores foram
desafiadas - nos sentidos ha muito relatados e discutidos na
literatura internacional (Robertson, 2007), entre elas: a
afirmacdo de um conhecimento especializado, a autonomia
nas praticas profissionais e uma ética de servico em relagéo a

comunidade.

Uma ideia que pode ser rejeitada é que essas reacdes
prefiguraram uma unanimidade de atitudes dos professores.
Se as medidas de reforma despertaram um movimento da
“classe” dos professores, existe ainda a probabilidade de uma
heterogeneidade de sentidos do profissionalismo presente nas
predisposicfes e motivacdes de professores de diversos niveis
de ensino e areas disciplinares, diferentes geragbes e até de
diferentes visdes da profissdo. Daqui decorre a necessidade e
0 interesse em analisar estes processos de mudanca
contemplando as interacdes existentes entre a macro-
realidade das medidas de politica e a micro-realidade das
representagbes profissionais dos professores. Para tal,
tragamos um retrato atualizado e “a partir de dentro”, ou
seja, das formas de conceber o profissionalismo pelos préprios
professores e analisaremos as diferenciacbes consoante 0s
grupos disciplinares de pertenca, anos letivo que lecionam,
sindicalizagdo e visao da profissao.
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Este trabalho estrutura-se com base numa oposicao
hipotética entre a reafirmacdo de uma missdo social e publica
e a defesa de um estatuto profissional corporativo enquanto
sentidos de novas correntes do profissionalismo dos
professores. Temos, por um lado, a projecdo da motivacao
“altruista” da profissdo e, por outro, uma interpretacdo que
implica particularidade, interesses proprios e exclusivismos de
poder. Os termos desta hipOtese sdo relativamente
extremadas em parte devido aos termos do senso comum que
produz a opinido publica. No entanto, do ponto de vista
sociolégico a configuragdo do profissionalismo docente sempre
implicaria concegbes do estatuto do grupo profissional e
existiria uma variedade de abordagens do que significa esse
estatuto. Uma perspetiva “missionaria” pode estar
subjetivamente presente nas identidades profissionais dos
professores em conjunto com outras abordagens mais
instrumentais ou ainda ideoldgicas, e, por isso, havera uma
luta dentro da profisséo entre concecbes da profisséo que
implicam mais ou menos proximidade com os publicos que

serve e o Estado.
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Desta introducdo decorre o interesse em analisar as
atitudes e as representacdes mais amplas dos professores da
situacdo da sua profissdo. Nesta comunicacdo apresentamos
uma andlise de resultados selecionados de um inquérito
nacional (n=1.872) a professores do ensino publico dos
diferentes niveis de ensino.** A amostra foi probabilistica e
estratificada por NUTS Il (Norte, Centro, Lisboa e Vale do
Tejo, Alentejo e Algarve) e nivel de ensino e foram
considerados 1.872 inquéritos (com um erro de amostra de
2,27% para um intervalo de confianca de 95%). Este inquérito
integrou multiplos e variados indicadores com respeito aos
entendimentos da profisséo (motivacdes, competéncias
profissionais, prestigio e ética profissionais factores de
satisfacdo e insatisfacdo profissionais), da carreira e do
sindicalismo docente. Incluiu, ainda, outros aspetos como,
designadamente, emocodes, reacbes e grau de aceitagdo dos

professores relativamente as varias dimensfes da revisdao do

"0 inquérito inseriu-se no projeto “Os professores do ensino plblico e associativismo
docente em Portugal: a reconstrucdo de identidades e discursos”, que decorreu no CIES-
ISCTE/IUL, financiado pela Fundacdo para a Ciéncia e Tecnologia e coordenado por Alan
Stoleroff.
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Estatuto da Carreira Docente e da reforma do modelo de

gestéo escolar.

Partindo de um tipo ideal do que podem ser as
abordagens do que é ‘“ser professor”, que subjazem e
influenciam as mdultiplas correntes do profissionalismo
docente, propusemos quatro possibilidades como resposta a
pergunta “Como encara a sua atividade enquanto
professor/educador?”’: trata-se de uma missdo, profisséo,

emprego ou de uma forma de intervencao social?

Portanto, este tipo ideal com respeito a identidade
profissional conta com uma perspectiva que valoriza a relacdo
da identidade com a vocagdo e um sentido de dever subjetivo,
quase religioso - missdo; uma perspectiva que destaca um
sentido de participacdo de movimento para além do
profissional, ativista e talvez militante - a intervengéo social;
uma perspectiva (ou atitude) ocupacional, menos

comprometida e com o tonico na realidade laboral - o
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emprego; e finalmente a perspectiva que na linguagem
comum denota a profissdo, ou seja, uma perspectiva que

implica mais do que um mero emprego, isto €, uma atividade

regulada associada a normas que definem

responsabilidades e tarefas.

Destas quatro opc¢des, entdo, uma estd em nitido
contraste com as outras, sendo que a consideracdo da
atividade docente como um emprego reduz o alcance da
ligacdo do individuo ao cumprimento de um dever em troca de
contrapartidas, ou seja, uma relagdo econémica para a qual
existem inameras alternativas. As outras opc¢des, de uma
forma ou outra, conotam uma ligacdo que transborda a

relacéo egoista.

suas

Os resultados, cruzados por geragdo profissional,

encontram-se na tabela 1.
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Tabela 1 - Concepcéo da atividade profissional docente

Geracao Profissional

Total
1-6 7-15 16-25 26-35 36-44
Misséo 32,8 35,4 34,9 34,1 32,1 34,6%
Profissao 36,9 38,9 45,5 41,9 54,7 42,6%
Emprego 6,6 4,1 4,0 1,9 3,8 3,6%
Forma de intervencao
il 23,8 21,5 15,5 22,1 9,4 19,2%
Total(%) 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0 100,0%

A parte mais significativa dos professores, 42,6%,
encara a atividade docente enquanto uma profissdo. Mas,
ainda subsiste, e fortemente, uma perspetiva missionaria
sobre a docéncia, sendo que 34,6% dos inquiridos indica que
encara a sua ocupacdo como uma missao! Subjacente a esta
perspetiva parece-nos estar a atribuicdo de um significado a
ocupacédo educativa que ndo pode ser medido, e que deriva da
valorizacdo e motivacao pessoais da sua elevada fungao social.
Além disso, ainda existe uma percentagem importante de

inquiridos, 19,2%, que indica que encara a ocupagdo como
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uma forma de intervengcdo social a que devemos entender
como ativismo. No conjunto, apenas 3,6% dos inquiridos
encara a ocupagdo cComo um emprego, Ou seja, cCOmo uma
atividade ocupacional sem ligacbes quer profissionais ou de
protagonismo.

Parece haver aqui algo em comum nestas trés

abordagens maioritarias que consiste de um altruismo - e que
contraste com a perspetiva meramente instrumental - que
coincide com a imagem funcionalista do profissionalismo, ou
seja, em que os profissionais colocam de alguma forma as
necessidades dos “clientes” a frente dos seus interesses
pessoais e corporativos (Wilensky, 1964). Isto é ilustrado por
discursos como de uma professora de Portugués a meio da
carreira que nos disse: “As vezes eu dizia aos meus alunos ‘eu
Sou mais que missionaria, eu sou missionaria do ensino, porque
eu estou sempre aqui, pronta para tudo, para mais alguma

coisa, para vocés, eu sé vivo mesmo para VOcés’”.

Ora, estas representacdes da docéncia sdo influenciadas
pela geracdo profissional de forma significativa (p < 0,01).
Particularmente notavel sdo as tendéncias 1) de aumento do
sentido profissional a medida que aumentam o0s anos de
servico, em contraste com 2) a diminuigcdo da abordagem do

intervencionismo social a medida que se progride nas
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geracgOes, e 3) a tendéncia do sentido de missdo atravessar as
varias geracgdes profissionais. Por outro lado, se bem que seja
bastante minoritadria como representagdo em todas as
geracdes, nota-se que ha uma maior incidéncia do
instrumentalismo na geracdo principiante. Esta Ultima
observacéo trata-se de uma tendéncia que pode ser indicativa
de caracteristicas préprias da insercdo dos mais novos na

profissdo, nomeadamente como efeito da sua precariedade.
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Tabela 2 - Relacdo entre visdo da profissdo e ano letivo e areas disciplinares
lecionadas

Missédo Profisséo Emprego Social Total
Educacao Pré-escolar 31,20 42,00 26,80 100%
1.° CEB 39,70 35,60 2,30 22,40 100%
Portugues e Linguas 45 43,30 4,30 14,40 100%
Estrangeiras
Matematica e
Ciéncias 27,90 54,50 3,80 13,80 100%
Naturais
Ciencias Socialse 4, 4, 44,00 4,50 19,50 100%
Humanas
Educagfio_ 31,80 37,10 2,00 29,10 100%
Tecnologica
Educacéo Fisica 29,00 39,00 10,00 22,00 100%
Artes 37,80 37,80 2,40 22,1 100%
Total 34,50% 42,70% 3,70% 22,00 100,0%

O nivel de ensino e a area disciplinar (tabela 2) também
influenciam a representacdo dos professores de forma
significativa (p < 0,000). E interessante notar que, apesar da
reproducdo em todas as é&reas do padrdo em que as
representagfes missionarias, profissionais e sociais s&o

predominantes, 1) a perspetiva missionaria tem maior peso
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apenas entre os professores do 1.° ciclo do Ensino Basico, 2) a
perspetiva profissional em todas as outras disciplinas, é
bastante mais presente entre os de Matematica e Ciéncias
Naturais, e 3) a perspetiva da intervencdo social é bastante

menos presente entre as areas de Portugués e Linguas

Estrangeiras e Matemética e Ciéncias.

Por seu lado, e algo surpreendente mas sintomatico, ser
sindicalizado néo influencia significativamente a variagdo no
diz respeito a visdo da profissdo. Ora, uma interpretacéo desta
falta de influéncia ndo é facilmente deduzivel da distribuicéo
de respostas a esta pergunta, necessitando uma analise mais
profunda das varias questbes no inquérito em relacdo ao

sindicalismo dos professores.

Tabela 3 - Sindicalizacéo e visédo da profissédo

Missédo Profisséo Emprego Social Total

Sim 35,5% 43,9% 2,5% 18,1% 100,0%
N&o 33,9% 41,5% 4,6% 20,1% 100,0%
UeLet 34, 6% 42,5% 3,6% 19,2% 100,0%
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As representacOes que a maior parte dos professores
escolheu da principal funcdo da profisséo (tabela 4) articulam-
se com o contraste entre duas concec¢des de educacdo que
poderiamos classificar de tradicionais: a construtivista com o
“desenvolver competéncias de aprendizagem” (35,1%) e a

transmissora com o ““transmitir saberes/conhecimentos”

(26,8%).

Existe uma variancia significativa nas concecfes das
funcodes dos professores quando estas sdo cruzadas com as suas
concecgBes do que é ser professor (o modo como o professor
encara a profissdo - p<0,001). Embora as respostas dos
professores se mantenham dispersas entre uma evidente
heterogeneidade de perspetivas, emergem tendéncias que
caracterizam os seus perfis identitarios. A abordagem dita
“construtivista” obtém o maior peso entre os professores
“missionarios”: é a opcdo mais escolhida entre estes e o seu
peso nesse grupo € superior a média geral. Isso ndo quer dizer
que a abordagem “transmissora” nao tenha uma forte
influéncia entre estes professores (25,0%). Todavia, com a

excecdo dos professores “trabalhadores”, a perspetiva
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7

“construtivista” é predominante entre as opcdes. Os
professores “profissionais” por seu lado encontram-se
divididos entre estas perspetivas, se bem que uma ligeira
percentagem superior favoreca o desenvolvimento de
competéncias como a fungdo principal do professor. E de
notar que a funcdo de educar para a cidadania € mais referida
pelos professores que encaram a sua atividade profissional
como uma forma de intervencdo social (18,9%), sendo a
funcdo menos citada pelos que, ao invés, olham para a
docéncia como profissdo (9%). Ou seja, 0s missionarios mais
frequentemente indicam o desenvolvimento de competéncias;
os profissionais mais frequentemente indicam a transmisséo de
conhecimentos; os ativistas mais frequentemente indicam o
desenvolvimento de competéncias e indicam em maior nimero
educar para a cidadania; os trabalhadores mais
frequentemente indicam a transmissdo de conhecimentos mas
as suas respostas sdo dispersas em conformidade com a
tendéncia geral.
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Quando olhamos para as suas respostas em relagédo as
caracteristicas distintivas da profissdo (tabela 5), os
resultados continuam a demonstrar a heterogeneidade de
pensamento dos professores, mas destacam-se as
percentagens de inquiridos que indicam o contributo da
profissdo para a construgcéo da cidadania e a responsabilidade
perante a sociedade. Muitos inquiridos também indicaram a
ética da profissdo ou a intervengdo social como carateristica
especifica. Ha evidentemente aqui a indicacdo por opcdes
distintivas mas ao mesmo tempo podia-se afirmar que essas
opcdes referem-se no seu conjunto a responsabilidade ou
responsabilizacdo sociais da profissdo (e alids mais 7,4% dos
inquiridos escolheram “a relevancia social da profissdo” como

a sua caracteristica distintiva).
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Tabela 5 - Caracteristica que melhor distingue professor
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Mesmo sem um codigo deontoldgico, a representacdo do
oficio integra também uma dimensdo ética (tabela 6). Em
ordem de frequéncia o0s inquiridos indicam como a
componente base do patriménio ético da profissdo a
responsabilidade moral e civica (33,8%), seguida pela
exigéncia (14,4%) e autonomia e responsabilidade individual
(10,6%). A responsabilidade moral e civica pode estar
relacionada com responsabilidade social, ou seja, com o facto
de se tratar de professores do ensino publico, também
funcionarios do Estado que servem o interesse publico e
necessidades coletivas da sociedade. J4 a assungdo de uma
exigéncia no exercicio da profissdo pode contribuir, entre
outros fatores, para a afirmacgéo por parte dos professores de
uma identidade alternativa a que o discurso oficial lhes
pretende atribuir. E também interessante notar que apenas
uma marginal porcéao de inquiridos valoriza a ideia corporativa
(“lealdade para com os pares”). Além disso, hierarquia e
autoridade ndo recolhem votos. Varios outros valores de
natureza progressista estdo presentes nas referéncias dos
professores mas ndo chegam a representar a tendéncia central

da ética profissional.
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Tabela 6 - Relacdo entre caracteristicas da ética profissional e visdo da profissao

Responsabilidade moral e civica

Colaboragdo com os membros da
comunidade

Valorizacdo da multiculturalidade
Lealdade para com os pares
Exigéncia

Respeito pela hierarquia
Exercicio da autoridade

Cooperacédo inter-pares e trabalho
em equipa

Valorizacéo do mérito
Imparcialidade

Autonomia e responsabilidade
individual

Tolerancia
Valorizacéo do dialogo
Solidariedade

Independéncia relativamente a
interesses exteriores

Intervencdo na mudanca social
Preocupacéo com a justica social

Total

Missao

34,4

2,2

2,0

3,7
6,9

11,2

2,2
2,0
1,2

3,2

4,6
1,2

100

Profissao

34,8

3,4

1,4

1,1

16,1

1,1

6,8

3,8

5,8

10,4

2,0
3,1
1,0

2,8

4,4
1,6

100

Emprego

21,7

5,8

1,4
2,9
10,1
1,4
4,3

4,3

5,8
7,2

11,6

4,3
2,9
1,4

1,4

7,2
5,8

100

32,3

2,5

2,2

,6

10,6

1,1

8,4

1,9
4,2

9,2

3,6
2,2
2,2

1,9

9,7
7,0

100

Intervencéo
social

Total

33,7

2,9

3,5
5,9

10,5

2,5
2,6
1,3

2,7

5,6
2,7

100
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Estas perspetivas variam significativamente consoante o
modo como o professor olha a sua profissdo (p=0,009). S&o os
professores que declaram assumir a sua atividade profissional
como profisséo (34,8%) e missdo (34,4%) que mais dao
destaque a componente da responsabilidade moral e civica.
Por outro lado, sdo os “ativistas™, sobretudo, e, em menor
grau, os “trabalhadores” que indicam a intervencdo na
mudanca social como aspetos principal da ética. Outra
tendéncia a considerar € que muito menos ‘“trabalhadores”
indicam a responsabilidade moral e civica e mais valorizam o
mérito e colaboragcdo com outros membros da comunidade
educativa, ou seja, aspetos que derivam da atividade do
professor trabalhador. E os profissionais indicam exigéncia
(seguidos pelos missionarios e bastante menos dos outros

indicam este aspeto).

Visto a forma em que os professores encaram a
profissdo influencia as suas concecdes da profissdo interessa
ver com esses mesmos perfis influenciaram as suas atitudes

face as reformas de carreira e das escolas referidas no inicio
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do artigo. Para a discussdo seguinte escolhemos uma selecéo
de perguntas dirigidas aos professores inquiridos sobre as suas
atitudes face a reformas introduzidas na altura da revisdo do
ECD e a introdugdo do novo modelo de gestdo das escolas.
Serdo analisadas para o efeito através do cruzamento com 0s
perfis  profissionais  (Missionario-Profissional-Trabalhador-
Ativista).

O primeiro indicador é uma avaliacdo do conjunto de

medidas associadas com a revisdo do ECD. Se por um lado a
grande maioria - trés quartos dos inquiridos - indicou a sua
rejeicdo do conjunto de medidas associadas com a revisdo do
ECD, um outro quarto, ou seja, uma minoria significativa,
expressou aceitacdo das medidas. Portanto, pode-se excluir a
ideia de que houve uma oposicdo unanime dos professores a
revisdo do ECD, se bem que o grau de aceita¢gdo, havendo uma
expressdo meramente residual no sentido de uma aceitacdo
plena, indica acomodagdo ou complacéncia mais do que

adesao.

A variancia da diferenciacdo em funcdo dos perfis é

significante (p=0.001). Os que mais rejeitaram as medidas
foram os “trabalhadores” (80,9%); um quarto dos
“trabalhadores” rejeitaram plenamente as medidas. Os que

mais aceitaram as medidas foram os “missionarios” (31,1%),
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seguidos pelos “ativistas” (28,2%). Ora, esta variancia é de
facto dificil a explicar e ndo pode ser deduzida com base

nesta analise.

Tabela 7 - Atitude face as medidas implementadas com a revisao do ECD

Missédo Profisséo Emprego Intervencéo Total
social

Rejeicdo plena 11,7% 13,5% 25,0% 12,5% 13,1%
Rejeicéo 56,5% 61,2% 55,9% 57,1% 58,6%
Aceitacéo 30,9% 23,8% 13,2% 27,9% 26,6%
Aceitacéo plena 0,2% 0,1% 0,3% 0,2%
NR (Incompleta) 0,8% 1,4% 5,9% 2,2% 1,5%
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

7

O proximo passo entdo é examinar a reacdo dos
professores a uma medida especifica, nomeadamente a
medida que mais conflito motivou - a introducdo do modelo de

avaliacdo do desempenho.

No conjunto 68,7% dos inquiridos rejeitaram a

introdugéo do modelo de avaliagdo individual do desempenho.
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Trata-se de uma maioria significante mas a minoria daqueles
gue aceitaram a medida - e implicitamente aceitaram a
introducdo de mecanismos de diferenciacdo meritocratica na
carreira docente - também é significante. Outra vez os perfis
produzem uma variancia significante (p=0.002). Os
“trabalhadores” em grande numero rejeitaram o modelo
plenamente (41,2%) e no conjunto eram 0S mais numerosos a
rejeitarem o modelo (79,4%); em outras palavras, apenas
14,7% dos “trabalhadores” aceitaram o modelo em qualquer

grau.

Tabela 8 - Atitude face a introdug&o do modelo de avaliagdo do desempenho

Misséo Profisséo Emprego Intervencéo Total
social
Rejeicdo plena 25,1% 25,5% 41,2% 21,2% 25,1%
Rejeicéo 41,9% 44 2% 38,2% 46,2% 43,6%
Aceitacéo 30,4% 27,7% 13,2% 29,2% 28,4%
Aceitacéo plena 1,8% 1,3% 1,5% 1,1% 1,4%
NR (Incompleta) 0,8% 1,4% 5,9% 2,2% 1,5%

Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%
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Uma outra medida que veio a motivar muito conflito foi
a introducédo de provas para 0 ingresso na carreira. NoO
conjunto 65,1% dos inquiridos rejeitou a introducdo de provas
para o ingresso na profissdo. A variancia do cruzamento com
os perfis é significante (p=0.000). Mais ‘“‘trabalhadores”
simultaneamente rejeitaram plenamente e aceitaram
plenamente a prova de ingresso na profissdo em relacdo aos
outros perfis; os “trabalhadores” sdo de longe os que mais

aceitam em qualquer grau a introducéo de provas de ingresso.

Tabela 9 - Atitude face a introdug&o de provas para o ingresso na profissdo

Missao Profisséo Emprego Intervencao
social
Rejeicéo plena 26,1% 26,5% 39,7% 27,9%
Rejeicdo 38,4% 38,7% 16,2% 39,7%
Aceitacao 30,2% 30,5% 26,5% 28,5%
Aceitacdo plena 4,5% 2,9% 11,8% 1,7%
NR (Incompleta) 0,8% 1,4% 5,9% 2,2%

Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

Total

27,1%
38,0%
29,9%
3,5%
1,5%

100,0%
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Para finalizar a apresentacdo e anélise de resultados do

inquérito interessa ver como os perfis

profissionais

influenciam o compromisso do professor individual para com a

profissdo. O indicador aqui é a pergunta se o inquirido

contemplaria deixar a profisséo se tivesse uma oportunidade.

A pergunta “deixaria de ser professor?”, se a maioria
respondeu “nédo” (56,8%), uma parte significativa respondeu
“sim” (41,5%). Parece que o0 progressivo desajuste das
condicOes de trabalho, traduzem-se em mal-estar e um desejo
latente de “abandonar a causa” por parte de muitos
professores. As respostas sdo influenciadas de forma
significativa pela geracdo profissional dos professores
(p<0,001). Assim sendo, a ideia de deixar a profissdo vai
diminuindo com os anos de servi¢co, sendo que a metade dos
“novatos” (50,0%) respondeu que estaria disposto a aceitar
alternativas profissionais. Tal ndo significa necessariamente
mais satisfacdo com a situacdo da profisséo da parte dos mais
antigos, mas a sua fixagcao na profissdo devido ao investimento
da vida na carreira e uma espera até a possibilidade de
reforma da parte dos veteranos com mais que 36 anos de

servico.
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Tabela 10 - Relacéo entre “deixaria de ser professor” e visdo da profisséo

Missao Profisséo Emprego Intervencao Total
social
N&o deixaria de ser professor 68,0% 52,8% 12,9% 58,5% 57,8%
Deixaria de ser professor 32,0% 47,2% 87,1% 41,5% 42,2%
Total 100,0% 100,0% 100,0% 100,0% 100,0%

A é&rea disciplinar volta a ser uma variavel significativa
neste campo (p=0,002), sendo que os professores mais em
divida sdo os de Matematica e Ciéncia Naturais e Portugués e
Linguas Estrangeiras - as &reas mais proclamadas como
importantes pela tutela. Por outro lado, em funcdo do modo
como o professor olha a sua profissdo (p<0,001) s&o os
professores que olham a profissdo docente como missao,
surgem como 0s que menos confessam a intencédo de operar
uma rutura com a mesma (31,6%). Os *“trabalhadores”
macicamente (87,1%) deixariam a profisséo se tivesse
oportunidade! Quase metade dos “profissionais” deixaria a

profissdo! Entre os “missionarios” encontra-se a taxa menor
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daqueles que deixariam a profissdo. O sentido de missao

aumenta a tenacidade dos docentes.

Os termos do titulo e da sua hipGtese sao relativamente
extremadas, em parte devido aos termos do senso comum dos
atores e da opinido publica: a polarizacdo das atitudes entre o
altruismo social e o egoismo corporativo. No entanto, do
ponto de vista sociologico a configuracdo do profissionalismo
docente e as identidades dos professores sempre implicariam
concecoes diversas e diferenciadas tanto da profissdo em si
como do estatuto do grupo profissional. Assim, por um lado,
verifica-se que os inquiridos se dividem entre formas de
encarar a profissdo e que a maioria indica uma identificacao
com uma das abordagens viradas para fora, ou seja, para o0s
publicos e para a sociedade (0s missionarios e ativistas), em
contraste com a abordagem por dentro e instrumental (os
trabalhadores), e finalmente que o0 maior grupo de
respondentes identifica-se com o rotulo de “profissional”. Da
mesma maneira que os alinhamentos dos professores nos
conflitos em torno da sua carreira e papel institucional sdo
mais complexos do que a imagem polarizada do “n6s” com

“eles”, as identidades também sdo complexas, fragmentadas e
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sobrepostas. Uma perspetiva missionaria ou corporativa pode
estar subjetivamente presente nas identidades profissionais
dos professores em conjunto com outras abordagens mais
instrumentais ou ainda mais ideoldgicas, e, por isso, ha uma
luta dentro da profisséo entre concecbes da profisséo que
implicam mais ou menos proximidade com os publicos que
serve e o Estado. Contudo, precisamos de mais exploracdes
analiticas e explicativas dos dados para entender melhor a
heterogeneidade das representacbes e atitudes dos
professores.

Robertson, S. (2007). Reconstruir o mundo: Neoliberalismo, a transformacédo da educacéo e
da profisséo de professor, Revista Lus6fona de Educacéo, 9, 13-34.
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O MANDATO E A LICENCA PROFISSIONAL A
PROVA DAS MUTA§6ES NO ESTATUTO DA
CARREIRA DOCENTE: CONTROVERSIAS EM
TORNO DO TRABALHO PROFESSORAL

José Manuel Resende’>
Luis Gouveialt
David Beirante!”

ESTATUTO DA CARREIRA DOCENTE DE 2007:
PRESSUPOSTOS DE UMA REFORMA DISRUPTIVA
DE UM HABITO PROFISSIONAL 18

As reivindicagbes da classe docente em Portugal
relativamente a maquinaria cultural jurisdicional (Abbott,
1988) que suporta o seu mandato e licenca profissional
remontam ja ha vérias décadas (Resende, 2003; Resende,

2010). Estas reivindicagbes exprimem diferentes sentidos de

15 UENF-Brasil. Contato: josemenator@gmail.com.
16 CESNOVA-Portugal. Contato: Icgouveia86@gmail.com.
7 CESNOVA-Portugal. Contato: dbeirante@gmail.com.

8 Este texto baseia-se em dados recolhidos no ambito um projeto de doutoramento
financiado pela Fundacéo para a Ciéncia e Tecnologia (referéncia SFRH/BD/80811/2011).
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justica em torno das qualidades que os professores atribuem a
um “bom profissional de Ensino”. Sendo certo que as
reclamacgbes dos docentes apresentam flutuacdes no que
respeita maior ou menor visibilidade publica ao longo do
tempo, um novo momento de descontentamento e
reivindicac@o adquire particular relevo publico no mandato do
entdo XVII Governo Constitucional, que assumiu funcdes em

2005 - tendo como titular da pasta da Educagdo a Ministra

Maria de Lurdes Rodrigues.

A politica deste Executivo no setor da educacdo foi
marcada pela reforma do Estatuto da Carreira Docente, 0
principal diploma legal regulador da atividade dos professores
do ensino pré-escolar, béasico e secundario. Do periodo de
negociacdes a aprovacdo do diploma (D-L n°15/2007), seguido
do momento da sua aplicacdo, o processo € objeto de uma
forte contestacdo por parte da generalidade do corpo
docente. Este movimento critico (Dodier, 2005) adquire
particular visibilidade no espaco publico e mediatico em 2008,
ano em que Lisboa é palco das duas maiores manifestactes de
sempre desta classe profissional (Resende, Gouveia, 2012). Se
a 8 de Marco desse ano 100 mil professores marcam presenca
na manifestagdo convocada e apoiada pelos principais

sindicatos, oito meses depois, a 8 Novembro, o numero
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ascende a 120 mil docentes'® - mostrando publicamente um
profundo mal-estar destes profissionais de educacdo, e com a
reforma do ECD no centro do seu descontentamento.

Para analisar o posicionamento critico dos professores

em torno da reforma e as suas implicagGes nas conce¢des em

torno do que é ser um “bom profissional de ensino”, importa

em primeiro lugar compreender os pressupostos da referida

reforma. Esta pretende quebrar um modelo de carreira

horizontal vigente (Rodrigues, 2010), marcado

pela

indiferenciagdo - estruturando a carreira docente de modo a

gue a antiguidade no posto ndo assumisse legitimidade para a

ocupacdo de cargos de coordenacdo e de chefia intermédia

nos respetivos estabelecimentos de ensino.

O programa do XVII Governo Constitucional para o
sector da educagédo deixa de resto antever o objetivo de
instaurar um sistema de maior responsabilizacdo dos
professores (Programa do XVII Governo Constitucional, 2005).
Como ressalta deste documento orientador, tendo em vista
“superar o atraso educativo portugués face aos padrdes
europeus”, o0 proposito € o de “enraizar em todas as

dimensdes do sistema educativo [..] a pratica de avaliacdo e

19 Diario de Noticias (2008). 9 de Marco; Diario de Noticias (2008). 9 de Novembro; Publico

(2008). 9 de Marco; Publico (2008). 9 de Novembro.
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prestacdo de contas” - nomeadamente, a “avaliacdo dos

educadores e professores” (idem: 42-3).

Duas medidas adquirem entdo particular centralidade
tendo em vista justamente este objetivo. Por um lado, a
institucionalizagdo da obrigatoriedade de avaliacdo de
desempenho dos professores. Neste caso em particular, o
anterior estatuto em vigor e o decreto regulamentador da
avaliacdo dos professores acaba por consentir um sistema de
avaliacdo pouco diferenciador no que respeita as mengdes
qualitativas suscetiveis de serem atribuidas, traduzindo-se na
pratica uma avaliacdo sem consequéncias efetivas para a
progressdo na carreira. Por outro lado, a reforma pretendia
alterar significativamente o funcionamento e a organizacao do
trabalho docente nas escolas através da instauracdo de uma

estruturacéo vertical da carreira.

Na pratica, procede-se a divisdo da carreira docente em
duas categorias, a de “professor” e de “professor titular”. A
relacdo de hierarquia entre estas duas categorias correspondia
uma diferenciacao funcional, com a atribuicédo de funcées de
coordenacdo aos professores titulares no estabelecimento e

nos respetivos departamentos.
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Além pois da questdo da avaliacdo, a reforma visa também
promover um trabalho coletivo assente em principios de
coordenacéo, hierarquia, divisao funcional e,
consequentemente, maior responsabilizagdo das hierarquias -
um modelo que entra em conflito com um hébito profissional
dos professores marcado pela indiferenciacdo de fungdes num
modelo horizontal de carreira promotor de igualitarismo
(Rodrigues, 2010).

Entre as duas vertentes descritas da reforma, é
prestada particular atencdo neste texto a criacdo da figura de
professor titular e as questdes que esta levantou do ponto de
vista da organizacdo do trabalho dos professores no
estabelecimento de ensino. Nomeadamente, esta figura tem
subjacente uma concec¢do especifica do ponto de vista do
trabalho coletivo dos professores e pretende constituir um
importante  pilar para instaurar um conjunto de
transformacdes na organizagdo do trabalho docente. Ora,
nesse sentido, procura-se centrar a analise na relacdo dos
professores entre si, em particular no que respeita aos
momentos de trabalho coletivo realizado com os pares, e
especialmente nos moldes em que esses mesmos momentos de
trabalho concertado devem decorrer no entender destes

profissionais.
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Partindo da visdo critica dos professores relativamente
a esta transformacdo na organica profissional, pretende-se
compreender como as injuncdes de trabalho coletivo, no
sentido de uma colegialidade mais reforcada - trazendo um
alargamento das tarefas definidas para o exercicio da
atividade - séo perspetivadas pelos docentes tendo em conta a
sua cultura profissional e organizacional. Esses juizos criticos
elaborados - e obtidos através das entrevistas realizadas® -
revelam-nos pois os sentidos de justica que estes profissionais

constroem em torno do seu mandato e licenga profissional.

% 0s dados apresentados sdo retirados de entrevistas exploratérias realizadas a docentes do
sistema de ensino publico portugués. As entrevistas sdo efetuadas numa escola de Lisboa e
que faz parte das 5 escolas que constituem a amostra definida para o projeto de
doutoramento que enquadra esta pesquisa. Na escolha dos professores a entrevistar € tida em
linha de conta em primeiro lugar a variagdo do grupo disciplinar, tendo sido privilegiados
alguns dos grupos com maior nimero de docentes neste estabelecimento de ensino em
particular (Portugués, Filosofia, Histéria, Matematica e Educacéo Fisica). Na escolha dos
professores a inquirir é tida igualmente em conta a variavel relativa aos anos de carreira (de
acordo com grupos etérios definidos) e vinculo profissional (professor do “quadro” e professor
“contratado”). As entrevistas foram realizadas a cada docente individualmente e conduzidas
a partir de um guido de entrevista semiestruturada.
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Quando os docentes descrevem a sua pratica
profissional, ressalta das suas declaragbes uma cultura
profissional marcada pela colegialidade, mas com um trabalho
coletivo que ndo envolva regras procedimentais rigidas. Tal
verifica-se por exemplo na descricdo que fazem das reunides
no seio do grupo disciplinar e na interpretacéo do exercicio de
coordenacdo. Ao coordenador do grupo disciplinar cabe ter a
capacidade de galvanizar os restantes elementos - sem
recorrer a uma diferenca estatutaria para legitimar uma
postura ou um modelo de lideranca impositivo. E o caso da
interpretacdo feita por este professor entrevistado ao cargo

de representante do grupo disciplinar:

[Um professor] Tem é que ser uma pessoa capaz de
galvanizar, portanto, ter um carisma de tal maneira que seja
capaz de unir aquilo que estd desunido. [..] Sou
representante do grupo, mas ndo estou acima do grupo.
Relino-me de forma a podermos coordenar... As pessoas tém a
sua sensibilidade, tém a sua luz prépria. Trabalham, eu nao
preciso de andar a supervisionar como se fosse um carrasco
(Professor de Filosofia; docente ha 26 anos; professor “do
quadro™).

Do excerto é possivel destacar dois fundamentos
criticos ao modelo verticalizado. De um lado, esta a figura de
professor carismatico, cujo carisma ndo o destaca dos outros
colegas em termos estatutarios, mas como individuo

mobilizador de um coletivo de colegas da mesma area
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disciplinar. Do outro lado, aparece a critica a pressuposicao de
que ser representante de um coletivo significa ser um
vigilante do trabalho que esta a ser realizado pelos docentes
gue estdo sob sua coordenacéao.

A entrega carismatica de que fala o docente assume um
juizo préximo da figura dotada de grandeza inspirada mas
aliada a figura de grandeza doméstica (Boltanski & Thévenot,
2006 [1991]), uma vez que exercer a acdo de lideranca, nao
significa em si mesmo a adocdo de condutas de imposicao
feita com base em diferencas estatutérias. A proximidade da
figura doméstica pela confianca demonstrada pelos colegas,
alia-se a figura do mundo inspirado, pois a sua lideranca nao
deve esmagar a autonomia do trabalho dos colegas. Ao inves,
0 seu impeto mobilizador pressupde a atribuicdo aos outros
dessa qualidade, investindo o coordenador ndo numa ldgica de
supervisdo e uniformizacdo imposta nas opc¢des pedagdgicas
tomadas por cada docente, mas na consideragdo pela
pluralidade de perspetivas, e pela liberdade individual de
cada professor no que toca as suas tarefas profissionais.

Subjacente a forma de conducdo destes momentos de
reunido esta uma perspetiva em torno do trabalho coletivo dos
professores no seio do grupo disciplinar. Ao invés de ser

conduzido ao abrigo de um sentido organico definido -
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hierarquias e momentos de discussdo formais - o trabalho é
desenvolvido no quadro de uma concecdo hierarquica
ambivalente e hibrida: de um lado simetriza relagbes, do
outro lado coordena com o sentido carismatico, como figura

exemplar. Como descreve este docente:

(...) tem que haver uma hierarquia... Mas que ndo seja uma
coisa constrangedora, uma hierarquia que seja funcional, que
naturalmente aconteca. (...) Porque h& pessoas a quem nés, de
certa forma, dentro do préprio grupo nos dirigirmos para pedir
certos conselhos. HA uma hierarquia natural, ha pessoas a
guem nos recorremos... Ndo é dar parte fraca, é recorrer a
pessoas que sdo mais-valias na escola e que podem potenciar
0 nosso conhecimento (Professor de Filosofia; docente ha 26

anos; professor “do quadro”).

Na base de uma relacdo de paridade, também as
discussbes e tomada de decisbes tendem a ser realizados
numa base informal, de cooperacao e reflexdo conjunta tendo
em vista a construcdo de acordos, ao contrario de uma postura
diretiva por parte de quem coordena. E 0 que procura dar
conta esta professora quando descreve o processo de tomada

de decisOes em sede de grupo disciplinar:

(...) acho que todos nés preferimos esta hierarquia assim,
mais informal. Ou seja, alguém que manda, mas é mais uma
cooperacdo, mais uma discussdo, uma reflexdo conjunta. E
depois ela faz aquela ponte entre o chefe maximo - neste
caso, o diretor da escola - e todos 0s outros. Evitamos mais
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aquela coisa mais chata de todos os professores andarem em
cima da direcdo a perguntar alguma coisa. Temos uma ponte
de ligacdo e temos alguém pelo menos que transmite a nossa
opinido do grupo a direcdo. Mas essa pessoa ndo impde a sua
opinido. Diz qual é a sua opinido, mas se essa nédo for a opinido
do grupo ele ou ela leva a opinido geral. Acho que isso assim
funciona bem (Professora de Matematica; docente ha 26 anos;

professora “do quadro”).

Mais do que um coletivo construido, 0s grupos
disciplinares parecem afigurar-se nas formas de agir destes
profissionais como uma justaposicdo de individuos (Malet &
Brisard, 2005), onde a concertacdo entre todos pode nao ser
possivel. Assim, mais do que momentos de convergéncia
unanime, constituem uma reflexdo entre os seus elementos
em que a pluralidade de perspetivas sdo expostas e

confrontadas, de modo a chegar a linhas comuns.

Além do modelo de exercicio das liderangas, surge

também a questdo das reunides determinadas por modelos
padronizados. Nestes momentos de discussédo coletiva ressalta
a critica por parte dos professores a presenca de dispositivos,
como atas e guides, pelo seu efeito estandardizador. Os
referidos dispositivos sdo enformadores de uma agéo em plano
(Thévenot, 2006), ao impedir uma maior latitude nas
discussbes do ponto de vista do seu conteudo, revelam-se

menos frutiferas no entender destes profissionais na medida
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em que reduzem estes momentos de trabalho coletivo a um
cumprimento de planos previamente definidos
administrativamente. E, por exemplo, o ponto de vista

expresso por este docente:

E entdo na escola temos muito um modelo em que ndo é a
reunido que existe e da qual resulta a ata, mas é a ata que se
impde sobre a reunido. Tu chegas a uma reunido ja com o
modelo de ata. [..] E entdo é tudo a tentar responder para a
ata ficar completamente preenchida, para ninguém nos poder
dizer que falhou algum ponto. E portanto é a ata que se impde
sobre nds e ndo nds que vamos impor um certo tipo de ata de
acordo com o que ficou discutido. E a escola é um pouco
assim. [...] Aqui levamos a ata... “Ponto nimero 1, alunos com
mais dificuldades: Ah, é o Jodo, é a Joana, etc.” ‘“Ponto
namero 2: Motivos para as suas dificuldades de
aprendizagem”. Sdo aqueles chavdes, “dificuldades no aspeto
cognitivo; dificuldade de concentragédo”, etc. Os pontos estéo
l4 todos! E a necessidade que se sente é pbr aquilo tudo de
lado e “O que é que nos apetece falar desta turma?”. E esse
momento ndo h4, ndo existe! (Professor de Educacdo Fisica;

docente ha 11 anos; professor “do quadro™).

Um modelo de reunido constrangedor de um trabalho
desenvolvido em liberdade nos itinerarios e da definicdo das
tematicas em discussdo in loco, parece ter um efeito
desmotivador para os professores no desenvolvimento de
trabalho coletivo, elevando estes momentos a apenas
obrigacdes burocraticas a cumprir. O mesmo sentido surge nas

criticas dos docentes a primazia que o0s departamentos
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disciplinares - que agregam diferentes grupos disciplinares -, e
as respetivas reunides de concertagédo, adquirirem junto do
trabalho desenvolvido no seio dos grupos disciplinares. A sua
natureza - agregando diferentes areas disciplinares e, com isso
também diferentes sensibilidades em torno das “artes de fazer
a pedagogia” - pressupde uma maior formalidade nos
processos de discussdo e decisdo. Dessa forma, nas reunides
em sede de departamento, as logicas de discussdo coletiva
sobre questdes cientificas e pedagogicas sem regras ou
objetivos padronizados deixam de ser possiveis (Thévenot,
2009). Isto significa que a imposicdo do modelo da ata a par
da sobreposicdo das reunibes departamentais, esvazia 0
confronto entre diferentes concecdes de trabalhar o saber e 0
saber-fazer pedagdgico (Chapoulie, 1979). Nessa visao critica
de um crescente esvaziamento dos grupos disciplinares
relativamente aos departamentos enquadram-se  as

declaragbes deste professor:

Com isto os grupos foram esvaziados, as reunides de grupo
tornaram-se absolutamente marginais, secundarias, tendo sido
substituidas pelos departamentos. E basicamente o que séo é
que transmitem as reunides tomadas em [Conselho]
Pedagogico aos professores. Portanto, o trabalho de grupo que
havia de planificacdo, de realizacdo de testes conjuntos, de
elaboracdo de materiais pedagdgicos para os alunos, inclusive
muitas vezes pura discussao cientifica. Eu lembro-me de ter
discussdes filosoficas de horas com colegas numa reunido que
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€ uma coisa hoje praticamente impensavel (Professor de
filosofia; docente ha 18 anos; professor “contratado™).

As reunides no seio dos grupos disciplinares, além da

liberdade na conducéo dos trabalhos, parecem ter igualmente

como objetivo permitir a expresséo e discussdo de diversidade

de p

erspetivas - ao invés de uma uniformizacdo forgada,

imposta. E o que procura explicar este professor quando

refere o seu modelo do exercicio de coordenagdo no respetivo

grupo disciplinar:

(...) independentemente de eu ser o0 representante - e eu nem
sou a pessoa mais velha -, eu ndo me entronizo como
intocavel. Sou tdo tocavel como qualquer outro colega. Eu
penso que o respeito pela figura colhe-se através dessa forma.
E deixar as pessoas tanto o quanto soltas, sem com certeza
deixar de haver um elo na cadeia. Mas ndo ha imposicao de
uma qualquer logica que preside a organizacao das aulas por
cada um deles a qual n6s tenhamos de nos submeter. No
fundo, ouvimos conselhos, ouvimos sugestdes, e as pessoas
sdo realmente interessantes porque ha uma maleabilizag&o.
Portanto, ha um representante mas pode ser um qualquer
representante. (...) os outros podem dar dicas, podem dar
pistas. Nao ha receitas pedagdlgicas, ndo ha receitas
instanténeas para dar aulas. [..] Penso que cada professor
tem o seu modelo (Professor de Filosofia; docente ha 26 anos;
professor “do quadro”).

Sobressai na arte de conduzir as condutas dos colegas,

por um

lado,

uma

informalidade simétrica no modo de

discussdo dos varios assuntos (“ouvimos conselhos, ouvimos



ENTRE CRISE E EUFORIA - PRATICAS E POLITICAS EDUCATIVAS NO BRASIL E EM PORTUGAL

162

sugestdes’) - um modelo de gestdo das reunides marcado pela
auséncia de intromissdes as praticas e modelos pedagdgicos
dos seus pares. Por outro, um elemento referido que parece
contribuir igualmente para essa base informal de
relacionamento é a rotatividade nos cargos de coordenacdo
(“hd um representante mas pode ser um qualquer
representante”) e que reforca a ldgica de coordenacdo a
partir de distintas concec¢bes de lideranca, sem p6r em causa
a conjugacdo entre simetria na horizontalidade e verticalidade

na responsabilizacdo como representante de um coletivo.

Assim, no que respeita ao relacionamento dos
professores entre si, 0 que parece sobressair é a existéncia de
uma hierarquia informal entre o corpo docente. Em
conformidade conjugada com o mundo inspirado e doméstico,
existe o reconhecimento tacito de uma ordenagdo entre 0s
diferentes elementos do corpo docente, mas uma ordenacao
que ndo deve ser convertivel numa estrutura rigida de
funcionamento em conformidade com procedimentos rigidos e
formatados. E essa hierarquia informal que, no entender deste
professor, deve ser preservada e cultivada no trabalho
realizado nas escolas e no relacionamento dos professores
entre si, uma vez que os seres de evidéncia tém o dom da

inquietacdo. E no dizer do entrevistado, o dom da
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7

inquietacdo, € mobilizadora, e faz a diferenca na lideranca,
uma vez que sendo questionadora contesta a ordenagdo das

figuras na base do melhor ou pior cumprimento das regras e

dos objetivos estandardizados ja formatados:

Penso que ha que cultivar a hierarquia informal, penso que é
muito importante, porque ela existe! Ha pessoas que sao, pela
sua antiguidade... Nao é por serem antigas... Mas porque deram
uma mais-valia a escola e ndo se andam a evidenciar. Sao
evidéncias que ndo se evidenciam. Nao andam a cultivar
evidéncias. Sao pessoas que ndo se evidenciam, ndo dao nas
vistas, porgue séo evidéncias! E isso é que é dificil! Ha pessoas
que tém esse dom, essa capacidade de nos inquietar e de nos
ensinar (Professor de Filosofia; docente ha 26 anos; professor

“do quadro”).

Da mesma forma que sdo criticadas ldgicas de
funcionamento de acordo com estruturas e procedimentos
rigidos - em conformidade com uma légica industrial -
também o reconhecimento das capacidades de um professor
ndo depende de uma avaliacdo segundo indicadores de
desempenho e a consequente resignificagdo numa hierarquia
formal. Ancorando-se na ordem de grandeza inspirada,
combinada com a grandeza doméstica, na O&tica deste
docente, a grandeza de um professor reside na sua entrega a
missdo educativa sem uma expectativa de retorno do ponto de

vista estatutario, de ascensdo na carreira - e dessa forma
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distinguindo-se sem orientar a sua agdo profissional na

demonstracao de certezas do trabalho realizado.

Entre as alteragbes do Estatuto da Carreira docente

propostas em 2007, o foco desta andlise incide, ainda de
forma exploratéria, sobre as suas repercussdes a volta das
praticas e culturas dos profissionais de ensino. Na verdade, no
documento escrutinado pelos docentes inquiridos uma das
questdes centrais reside nos efeitos que o novo formato da
carreira pode introduzir nas formas de agir destes
profissionais, nos contextos organizacionais, sobretudo ao
nivel da administracdo dos departamentos e dos grupos

associados ao diversos saberes inscritos no curriculo escolar.

No pressuposto preambular da proposta de Estatuto da
Carreira docente debatida a época, estd em questionamento
as praticas habituais e rotineiras do trabalho docente nas

escolas. De facto no seu mandato a equipa ministerial da
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pasta da Educagdo ensaia a mudanca das culturas

organizacionais,

insistindo na necessidade de uma nova

economia  de administracao das grandezas nos

estabelecimentos de ensino.

Ao invés de uma economia das grandezas assente na
legitimidade da antiguidade no posto, que esta assente no
anterior Estatuto da Carreira Docente, e que regula, quer a
progressdo escalonada dos profissionais, quer o seu lugar de
comando nos coletivos dos professores, a equipa ministerial
entende que as provas do seu valor reside sobretudo na
afericdo dos seus desempenhos, tendo em conta em particular
um conjunto de medidas a adotar para a sua medicdo
concreta. Ora, ndo obstante a diversidade das referidas
medidas, e dos seus critérios, a preocupacdo ministerial
aposta sobretudo na reversibilidade quantitativa do sistema
escolar, nomeadamente, no dominio das estatisticas escolares
de modo a que o esfor¢co pedido para a mudancga do trabalho
dos professores acelerasse os deficits existentes no sistema de

ensino.

No diagnostico das desfasagens entre o sistema escolar

portugués e 0s congéneres europeus, estdo o numero de
reprovagfes, de um lado, e do outro lado, estdo um namero

elevado de abandonos escolares, de adolescentes e jovens que
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ndo cumprem a escolaridade obrigatéria. Um outro desafio
apontado ja na altura é o efeito das mutacdes demogréficas
da populacdo em idade escolar, na sequéncia das baixas taxas
de natalidade e de fecundidade, que levam a ter uma
incidéncia na rede escolar do ensino publico, do pré-escolar

ao ensino basico e secundario.

Assim, se a preocupacdo é maximizar os resultados dos
produtos escolares trabalhados diretamente pelos professores
nas salas de aula, reduzindo-se as reprovacgoes, e aumentando
o numero de alunos na escola em trajetos cada vez mais
longos, a equipa ministerial cré que os efeitos destas
exigéncias vao repercutir-se em mudangas significativas no
trabalho docente. Para que essa mudanga ocorra a malha
aperta-se, quer do lado organizacional, deslocando o trabalho
de coordenacdo por disciplina ao trabalho de equipas
disciplinares no quadro de departamentos interdisciplinares,
quer do lado de procedimentos, adotando-se formatos que
intentam disciplinar e regular este trabalho. Deste modo,
prevé-se uma economia de escala, tornando o trabalho
docente mais eficaz e padronizado. A esta economia
organizacional e processual, a equipa ministerial introduz
também os agrupamentos de escolas, de modo a reduzir a

rede escolar publica, com efeitos significativos no
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recrutamento de novos profissionais, quer no quadro de cada

escola, quer entre os docentes contratados.

Estas opc¢Bes de conducdo politica do trabalho docente
ndo sdo bem acolhidas pela classe profissional que vé nestas
escolhas uma investida que visa a desqualificacdo do seu
trabalho profissional, com consequéncias (im)previsiveis no
seu mandato e licenca profissionais. A ditadura do numero
(Resende, 2010), como é apelidada sarcasticamente pelos
docentes a conducdo da politica educativa da ministra da
Educacéo, porque tutelada discricionariamente ao formato das
estatisticas educativas europeias e nacionais, estes
profissionais discordam dos critérios e dos fundamentos que
estédo na base da (des) formatacdo da organica organizacional
proposta que desqualifica as qualidades do seu trabalho que é
deslocado dos coletivos por disciplina para o trabalho em sede
departamental. A sobredeterminagcdo do departamento ao
grupo disciplinar, em vez de enriquecer a discussao a volta de
modelos plurais de intervencdo pedagogica nas salas de aula,
reduz essa pluralidade, uma vez que o trabalho e as relacbes
pedagogicas ficam sob o jugo dos ditames da eficacia nos
resultados do seu trabalho. Dito de outra forma, os processos
pedagogicos com a matriz na pluralidade dos regimes de

envolvimento da acdo - dos regimes de proximidade e de
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plano ao regime de elevagdo em generalidade (o0 regime de
justica escolar) (Thévenot, 2006; Resende, 2010) - passam a
estar dependentes de procedimentos pré-formatados, que
entre outras consequéncias, tendem, quer a uniformizar as
acoes no trabalho pedagdgico em sala de aula, quer a impedir
as discussdes abertas sobre a aplicacdo de modelos e praticas
pedagogicas, plurais, e em alguns casos, de cariz heterodoxa,
nas reunides das diversas disciplinas curriculares. De acordo,
com os professores entrevistados, com estas orientagdes
politicas, e a sua aplicagdo atravées de medidas de acdo
publica, ficam expostas as limitagbes de um trabalho

autonomo no dominio da docéncia.
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uma tentativa de interpretacdo das intencdes das politicas e

como, via de regra, elas sdo apropriadas.

Nesse escopo, as politicas de responsabilizacdo
educacional emergem em parte como fruto dessa
descentralizacdo administrativa e tratam de apontar possiveis
corresponsaveis no processo educacional, gerar incentivos
(premiacdes e/ou punicbes) aos profissionais, alunos e pais,
além de trazer aspectos de prestacdo de contas. Nesta ldgica,
os resultados escolares passam a ser divulgados publicamente,
0 que acaba gerando maior exposicdo dos profissionais da
educacdo, em diferentes instancias. Essa prerrogativa se
insere em um contexto de intensificagdo de cobrancas por

maior transparéncia na esfera publica (Abrucio, 2005).

No decorrer da década de 90 houve a consolidacdo do
Sistema de Avaliacdo da Educacgdo Bésica - SAEB, que consiste
em avaliar o desempenho e monitorar a qualidade por meio de
testes padronizados. Em 2005 criou-se a Prova Brasil, que é
censitaria, e que gera o IDEB - indice de Desenvolvimento da
Educacdo Basica, bem como metas para cada escola. Essa
evolucdo influenciou a criagdo de sistemas estaduais e
municipais, dos quais alguns com seus proprios indices e
metas, que adotaram as mesmas metodologias, matrizes

curriculares e escalas de proficiéncia. De acordo com a
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Fundacéo Carlos Chagas (FCC) (2012), este movimento surgiu
também em decorréncia da necessidade de resultados

imediatos, tendo em vista a demora na divulgacdo dos dados

nacionais e de dados mais detalhados, até ao nivel de alunos.

O uso de mecanismos de responsabilizacdo educacional
se tornou uma tendéncia global e estes sdo avaliados como de
alto ou baixo impacto para as escolas e seus profissionais. As
politicas de baixo impacto calculam metas e divulgam
resultados, porém ndo premiam ou punem escolas, como por
exemplo, a Prova Brasil. J& as de alto impacto, além de
prestar contas, preveem punicdo e/ou premiacgao, tal qual a
politica adotada pela rede municipal do Rio de Janeiro
(Brooke, 2006; Bonamino & Souza, 2012).

A Prova Rio, criada em 2009, é o sistema de avaliacdo

externa da rede municipal do Rio de Janeiro. Enquanto a
Prova Brasil é bianual e avalia 0 5° e 9° anos do ensino
fundamental (EF), a Prova Rio é anual e aplicada no 3°, 4°, 7°

e 8° anos. Ambas sdo censitarias e avaliam conhecimentos em
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portugués e matematica. O sistema avaliativo do municipio
gera metas por escolas e o IDE-Rio (indice de Desenvolvimento
da Educacdo do Rio de Janeiro) com base no desempenho e

nos indices de aprovacao e evasao.

O IDEB e o IDE-Rio sdo a base para o Prémio Anual de
Desempenho (PAD) que paga um 14° salario aos professores,
gestores e funcionarios de escolas que alcancam a meta
estipulada no ano anterior, além de premiar alunos com
melhor desempenho. A bonificacdo pode sofrer descontos com

base no nUmero de faltas.

7

Também é aplicado nas escolas do municipio um
sistema de avaliacbes bimestrais, que apresentam carater
externo, na medida em que néo sao elaboradas pela escola e,

interno, pois é aplicada e corrigida pelos docentes.

Tanto no Brasil, quanto no ambito internacional, os
formuladores de politicas defendem a avaliagdo externa como
instrumento de planejamento e gestdo educacional e escolar

em prol da melhoria da qualidade do ensino. Jennings (2012),
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por exemplo, defende que, na medida em que o0s sistemas
oferecem diagndsticos, podem orientar e legitimar decisées no

ambito da gestéo e das praticas docentes.

A avaliacdo externa poderia contribuir ainda para o

desenvolvimento de outras politicas publicas que monitorem a
aprendizagem e a qualidade do ensino (Alavarse, Bravo &
Machado, 2012), além de permitirem a identificacdo e analise
das consequéncias das politicas ja implementadas e seus

efeitos no desempenho discente, conforme aponta Franco,

Alves e Bonamino (2007).

Apbés a criagdo do SAEB, dados importantes foram
sistematizados, dando origem a pesquisas sobre a situagéo
educacional brasileira, que evidenciaram as deficiéncias e
problemas como repeténcia e evasdo. No entanto, pouco se
sabe como o0s interesses e objetivos dessas politicas sédo
interpretados e ressignificados no contexto da pratica pelos
profissionais da educagdo. Eles se apropriam dessas
informagdes, produzindo novos sentidos, o que pode mudar o
percurso previsto inicialmente para as politicas. No entanto,
essa relacdo é bilateral, j4 que as politicas podem influenciar
também as formas de pensar e agir dos profissionais (Jong,
2008).
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Uma das reagdes iniciais mais comuns sdo movimentos
de resisténcia. No Brasil, a resisténcia € apoiada pelos
sindicatos® que acusam as avaliacdes de serem meritocréaticas
e reduzirem a autonomia docente, pois estariam a servigo "das
reformas neoliberais de recorte gerencialista” (Brooke, 2011,
p. 61). Tais argumentos também sdo sustentados no ambito
académico por autores como Freitas (2007) e Coelho (2008).
Os paises pioneiros na implementacdo de sistemas de
avaliacdo e politicas de responsabilizagdo, tais como EUA,
Inglaterra e Suécia, também tiveram reacBes de resisténcia,

porém isso teria diminuido gradativamente, conforme foram

surgindo melhorias educacionais (Lawn, 2013).

As pesquisas vém mostrando que tanto em outros paises
como no Brasil, h4 uma tendéncia de maior aceitagdo e uso
dos resultados por professores e diretores. O estudo de Silva
(2007), por exemplo, analisou os impactos do SIMAVE - Sistema
Mineiro de Avaliagdo da Educacdo Publica, chegando a
conclusdo que alguns profissionais expressaram indiferenca
pela politica, outros se sentiram desorientados, vigiados e
excluidos. Esses atores ndo compreendiam os objetivos da

avaliagcdo e o significado dos resultados. No entanto, a autora

% Ver, por exemplo, as publicacdes do sindicato Estadual dos Profissionais da Educacdo do Rio

de Janeiro no site www.seperj.org.br. Acesso em 1 de abril de 2013.
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percebe uma tendéncia dos professores em utilizar esses
resultados para orientar suas praticas, investindo nas
defasagens dos alunos, ainda que as discussdes sobre os
resultados tenham se limitado a escola e, principalmente, as

proficiéncias dos alunos.

Essa pesquisa também evidenciou uma rede de
articulacdo fraca, visto os problemas de implementacdo da
politica, causados por falta de informacédo e orientagdo dos
profissionais. O mesmo resultado é sinalizado por Arcas (2009)
em Sdo Paulo. Contudo, o autor percebeu que nos ultimos
anos cresceu 0 interesse e a importancia dada pelos
profissionais aos sistemas avaliativos. Nesse sentido, a
pesquisa de Alavarse, Bravo e Machado (2012) também
encontrou indicios de apropriacdo e uso dos dados por
gestores de redes, diretores e professores, embora em alguns
casos, notou-se que isso ocorre mais frequentemente em
municipios e escolas que ja possuem bom desempenho. Esta
tendéncia também parece ocorrer nos EUA (Stillman, 2011).

Percebe-se que em certos casos a rede de ensino é
grande e complexa, onde atuam muitos profissionais. Toda
politica passa por um filtro de vérios niveis, havendo adestes
e resisténcias, e as opinides e estratégias adotadas pelos

individuos que circulam nesse campo também devem ser
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consideradas. Nesse sentido, as pesquisa de FCC (2012) e Valli
et al. (2012) reforcam a importéancia das redes de articulagdo
e informagdo entre as escolas e as instancias superiores de
gestdo para a apropriacao positiva dos resultados gerados por

avaliacdes externas.

Em diversos paises, inclusive no Brasil, ha uma difuséo

de apropriag@es e praticas, chamadas de gaming, que induzem
0 aumento da pontuagdo nos testes, mas ndo necessariamente
a melhoria da qualidade do ensino, tais como: foco no
treinamento para responder as questbes da prova em
detrimento da aprendizagem; excesso de testes que causam a
perda de aulas; estimulo aos piores alunos para faltarem a
prova; transferéncia dos alunos "fracos" para outras escolas,
ou ainda uma selecdo prévia dos alunos que irdo se matricular
na escola (Ravich, 2010; Brooke, 2011).

As acOes de professores e diretores parecem se
concentrar bastante na dimensao curricular: simulados, énfase
nos conteudos avaliados, avaliagBes internas semelhantes as
externas, e consequentemente, um estreitamento do
curriculo. Para Bonamino e Souza (2012), os impactos no
curriculo podem ser piores quando ha& politicas de
responsabilizacdo de alto impacto. Na mesma ldgica, para

Stillman (2011) as politicas de alto impacto, sobretudo as que
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usam punicdes, tendem a aumentar as praticas de gaming. Por
outro lado, a responsabilizacdo "mediada” pode gerar uma
"tensdo produtiva”, incentivando as escolas a melhorarem
efetivamente o0 ensino. Vale destacar, portanto, que
resultados positivos também surgem nesse cenério. O préprio
autor e as pesquisas de Arcas (2009) e FCC (2012) evidenciam
acOes preventivas dos profissionais, preocupacdo com alunos
que apresentam dificuldades de aprendizagem e maior

comprometimento da equipe docente.

26 profissionais de 12 escolas municipais, dentre
eles, 12 diretores e 14 professores, participaram de grupos
focais (GF). Realizamos 4 GFs: 2 com gestores e 2 com

professores?.

Participaram, voluntariamente, profissionais de
escolas de 1° e/ou 2° segmento da 42 CRE (Coordenadoria
Regional de Educacéo), que aborda a zona norte da cidade e

niveis socioecondmicos diversos?’ e contemplamos escolas que

% Os professores serdo identificados aqui de P1 a P14 e os gestores de G1 a G12.

2" A rede municipal é composta por 11 CREs.
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tiveram alto e baixo desempenho em 2009, bem como
receberam e ndo receberam o0 prémio em 2010.
Convidamos professores de matematica, portugués,
historia, ciéncias e geografia, que tivessem no minimo 5 anos
de trabalho na rede municipal, 3 anos de trabalho na escola
atual e ja haviam dado aula para o 5° ano ou 9° ano do EF.

Os discursos dos professores e diretores foram

heterogéneos, no entanto, algumas convergéncias foram

percebidas. Os participantes relataram ndo ser, a priori,

contra as avaliagbes externas, mas apontaram uma série de

criticas. Aparentemente, 0s gestores sdo mais otimistas acerca

do tema, enquanto os professores destacaram mais 0S

problemas.

G10 - NO6s podemos sim aproveita-las para diagnéstico dos
defeitos ou das falhas e fazer correcdes futuras, entendeu? E o
uso que serd dado do que as avalia¢des indicarem, cabe com

certeza, a cada gestor das escolas.
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P12 - E... Eu particularmente, ndo sou contra, mas depende
da forma como ela for usada. Se essas avaliagbes pudessem
entrar em equilibrio, para podermos fazer uma fuséo entre as
avaliacOes externas e a avaliagdo do professor, talvez fosse o
ideal para néo ser essa coisa tao seca, tao distante.
Uma das primeiras criticas se refere ao processo de
implementacdo das politicas, que seria confuso, 0 que pode
sugerir a auséncia de uma rede eficaz de articulagcdo e
comunicacdo. Segundo Perez (2000, p. 16), "a rede se tornou
mais densa e complexa"” com divisdo de responsabilidades,
mais funcionarios, mais planos, programas, metas e regras,
demandando maior capacidade de disseminacdo das
informagdes e de investimento em capacitagcdo das equipes
envolvidas. Para FCC (2012), quanto maior a rede, maior o
desafio em desenvolver e manter essa estrutura de
informacdo. Nesse contexto, vale mencionar que a rede

municipal pesquisada é a maior da América Latina.

G12 - Como foi apresentado? (a politica) Foi imposto! Chegou
lA e vocé tem que fazer a prova e pronto acabou, ndo foi
“apresentado”.

P9 - No municipio e no governo quando comegou a Vvir essas
provas de avaliagdo das escolas ou do nosso trabalho, na
verdade a gente nem sabia muito bem o0 que se estava
avaliando (...).
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A expansdo dos sistemas educacionais teria trazido e
aprofundado consequéncias ndo planejadas, como evasao,
repeténcia, baixa qualidade do ensino, baixo indice de
conclusdo, etc. A aprendizagem de como lidar com essa
diversidade de individuos nédo foi tdo veloz quanto a expansao
do acesso, tornando ardua a tarefa das escolas de se
adaptarem a nova realidade. Na esteira dessa discussdo, as
percepcdes coletadas sugerem que, a despeito da importancia
destas avaliacdes, elas continuariam a ser aplicadas de
maneira pouco organica, sem a participacdo docente na
construcdo de suas premissas, e de forma ainda pouca

articulada com a realidade das escolas.

Politicas de responsabilizacdo também exigem sistemas
eficazes de comunicacdo, contudo, h& indicios de que o
sistema do Rio de Janeiro ndo é eficaz nesse sentido, embora
afirmem que a Prova Rio d& um feedback as escolas com os
resultados e metas alcancadas. Parece haver imposicdo das
politicas, de forma que leva alguns anos para que O0s
profissionais passem a compreender os objetivos, evidéncias

ja encontradas por Silva (2007) e Arcas (2009).

A pressdo pela melhora dos resultados € evidente,

gerando mal-estar entre os profissionais na escola. Outra

critica presente nos debates foi a injusta responsabilizacdo da
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escola, na medida em que as caracteristicas familiares

interferem muito na trajetéria escolar do aluno, causando

reprovacgdo e abandono, componentes utilizados para o calculo

do IDEB e do IDE-RIO.

Gl - Entdo como dar conta da avaliacdo do pedagdgico se €
cobrado de vocé o social, o politico, né? O imaginario, quase o

espiritual?

P14 - (...) Eles veem a escola como um lugar para qualquer
coisa, menos como um lugar para adquirir conhecimento. Nao
existe esse vinculo com esses alunos e isso tem todo um
contexto em cima do familiar dele, um familiar que ndo tem

estudo, ndo teve acesso a leitura, nunca leu um livro.

P8 - E claro que temos alunos nessa situacdo que ele (P14)
colocou - que ndo tem vinculo nenhum. E essa escola vai ser

culpada por isso?

Nessa rede, as escolas sdo obrigadas a divulgarem
seu IDEB em local visivel, além disso, 0s gestores assinam um
termo se comprometendo a alcancar a meta. A pressao por
resultados ndo viria s6 das instancias superiores de gestdo
para a escola, ocorrendo também certa “horizontalizagéo”, ja
gue ha cobranca entre pares. Ha relatos também de cobranca

por parte dos pais, porém em menor escala.

G10 - A medida gque n6s somos cobrados, nds cobramos
professor, professor cobra o aluno, entendeu? E por sua vez
cobra a familia que cobra o aluno...
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P4 - Pior sé@o os outros professores: ‘Fulano, vocé vai dar nota
baixa para turma? Eu vou perder o 14° por tua culpa’.

O PAD parece agravar o ambiente de cobrancas. Nota-se
gue a pressao ndo € s6 para aumentar o indice, mas sim para
ganhar o prémio. Observa-se nas falas abaixo que professores
pressionam e até culpam outros professores e também
gestores. J& os gestores normalmente culpam e pressionam 0s
professores. Parece existir uma linha ténue entre
responsabilizacdo e "culpabilizagéo" dos profissionais.

G11 - Os professores ficam: “ ja viu o resultado do IDEB? Ja

entrou? Qual foi a posi¢cdo? a gente ganhou?” Mas ndo € uma
preocupacdo com o desempenho.

P4 - Esta havendo uma cobranca, estdo cobrando tudo, o que
tem de diretor preocupado em perder ndo é mole.
As falas indicaram ainda diferentes mecanismos
comumente adotados para receber a bonificacdo, conforme

ilustra o trecho abaixo.

G9 - Ai, agora, a meta era atingir 3.4. Nos atingimos 4.2, 40%.
Ai os professores disseram ‘nds crescemos demais’. Quer
dizer, em 2013, de 4.2 vai ter que chegar a 4.6, ai, talvez,
nao vai conseguir e nao vai receber o 14°.
N&o houve consenso sobre a premiacéo, visto que alguns
declararam gostar dessa iniciativa. Contudo, a maioria dos

participantes a condenou.
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P14 - (...) se a prefeitura, se o governo estadual usam esses
indices para beneficiar essas escolas que tiveram dentro das
metas (...) eu ndo vejo isso como beneficio ou como
maleficio.

P8 - eu vejo sim!

Hé& indicios de formas "superficiais" de apropriagdo das
politicas. Isso significa que, em muitos casos, as a¢des visam 0
aumento da pontuagcdo em detrimento da melhoria da
qualidade. Para exemplificar, ha relatos de realizacdo de
fraudes e manipulacdo dos resultados para que as escolas
apresentem um bom indice. O ganho do 14° salario parece
justificar tais atitudes, conforme ja aponta Ravich (2010) e
Stillman (2011), o que gera os chamados efeitos perversos.

G10 - Em 2005, na 1° avaliacdo do IDEB e Prova Brasil (...) ndo
tinha fiscais na escola (...) a prépria escola que tomava conta
da sua prova (...) a nossa nota inicial foi maravilhosa (...). De
I& pra cé, a Prova Brasil comegou a ser vigiada por fiscais
externos. Digamos que nunca mais chegamos ao patamar
inicial, isso estabeleceu metas que, em muitos casos, nao
foram realistas entendeu?

s

P5 - (...) isso € uma manobra (...) a realidade é uma
manipulacdo completa de dados. Os dados séo todos errados.

Um dos professores menciona uma escola de alto
desempenho, cuja diretora “ndo aceita aluno fraco”,
insinuando que h& selecdo de alunos para entrar na escola,

evidéncias ja encontradas, na mesma rede de ensino, por
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Costa e Koslinski (2011). A selecéo inicial com base em cor,
renda e local de moradia, bem como a "excluséo" posterior,
chamada de "transferéncia branca" por Brooke (2011), seriam
maneiras de aumentar a possibilidade de obter um bom

indice.

P4 - Se vocé quiser colocar seu filho 14, ndo vai conseguir.
P2- A escola tem 7 e n&o sei quanto (IDEB).

P4 - Nao vai conseguir, sabe por qué? S6 pega os alunos de
escolas particulares, escola modelo, bonita, a melhor do
municipio.

P5 - A classe média que néo pode pagar.

Foi possivel observar uma nova forma de apropriacdo e
uso dos dados, aparentemente despreocupada com equidade e
gualidade. Ha uma tendéncia crescente dos professores
migrarem para as escolas que tém chances de alcancar as

metas e ganhar o 14° salario.

P9 - Tem professor que fala que vai pedir transferéncia para
escola que ganha 14° porque querem ganhar.

G9 - A Unica vez gque a escola bateu (a meta) em 2009 (...) no
ano seguinte eu ndo fiquei sem professor, na remocao veio.
Porque professor ja estava procurando escola que tinha
atingido a meta. (...) Agora vai ter remog&o. Esse ano eu néo
atingi a meta, a escola vai ficar vazia.
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G2 - Os diretores botam assim no e-mail: ‘nossa escola é bem
localizada e bateu a meta.

Portanto, assim como em outros contextos nacionais e
internacionais, ha praticas de gaming na rede municipal do Rio
de Janeiro. A apropriacdo também €& muito focada na
dimensdo curricular. A comecar pela prépria Secretaria de
Educacdo que elabora um material didatico para o uso dos
professores. Isso pode ser uma tentativa de padronizacdo do
gue é ensinado nas escolas e ainda de alinhamento com o que
é avaliado pelas avaliacdes externas, conforme apontado pela
FCC (2012) em outras redes de ensino brasileiras. No entanto,
alguns profissionais reconhecem que a padronizacdo do
curriculo e a definicdo de conteddos minimos sdo positivas

para os alunos e professores.

P3 - Desculpem, mas eu aboli o livro didatico, porque existem
muitos textos na apostila, se vocé ficar com excesso de
material para trabalhar...

G11 - Olha, eu vejo de uma forma positiva, no sentido da
gente ter um pais do tamanho do nosso e tentar ter uma
tentativa de unificagdo com relag&o ao curriculo.

Observamos também evidéncias de que ocorre treino
para a prova: simulados, avaliacdes internas semelhantes as
externas e estreitamento do curriculo, também ja sinalizados

por outras pesquisas anteriormente.
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P4 - Pelo menos eu fico tentando, adivinhando e tentando
colocar para o aluno, algumas questdes que podem cair na
prova.

G9 - A gente ndo ensina mais conjuntos no 6° ano nem no 7°
(...). Porque estas avaliagOes externas ndo cobram isso. Entéo
isso nem faz parte mais da grade curricular.

Embora existam criticas referentes a padronizacdo das

provas e o estreitamento do curriculo, os professores de lingua
portuguesa e matemdtica ja estdo adotando as avaliagbes
bimestrais elaboradas pela prefeitura como sua avaliacdo
interna. Ao mesmo tempo em que alegam a perda da

autonomia docente, contraditoriamente, ha uma tendéncia a

se abster de elaborar suas proprias avaliacdes.

G2 - Hoje em dia eu vejo alguns movimentos, de alguns
professores, que ja ndo querem mais fazer a prova, querem
considerar s6 a avaliacdo externa. (...) ‘Nao, eu ndo apliquei

prova, s6 externa’ esta entendendo?

Estes relatos podem sugerir que politicas de
responsabilizacdo de alto impacto favorecem praticas de
gaming e maior estreitamento do curriculo escolar, conforme
ja apontam Ravich (2010) e Bonamino e Souza (2012).
Contudo, tais evidéncias precisam ser mais exploradas,
sobretudo porque a rede municipal do Rio de Janeiro nao
contempla oficialmente punicdes.
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Os debates levaram a reflexdes sobre os reais objetivos
das avaliacOes e da politica de bonificacdo, bem como sobre o
fato de que raramente encontram espaco para esse tipo de
discusséo em seu cotidiano. A partir dessas reflexdes, alguns
participantes concordaram que as avaliacGes externas e até
mesmo as pressdes geradas pela premiagcdo contribuem para
melhor organizacdo do trabalho pedagdgico, sinalizando que
hé apropriagfes positivas e preocupadas com a aprendizagem.
Foi evidenciado o aumento do trabalho coletivo e da parceria
e dedicacao dos profissionais.

P10 - Acho que melhorou o cuidado. Nos vemos como uma
equipe, somos um grupo (...) Ao longo do tempo, eu sinto que
isso possibilita um maior empenho do professor e dos proprios
alunos. A disciplina muda também, eu trabalho todo material
gue chega na escola, com interpretacéo, ortografia.

P11- O estimulo e a participagdo contam muito e em relagéo a
gestdo, a nossa gestora reconhece o nosso trabalho, ela fala:
‘A gente trabalha muito, né?” Por mais que haja colegas que
ndo abragcam a causa, eu vejo essa fala como um incentivo

(...).

De maneira geral, os gestores acreditam que foi
necessaria a insercdo das avaliagbes externas no cotidiano
escolar, sobretudo a premiagéo, para aumentar o interesse e 0

empenho dos professores.
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G9 - (...) eles (os professores) se esforcaram um pouco mais
para chegar, para pegar aquele garoto que estava ainda meio
fraquinho (...) para ndo ter uma reprovacdo em massa.

G3 - Ele nao faria isso se nao tivesse o IDEB?
G9 - Eu acho que néo.

Em complemento, a maioria dos gestores acredita que o
IDEB e outros indices refletem de alguma forma a realidade
das suas escolas, enquanto os professores ficaram mais
divididos:
Pesquisador: (...) vocés acham que esse resultado reflete a
realidade da sua escola?
G8 - Reflete o esforco.

G4 - Reflete uma parte. Eu acho que néo reflete tudo.

G3 - Alguma coisa reflete. Agora se é suficiente é outra
historia.

P14 - A minha expressa porque o ideb da minha escola é
baixissimo.

P8 - E, poderia ser mais justo.

P4 - Eu acho que ndo, mas eu nunca soube os resultados dos
meus alunos nas avaliagcfes. No total, néo reflete.

Nossa analise mostra que os participantes, de maneira
geral, defendem os sistemas de avaliagdo externa e né&o

parece existir tanta resisténcia como supomos inicialmente.
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Brooke (2011) alerta para esse fenbmeno, ao perceber que as
publicagbes sindicais ndo atacam mais diretamente o0s
sistemas de avaliacdo externa em si, e sim as politicas de
responsabilizacdo que os acompanham. Os depoimentos dos
gestores apontaram ainda que os professores do 2° segmento
do EF tendem a ser mais resistentes, porém acreditam que a
resisténcia vem diminuindo em fungdo das melhoras visiveis

nos desempenhos escolares.

Os gestores também se mostraram mais favoraveis as
politicas de avaliacdo do que professores, embora também
tenham apresentado muitas criticas. Isso pode ocorrer devido
a posicao que ocupam na hierarquia da rede de ensino. Por um
lado, eles se identificam com os ideais e questionamentos
docentes, pois foram ou ainda sdo professores. Por outro,
precisam responder diretamente as instancias superiores de
gestdo, sendo os "representantes” da politica na escola e
mediando os conflitos ideoldgicos internos a instituicdo
escolar (Rosistolato & Viana, 2013).
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Os debates evidenciaram que o0s profissionais
reconhecem a importancia dos sistemas avaliativos e,
inclusive, estdo em processo de legitimacdo do IDEB e outros
indicadores, acreditando que expressam de alguma maneira a
realidade das escolas em que trabalham. No entanto, alguns
problemas de implementacgdo das politicas, resultaram em um
sentimento de que elas sdo impostas sem 0s esclarecimentos
necessarios. Outras pesquisas nacionais e internacionais
apontam o mesmo problema, sugerindo a auséncia de um
sistema eficaz de informacéo e articulagdo entre as instancias
de gestdo e a escola, o que acaba por gerar uma resisténcia
inicial. Aparentemente, com o tempo, os profissionais passam
a compreender melhor e, aliado a isso, a melhora dos
resultados contribuem para maior aceitacdo das iniciativas

politicas.

Cremos que o tipo de articulacdo da rede, bem como o
tipo de responsabilizacdo de alto impacto podem influenciar
as formas como professores e diretores entendem,
interpretam e respondem as demandas politicas. Nesse
sentido, foi possivel perceber que, de maneira geral, a

apropriacdo estd voltada para o aumento da pontuacédo e/ou
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ganho do prémio, evidenciados por relatos de fraudes e
mecanismos de burla do sistema. Outra pratica de gaming
levantada foi o investimento no treino para a prova, a
mudanca da avaliacdo interna e consequentemente o
estreitamento do curriculo, ja& que os conteudos priorizados

séo aqueles que séo avaliados por avaliagbes externas.

Se por um lado a divulgacdo dos resultados e,

sobretudo, a premiagdo gera uma cobranca generalizada e
horizontal, promovendo certos conflitos entre professores e
gestores, por outro, tem favorecido o direcionamento do
curriculo, a orientacdo do trabalho pedagbgico, a
possibilidade de um diagnéstico e maior empenho de

professores, ainda que em parte, motivados pela bonificagéo.

Este trabalho exploratério e descritivo permitiu algumas

conclusdes  preliminares, entretanto, analises  mais
aprofundadas sdo necessarias para a ampliacdo desse debate,
gue é tradicionalmente permeado por abordagens generalistas
e ideoldgicas.
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Jeana Campas?

A crescente centralidade do conhecimento nas
sociedades contemporéneas tem contribuido para o aumento
da pressao sobre os sistemas educativos (Cachapuz, Sa-Chaves
& Paix&0, 2004; Costa, Machado & Almeida, 2007; Avila, 2007).
No caso do sistema educativo portugués a exigéncia tem sido
reforcada pelos efeitos de uma democratizagdo tardia
(Sebastido & Correia, 2007) e com resultados escolares ainda
por alcancar (Martins, 2012). Esta pressdo tem concorrido para
o reforco do reconhecimento da funcéo social dos professores,
contribuindo assim para o aumento da exigéncia relativamente

ao seu desempenho profissional (Lanthaume, 2006; Schleicher,

%8 ESELx-IPL/CIES-IUL, Portugal. Contacto: jcampos@eselx.ipl.pt
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2012). Acresce ainda a pressdo sobre o desempenho
profissional deste grupo a ampliagédo resultante da afericédo e
comparacao internacional regular e sistematica dos resultados
escolares (Schleicher, 2012). E neste pano de fundo que a
problemética de investigacdo em curso se situa, ou seja, no
desafio de melhor compreender as condicbes de
desenvolvimento do grupo profissional, os professores, em
Portugal. O texto que se apresenta centra-se numa pequena
parte da pesquisa, pretendendo mais especificamente
contribuir para a discussdo em torno da (re)composicdo da
profissdo docente em Portugal, com a apresentacdo de
resultados alcancados no ambito de uma analise desenvolvida
em torno da configuracdo das condi¢cbes de desenvolvimento
profissional dos professores. Teoricamente a pesquisa
orientou-se para a andlise dos professores enquanto grupo
profissional, centrando-se nos processos de producdo e
mobilizagdo do conhecimento profissional dos professores.
Partindo da identificagdo dos principais referenciais da
sociologia das profissdes, tornou-se possivel a definicdo de
uma malha tedrica na qual se ancora a pesquisa em curso.
Desse enquadramento € relevante para o presente texto um
conjunto de ideias-base para a andlise dos professores em

Portugal que sinteticamente passaremos em revista.
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Uma primeira ideia prende-se com a assungédo da
importancia do conhecimento profissional na definicdo dos
grupos profissionais, pela posicdo de destaque nas diversas
correntes tedricas e abordagens metodoldgicas desenvolvidas
no estudo das profissdes, desde a sua emergéncia e afirmacao
(Rodrigues, 1997, 2012; Gongalves, 2007/08). O conhecimento
profissional constitui-se como elemento distintivo dos grupos
profissionais, como recurso de poder e afirmacao profissional
(Rodrigues, 2012). Brante conntitui um avango nesta
perspetiva considerando que o conhecimento profissional é o
elemento distintivo (Brante, 2011).

Tem vindo a assistir-se a um refor¢co da importancia dos

grupos profissionais, no que se designa por sociedade do
conhecimento (Carvalho, Santiago & Caria, 2012), a par desse
reforco a sociologia das profissbes o estudo sobre grupos
profissionais ganhou novo félego. Profissdo e profissionalismo
sdo na atualidade referéncias valorizadas no imaginério social
dos grupos profissionais (Carapinheiro & Rodrigues, 1998;
Evetts, 2003), por oposicdo ao amadorismo, ao assalariamento
e ao funcionalismo. Neste sentido, a (crescente)
profissionalizacdo constitui uma aspiragdo para muitos grupos
profissionais, seja pelo poder, seja pelo prestigio e pela
autonomia que lhe estdo associados (Carapinheiro &
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Rodrigues, 1998). Relativamente a profissionalizacdo dos
professores em Portugal, distingue-se um conjunto de
especificidades e fragilidades identificados no seu processo de
profissionalizacdo (Novoa, 1995; Rold@o, 2007). Esse processo
pauta-se por uma relativa exterioridade do grupo face a
producdo e regulacdo da producdo do conhecimento
profissional dos professores e ainda uma razoavel distancia
face aos processos de regulacdo e definicdo do corpus de
conhecimento a ensinar (Névoa, 1995; Roldao, 2007). Embora
se trate de um processo que se tem pautado por avangos e
recuos (Névoa, 1995) e tem sido atravessado por tensdes e
fragilidades, persiste no discurso do senso comum a ideia
sobre o grupo profissional dos professores como grupo

homogéneo.

No curso da pesquisa de que neste texto se da conta, a
andlise desenvolvida em torno de um conjunto de indicadores
permitiu por um lado melhor compreender as (principais)
tendéncias e especificidades do processo de profissionalizagéo
dos professores em Portugal. Por outro, contribuiu para a
desconstrucdo da leitura de senso comum relativamente a
uma suposta homegenedidade do grupo, contribuindo deste
modo para a discussdo em torno da (re)composicdo da

profissio docente em  Portugal. Metodologicamente



ENTRE ESCOLHAS, FORMACOES E MANDATOS: (RE)CONSTRUGAO DA PROFISSAO DOCENTE | 201

identificaram-se como fontes fundamentais as seguintes
fontes: Classificagdo Nacional das Profissdes de 1994 (CNP94),
Classificacdo Portuguesa das Profissbes de 2010 (CPP2010),
Estatisticas e Relatérios da Educacdo (ME e CNE), websites dos
Sindicatos de Professores, websites das Associacoes
Profissionais de Professores. Para o desenvolvimento da
andlise selecionaram-se os indicadores, a partir de um quadro
tedrico fundado num conjunto de autores da sociologia das
profissbes. A proposta de Ingersol e Perda (2008) revelou-se
inspiradora e adequada ao exercicio analitico de definicdo dos
indicadores®®. As propostas teéricas da sociologia das
profissbes demonstraram-se pertinentes para a construgdo do
enquadramento da pesquisa em curso e desta etapa em
particular, identificam-se sinteticamente o0s principais o0s

contributos.

Uma segunda ideia que se prende com o entendimento
dos grupos profissionais como um conjunto internamente
diferenciado por especialidades, segmentos, diferentes

posicdes hierarquicas e relativa distingcao cultural, politica ou

29 Estes autores definiram um conjunto de indicadores que usaram na analise relativa ao
processo de profissionalizacdo dos professores. Propuseram assim a definicdo dos seguintes
indicadores: credenciais e licenca exigida para exercicio da profissdo; indugdo e programas de
entrada na profissdo; apoio e suporte desenvolvimento profissional - oportunidades de
participacdo; especializacdo; autoridade/decisdo; nivel de compensagdo; prestigio da
ocupacéao.
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intelectual no seio do grupo ou no exterior, que foi
aprofundada por Freidson (1986), numa retoma dos anteriores
trabalhos dos interaccionistas (Rodrigues, 1997). O
pensamento de Larson (1988) que se centrou nos monopoélios
profissionais, estendendo-se essa ideia ao conhecimento,
concebendo as qualificagBes profissionais especificas como
exclusivas de cada grupo e definidoras do mesmo. As
profissdes sdo assim definidas como instituicbes que visam
reforcar a sua posicdo de poder, aumentar o seu prestigio e
garantir os seus privilégios (Rodrigues, 2012). A partir dos
trabalhos de Larson as associa¢des profissionais passaram a ser
entendidas de modo distinto do proposto pela corrente
funcionalista, em que a auto-regulacdo se associava sobretudo
a partilha de um quadro de valores e motivagdes profissionais
comuns, isto é, um codigo de ética e altruismo colectivamente
definido e defendido (Rodrigues, 2012). A auséncia de um
associativismo de base profissional forte constitui-se assim
como um elemento de fraco poder do grupo profissional.

Da proposta de Abbott (1988, 1991) e no que mais
directamente se prende com a presente pesquisa, distingue-se
o enfoque analitico para as praticas dos profissionais e para 0s
modos como estes mobilizam o0s conhecimentos produzidos

pelas universidades e comunidade cientifica, por um lado, e as
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relacdes de conflitualidade entre profissbes, por outro. A
opcao pela reconstituicdo de uma linha diacrénica ilustrativa
desse processo resulta da relevancia de uma perspectiva
historica, tal como Abbott (1988) considerou para a analise do
desenvolvimento dos grupos profissionais, conceptualizando
uma abordagem dindmica do fendmeno das profissdes
(Rodrigues, 1997), recuperando as propostas de Wilensky
(1964)*. De seguida apresenta-se a informacdo recolhida e

analisada a luz destas orientacgdes.

A distribuicdo dos professores por setor reflete um forte

efeito de estatizacdo do sistema educativo portugués. Apesar

% Wilensky (1964) que se distinguiu por por ter contribuido para a introducéo da discussdo em
torno do processo de profissionalizacdo (Rodrigues, 2012), sugerindo que o conceito se
referisse a sequencialidade de etapas percorridas por um grupo (inicialmente) ocupacional
até atingir a etapa ultima, a do profissionalismo.
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das variagfes, a hegemonia do setor publico constitui-se como
elemento marcante do sistema. Do ponto de vista do grupo
profissional dos professores, tais condi¢cdes traduzem-se numa
sobre-representacdo da tutela ministerial como entidade
reguladora das condicbes de formacdo, certificacao,
contratacdo e de trabalho do grupo. Um primeiro a ser
considerado prende-se, precisamente, com a distribuicdo dos
professores por setor. As séries estatisticas da educacdo e
alguns dos autores a que a este periodo deram particular
atencdo (Braga da Cruz, 1988, Araujo, 2000; Afonso, 2008)
enfatizam um aumento significativo do nimero de professores
no sistema educativo, na década de 70 com particular
incidéncia para o setor publico. Esse crescimento manteve-se
nas décadas seguintes, diminuindo de intensidade com efetiva
desaceleracdo a partir da década de 90. Neste periodo
comecou a registar-se uma relativa estabilizacdo, sobretudo a
partir dos anos 80 o ensino privado registou razoavel aumento,
mantendo-se sempre a hegemonia do setor publico (GEPE/ME,
2007, 2009).

O crescimento do sector publico deveu-se sobretudo ao
aumento de professores e alunos nos 2° e 3° CEB e secundario.
Nestes niveis de ensino a percentagem de docentes teve um

acentuado aumento na década de 70, com prevaléncia no
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intervalo dos 90%. J& o 1° CEB teve uma evolucao distinta, ha
autores que defendem que no interior do grupo profissional
dos professores, em Portugal, os professores deste ciclo de
ensino apresentam um conjunto de especificidades que o0s
distingue (Névoa, 1987; Cavaco, 1993; Sarmento, 1994;
Formosinho, 1998; Aradjo, 2000; Afonso, 2008). Nos finais dos
anos 60 e inicio dos 70 este ciclo de ensino sofreu uma
pequena quebra no numero de docentes, com relativa
recuperagdo no periodo revolucionario. A partir dos anos 90,
desacelerou o crescimento estabilizando-se no inicio do século
XXI nos 90%.

Atualmente, ha uma tendéncia geral de diminuicdo de

docentes no sistema educativo portugués.

Embora com

distingGes por ciclo, que merece a pena destacar. Em 2010/11
nas estatisticas da educacdo (CNE, 2012; DGEEC/ME, 2013)
assinalaram-se as seguintes circunstancias: por um lado, a
diminuicdo de docentes no setor publico, sobretudo no 1° CEB,
contrastando com um aumento de docentes no privado, no
mesmo ciclo de ensino; por outro, a diminuicdo do nimero de
docentes nos ciclos seguintes, mais acentuada no setor

publico.

A democratizagdo e expansdao do sistema educativo

portugués

assentou na sua estatizacdo. O processo
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democratizador iniciou-se na década de 60, no periodo
designado por primavera marcelista, destacando-se aqui a
Reforma Veiga Simdo, que projetou a reorganizacdo dos
sistema. A democratizacdo do sistema de ensino ganhou maior
impulso com o processo revolucionario, tendo garantido que
ainda no século XX a universalizacdo do acesso ao ensino fosse
concretizado em Portugal, contudo ndo o sucesso educativo
(Sebastido, 1998). O processo democratizador implicou a
expansdo do sistema educativo, seja com a constru¢do de uma
rede de escolas, seja com a constituicdo de um corpo docente
em numero e em qualificacbes para a docéncia adequado
(Braga da Cruz, 1988).

A andlise da distribuicdo dos docentes por ciclo de

ensino mostra que até aos anos 60 o 1°CEB reunia mais de 60%
do total de professores do sistema de ensino (Braga da Cruz,
1988). Posteriormente, com o crescimento significativo do
namero de professores no sistema educativo com particular
incidéncia no periodo pdés-revolucionério os niveis de ensino
seguintes viveram um franco alargamento (Braga da Cruz,
1988; GEPE/ME, 2007, 2009). Este crescimento deveu-se,
sobretudo, a expansdo dos niveis de ensino preparatério e
secundario (usando a terminologia da época). Nos anos 60 o

preparatorio e o secundario ndo excediam os 33,3% dos
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professores em Portugal. Em meados dos anos 80 a relacgédo
inverteu-se, com o preparatério e o secundario a reunir mais
de metade dos professores, 55%, e 0 ensino primario a recuar
para os 31% (Braga da Cruz, 1988: 1192). Nos ultimos anos
manteve-se uma relativa superioridade percentual dos
professores no 3° CEB e secundario, com mais de 50% dos
professores (GEPE/ME, 2007, 2009). Atualmente a tendéncia

geral € de diminuicdo de docentes, em todos os niveis de

ensino (CNE, 2012; DGEEC/ME, 2013).

No periodo de alargamento do 2° CEB, 3° CEB e
Secundario o grupo profissional dos professores registou um
processo de juvenilizacdo acentuado. Inversamente, o 1°CEB
gue se manteve como ciclo mais envelhecido até meados da
década de 80, registando a partir dai um assinalavel
rejuvenescimento (GEPE/ME, 2007, 2009). Como se afirma no
relatorio do ME de 1988, o envelhecimento do corpo docente
variou consoante a intensidade de expansdo dos diversos

niveis de ensino. Compreende-se assim que com a expansao
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dos sistemas, se tenha assistido, no inicio da década de 70, a
um rejuvenescimento do corpo docente. Em meados da
década de 80, é no intervalo entre os 24 e 34 anos de idade
gue se encontra o maior nimero de professores para a
totalidade dos niveis de ensino, e o dos 35 e 44 anos € o que
para todos os niveis retne o segundo valor mais elevado de
professores. Os intervalos de idade com valores mais baixos
sdo os de topo, com mais de 55 anos, e 0os de base, até 24
anos. Analisando por ciclo de ensino, constata-se que o ensino
primério apresenta os valores de envelhecimento mais
acentuados, tanto na base como no topo do sistema, por ser o
gue tem mais professores e ainda 0s que se encontram ha mais
tempo na profissdo, ou seja, com menor nimero de ingressos
e permanéncia mais dilatada no sistema. Atualmente, regista-
se um duplo envelhecimento na distribuicdo demogréafica dos
professores em todos os ciclos de ensino, com aumento do
grupo dos mais velhos (+50 de anos de idade) contra a redugéo
drastica dos professores mais novos (- 30 anos de idade),
generalizado em todos os niveis de ensino (CNE, 2012;
DGEEC/ME, 2013).

A distribuicdo de professores por sexo € relevadora de

uma taxa de feminidade no sistema educativo portugués

elevada, mas com distingdo entre ciclos de ensino. A medida
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gue se percorre as etapas do sistema de ensino, verifica-se um
decréscimo de mulheres a assumir fungBes de docéncia, a
feminizagdo é tanto maior quanto mais inicial é o nivel de
ensino (Braga da Cruz, 1988, p. 1197), verificando-se um
decréscimo de mulheres a assumir funcdes de docéncia
(GEPE/ME, 2007, 2009). Atualmente, mantem-se a tendéncia,
com valores superiores a 90% no Pré-Escolar, xom cerca de
86% no 1° CEB, 70% no 2°CEB e 65% no 3°CEB e Secundério
(CNE, 2012; DGEEC/ME, 2013).

A andlise dos niveis de qualificagdo dos professores
revela, uma vez mais, uma distribuicdo diferenciada no
interior do grupo profissional. A distincdo dos professores por
ciclo de ensino anteriormente assinalada €, com a anélise das
qualificagbes dos professores, reforcada. No inicio dos anos
90, apenas 25% dos professores do 1°CEB detinham
qualificagéo superior, contra os 82% dos professores dos 1° e
2° CEB e Secundéario (GEPE/ME, 2007, 2009). Em 2007/08 em
todos os ciclos de ensino havia pelo menos 80% dos professores

qualificados com diplomas de ensino. Embora se tenha
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assistido a uma aproximacdo das posicbes, manteve-se a
diferenciacé@o de distribui¢cdo, com os do 3°CEB e Secundéario a
destacarem-se com o0s cerca de 94% de professores com
diploma de ensino superior (GEPE/ME, 2007, 2009).
Atualmente (2011/12) os professores do 3° CEB retnem 9%
com doutoramento aos 86% com licenciatura; os docentes do
2° CEB somam aos 5% com doutoramento o0s 86% com
licenciatura, e no 1° CEB os cerca de 3% com doutoramento
juntam-se aos 84% com licenciatura (DGEEC/ME, 2013).

Os dados reunidos relativamente ao associativismo

profissional do grupo resultou de um levantamento de

informacédo que, em certa medida, vai ao encontro da ideia de

Rego e outros (2013) relativa a uma certa “navegacgéo a vista”,

considerando o0s websites dos sindicatos,

explicitamente

apresentados como estruturas sindicais de professores e

associacoes profissionais de professores.

A andlise demonstrou que o0s sindicatos assumem
relevancia, seja pela longevidade politica da sua acdo, seja

pela implantacdo territorial dos mesmos. O sindicalismo



ENTRE ESCOLHAS, FORMACOES E MANDATOS: (RE)CONSTRUGAO DA PROFISSAO DOCENTE

211

docente tem sido estudado a partir de enfoques analiticos
distintos, em grande em consonancia com as problematicas
gue nas diferentes décadas este grupo profissional foi
enfrentando no plano politico, sobretudo no que a
regulamentacdo da carreira docente e avaliacdo de
desempenho diz particular respeito (Stoer, 1985; Pereira,
2009). A distribuicdo dos sindicatos de professores €
demonstrativa de uma implantacdo territorial nacional
consideravel, com expressao tanto no continente como nas
ilhas. Trata-se de um movimento que relne professores em
torno da defesa das condi¢des de trabalho como a carreira
docente, cujo estatuto tem uma evolucdo que é ilustrativa da
relacdo que este grupo profissional estabelece com as
estruturas sindicais (Pereira, 2009). Em grande medida, é nos
sindicatos que se reune parte da regulacdo do grupo pelo
grupo, constituindo-se um dos principais interlocutores nos
processos de negociagcdo com outros profissionais e sobretudo
com a tutela. Analiticamente reencontram-se as linhas que
atravessam 0 grupo, anteriormente tratadas, com a
identificacdo de sindicatos erigidos a partir dos niveis de

qualificagéo dos professores.
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Tabela 1 - Sindicatos de Professores - referéncias (24)

Referéncias de pertenca a estruturas sindicais

Pertenca a outras estruturas sindicais 12
Sem pertenca a outras estruturas sindicais 12

Referéncias explicitas territoriais

Nacional 12
Regional 11
Estrangeiros 1

Referéncias explicitas ao nivel de qualificacao

Licenciatura 4
Pos-licenciatura 1
Sem referéncia a niveis de qualificacao 19

Fonte: Sindicatos de Professores, analise dos websites (2012)

As associacdes de professores sdo também reveladoras
de uma relativa diferenciacdo do grupo na medida em que a
distribuicdo demonstra que os polos de distincdo entre as
associacbes se prendem, sobretudo, com dominios de
docéncia, que em parte correspondem a areas de formacao
inicial dos professores. S&o0 em menor numero as associagdes

gue se referem a modelos ou perspectivas pedagdgicas,
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prevalecendo sobretudo as referéncias as areas disciplinares,

e apenas 8 com referéncias territoriais.

Tabela 2 - Associagfes Profissionais de Professores (35)

Referéncias territoriais explicitas 8
Referéncias explicitas a modelos e perspetivas pedagogicas 4
Referéncias explicitas a areas disciplinares 24
Artes e tecnologias 12
Linguas 5
Ciéncias Sociais 4
Ciéncias Naturais 1
Matematica 1
Educacao Fisica 1

Fonte: Associag6es Profissionais de Professores, analise dos websites (2012).

Por fim, a analise das condi¢Ges de acesso ao exercicio

profissional do ensino, com a regulamentacdo dos niveis de
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qualificacdo da habilitacdo para a docéncia em Portugal. A
diferenciacdo dos niveis de qualificagdo relativos a
certificacdo profissional até 2007 ilustra a distingdo forte
entre os professores do 1° CEB e 2°CEB dos dos restantes ciclos

de ensino.

Tabela 3 - Nivel de qualificagédo para certificacdo profissional (habilitacao
para a docéncia) por nivel de ensino

1° CEB 2° CEB 3° CEB Secundario
Desde 1997 Desde 1997 Antes de 1997 Antes de 1997
Grau de Grau de Grau de Grau de
Licenciatura Licenciatura Licenciatura Licenciatura
Desde 2007 Desde 2007 Desde 2007 Desde 2007

Grau de Mestrado Grau de Mestrado Grau de Mestrado Grau de Mestrado

Fonte: Afonso (2008)

A distingdo anteriormente identificada reforga-se nas

vias de formacdo disponiveis para a obtencdo da habilitagdo

para a docéncia, para os diferentes ciclos de ensino. Assim, as

insttiuicGes de formacgéo de professores distribuem-se entre os

subsectores universitario, que se ocupa da formacdo de

professores para a totalidade dos niveis de ensino e o
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politécnico, que pode certificar profissionalmente professores
apenas para o 1° e 2° CEB.

Tabela 4 - InstituicBes de formacéo e certificacéo

1° CEB 2° CEB 3° CEB Secundario
Universidade Universidade Universidade Universidade
Politécnico Politécnico Universidade Universidade

Fonte: Afonso (2008)

Por fim, a analise do reposicionamento dos professores
nas classificagcdes de profissdoes, que reforcam a distribuicdo
anteriormente identificada, distinguindo até 2010 em Portugal
os professores do 1°CEB dos do 2° e 3° CEB e secundéario,
colocando-os em grandes -grupos distintos, os dos Técnicos e
profissbes de nivel intermédio, para o0s primeiros, e 0s
Especialistas das actividades intelectuais e cientificas para os

seguintes. Embora na classificagdo de 2010 tivessem sido
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reunidos no mesmo grupo (grande-Grupo 2), internamente

mantiveram a distingdo assim como as indicagdes sobre

funcoes e responsabilidades profissionais.

Tabela 5 - Posicionamento dos professores nas Classificagcdes Nacionais e
Internacionais das Profissdes

CNP 1994/1SCO 1988 CPP 2010/1SC0O2008
23 233
Professores do Secundario Professores do Secundario
Professores do 2°CEB e 3° CEB Professores do 2°CEB e 3° CEB
33 234

Professores do 1° CEB e Educadores de Professores do 1° CEB e Educadores de

Infancia

Infancia

Os resultados alcangados apontam centralmente para
um grupo profissional que é atravessado por uma distin¢éo
interna significativa que coexiste com o reforco de uma
tendéncia de uniformizacdo. Séo elementos de diferenciagédo
interna os que se prendem com a distribuicdo dos professores
por niveis de ensino, segundo os niveis de qualificacdo dos
professores, vias e instituicbes de formacdo e dispersao por
pertencas as associacdes profissionais. Sdo elementos

contribuintes para a uniformizagcdo do grupo profissional as
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tendéncias de feminizacdo, de estatizacdo da atividade
docente e de monopolizagdo da tutela enquanto entidade
empregadora, a par de uma aproximacdo dos niveis de

qualificagéo e do posicionamento nas classificacdes nacionais

e internacionais das profissoes.

Conclui-se assim que a profissionalizagdo dos
professores em Portugal ndo tem sido linear, identificando-se
e contextualizando tendéncias e especificidades que marcam
as diferentes etapas do processo. Isto, €, o grupo profissional
dos professores € atravessado por uma dupla tendéncia, por
um lado uma (significativa) distingdo interna que coexiste com
fortes tracos de uniformizagdo. Embora haja um discurso
relativamente disseminado em torno de uma homogeneizacao
do grupo profissional, reforcado por movimentos coletivos que
nos ultimos anos marcaram a afirmacdo publica dos
professores em Portugal (Pereira, 2009), trata-se de um grupo
gque se revela internamente diferenciado. Em parte, essa
coexisténcia de diferenciacdo e uniformizagcédo espelha-se e é
espelhada nas classificagdes das profissdes assim como nas

condicbes e vias de formagdo e de acesso a habilitacdo para a
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docéncia. As pressdes internacionalmente reconhecidas sobre
0 grupo profissional, acrescem as particularidades do processo
do sistema educativo portugués. No caso dos docentes em
Portugal o profissionalismo docente parece assim resultar,
sobretudo, de uma pressdo externa ao grupo, “from above”
(McCleland, 1990 cit in Evetts, 2013), que se sobrepbe a
outra, “from within”, como se de um “profissionalismo

iImposto” se tratasse (Evetts, 2003).
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Umélia Lopes33

O Ensino Superior portugués tem sofrido muitas
mudancgas relacionadas com 0s novos contornos que decisdes
politicas, econémicas e sociais lhe impéem (Magalhdes, 2011).
O panorama portugués muda de cenario por decisdes politicas,
econOmicas e sociais, impostas de fora para dentro e de cima
para baixo. Sdo definidos, assim, contornos novos aos quais o

professor deve adaptar o seu trabalho.
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Em 1987, Popkewitz ja denunciava que o quotidiano dos
professores era intensamente controlado por ldgicas
burocraticas e administrativas, assim como as suas ac¢des. Para
Sacristan (1995), “o papel dos professores nos diferentes
niveis do sistema educativo e as suas margens de autonomia
sdo configuracdes historicas que tém muito a ver com as
relacdes especificas que se foram estabelecendo entre a
burocracia que governa a educacdo e os professores” (p.71).
Ainda, o mesmo autor alerta para o facto de que as mudancas
e alteracbes advindas de politicas externas alteram a atuacéo
do professor, usando uma metafora em que compara o
professor ao ator que estd em cima do palco, exposto a
plateia, e que precisa fazer seu trabalho, enquanto as
politicas alteram o roteiro atras; roteiros aos quais o professor

precisa de se adaptar.

Para Cowen (1996 apud Magalhdes 2011), a universidade

atual sofre uma atenuacdo em diferentes niveis, como a
atenuacdo a nivel financeiro, quando admite cada vez mais
estudantes como clientes; atenuacdo ao nivel pedagdgico em
razdo da massificacdo do ensino que pode transformar o
professor em mero transmissor de informacdes, dado o
elevado numero de alunos que ingressa na universidade;

atenuacdo ao nivel do espaco, considerando que as relagdes
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entre instituigdes e a internacionalizacdo estdo cada vez mais
movidas pela economia, e atenuacdo ao nivel da qualidade em

decorréncia de todas as outras atenuacdes e da articulagéo

entre estas mudancas.

Assim, mudangas econdmicas invadem a Universidade e
alteram as configuragfes, 0s eixos orientadores e 0s proprios
objetivos do ensino superior. Politicas neoliberais, por
exemplo, instituem uma logica de mercado e de
competitividade ao Ensino Superior, atribuindo a Universidade
a necessidade de dar respostas a demanda mercadoldgica do
trabalho. H& o perigo de a democratizagdo do ensino poder
coincidir com a sua massificagdo, o estudante poder vir a ser
configurado como consumidor e a internacionalizacdo assumir-
se como um dos principais requisitos para a qualidade da
Universidade. Desta forma, identifica-se que estas novas
exigéncias tém impactos na (re)construcdo da identidade
académica (Haris, 2005), visto que interferem diretamente no
papel do professor e nas suas atividades.

De acordo com Hypolito, Vieira e Pizzi (2009), “Essas

mudancas afetam profundamente a identidade docente e
permitem ou impdem uma nova discussdo sobre 0s encargos e

sobrecargas de trabalho que o magistério vé-se obrigado a
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experimentar” (p. 108). E com este cenéario de mudancas que
procuramos compreender melhor a identidade académica,

face a tantas alteracoes.

Dentro de uma investigagdo qualitativa, este estudo
procurou compreender a (re)construcdo da identidade
académica face aos desafios que sdo impostos ao trabalho
docente, criando a necessidade de desenvolver novas
competéncias para o desenvolvimento de suas atividades. Ao
pretender ouvir os professores a respeito da sua profisséo, foi
necessario recorrer a métodos qualitativos de investigacdo que
possam dar a voz aos professores enquanto protagonistas da
profissdo. Privilegidamos uma investigacdo com em detrimento
de uma investigacdo sobre professores. “o ‘sobre’ faz desses
seres objetos de investigagdo, enquanto o ‘com’ implica uma
relacdo participativa e, pelo menos, algum grau de
reciprocidade” (Pendlebury e Eslin, 2002, apud Lima, 2006,
p.134).

Como opgbes metodoldgicas, foram realizados um grupo

de discussdo focalizada com cinco professores de uma
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faculdade de Ciéncias da Educacdo de uma Universidade
portuguesa e entrevistas do tipo biografico com quatro
professores da mesma &rea, compreendendo, assim, a
universidade como espaco de debate e respeitando a

subjetividade e a voz dos professores como protagonistas da

sua profisséo.

Assim, pudemos buscar uma riqueza nao quantificavel,
rica em detalhes e dita em entreditos, discordando, assim
como Santos (2000), de que “o que ndo é quantificavel é
cientificamente irrelevante” (p.73).

O grupo de discussédo focalizada permite a construcao

do conhecimento em interagcdo, constituindo-se

numa

ferramenta importante por permitir a troca de opinides e de
experiéncias e possibilitar a negociacdo de sentidos. Marcado
pela vivacidade da conversa e pela interagcdo, foi uma
estratégia metodoldgica (Debus, 1997) que permitiu delinear
contornos para a investigacdo e direcionar as entrevistas de

tipo biogréfico.

A adequabilidade das narrativas do tipo biografico é
justificada pela subjetividade e sua relevancia nos estudos
sobre as identidades. Clandinin e Connelly (1990) alertam para

a possibilidade de aproveitar a imaginagéo a e reflexdo dos
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sujeitos no processo de investigagdo por meio das narrativas.
Novoa (1995) também identifica nos estudos com narrativas a
possibilidade de despertar nos professores a vontade de
refletir sobre os percursos profissionais e contar a profissao.
Para a nossa investigacdo, as narrativas se adequaram também
pelo facto de que, a identidade se (re)constroi
constantemente, numa dialética entre individuo e sociedade,
e estabelece uma transacdo interna ao individuo e uma
externa, da rela¢do entre o individuo e o outro que com ele
interage (Berger & Luckmann, 2003; Dubar, 1998; Lopes,
2007).

Depois de transcritos, os materiais foram submetidos a
andlise de contetudo e interpretados de forma articulada,
conjugando o quadro tedrico sobre a identidade profissional
docente (cf. Dubar, 1998; Lopes, 2001; Pereira, 2010) com a
voz dos protagonistas da profissao.

Os resultados foram agrupados em dois grandes blocos,
um com a analise da transversalidade dos percursos
biograficos e a construcdo de identidades e outro a respeito
da caracterizacdo da profissdo nos dias de hoje. Este ultimo
destaca outros duas areas, envolvendo as dimensdes da

carreira e o outro grupo, que sera aqui apresentado, da
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caracterizacdo da identidade do professor do/no ensino

universitario hoje.

O mercado regulador das atividades do ensino
universitario altera, de facto, as relacdes dos professores com
o0 conhecimento, com os alunos, com a universidade e com a
sua identidade. Como principais resultados do estudo
desenvolvido pertinentes para este trabalho, encontramos, a
partir da discussdo com os professores, o desenho do contexto
do ensino superior hoje: um cenario marcado pela
fragmentacéo do trabalho e pela intensificacdo quotidiana das
atividades docentes, que revelam, também, os paradoxos de
um trabalho coletivo isolado e de um trabalho docente
administrativo, aprofundados neste estudo.

Identificamos que mudancas na transformagédo da
liberdade e da autonomia académica, a segmentacdo entre
ensino/formacdo e investigacdo, a transformacdo dos modos
de financiamento e a articulacdo de todas essas mudancas
provocam impactos no trabalho dos professores.
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7

A consequéncia mais sentida € a intensificacdo do
trabalho docente, amplamente criticada pelos professores
participantes do estudo realizado. Esta intensificacdo
multiplica-se em imensa carga de trabalho, tanto de horas
letivas como de outras atividades e responsabilidades dentro
da universidade. Os sujeitos apontam um abismo entre as
expetativas sobre a profissdo e o trabalho docente do dia-a-
dia. Além do abismo entre expetativas e realidade, é
denunciada uma incompatibilidade entre o tempo disponivel e
o acumulo de tarefas, que pode vir a prejuficar a qualidade do
trabalho. H4, nesse contexto de mudancas, uma diferenca
entre a identidade desejada dos professores e a identidade
que lhes é imposta.

Identificamos, em nossos resultados, enunciados que
nos remetiam a um *“trabalho coletivo isolado”, ou seja, 0s
professores participantes da investigacdo, em coletivo,
reclamaram a falta de um trabalho entre pares. H4 uma
coletividade de professores que trabalha de forma isolada,
dada a escassez do tempo para debate e para o trabalho em

equipa.

A falta de tempo instaurada pela intensificagcdo do

trabalho faz com que a docéncia fique claramente

prejudicada. Pela fala dos professores, a falta de didlogo com



ENTRE ESCOLHAS, FORMACOES E MANDATOS: (RE)CONSTRUGAO DA PROFISSAO DOCENTE | 231

os colegas de profissdo apresenta-se como uma das principais
perdas ao longo do tempo, visto que diminuiu a possibilidade
de discutir percursos de uma unidade curricular, de debater
assuntos comuns, de pensar estratégias de ensino juntos e
acompanhar estudantes, por exemplo, no caso de professores
que dividem unidades curriculares. A conversa em grupo foi
substituida pelo siléncio do gabinete, abrindo espaco para um
individualismo e diminuindo a identidade de grupo e os
sentimentos de partilha, de afinidade e de pertenca. Dessa
forma, pode-se dar origem a um individualismo dos
professores (Lopes & Ribeiro, 1996), retirando da profissdo o
trabalho em equipa com partilha de fins e meios educativos,
podendo reduzir o trabalho docente a exclusiva relagdo entre

professores e alunos.

Aliado a este individualismo, também podemos

perceber o crescimento de um sentimento de incapacidade e
de impoténcia perante a profissdo. Correia e Matos (2001)
apontam para uma profissdo que se vive em permanente
atraso, dada a distancia entre o que € preciso fazer e o tempo
para elaborar todas as atividades. Dessa maneira, a sensagao
de atraso e de cansaco torna-se cronica na docéncia.

Com o trabalho coletivo isolado, também identificamos

o trabalho docente administrativo, juntando duas funcgdes
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distintas na figura do professor. Algumas atividades e tarefas
de cunho ndo-docente, isto €, de carater administrativo, séo
atribuidas aos professores, o que prejudica a relacdo com as
suas atividades docentes, por exceléncia.

importante  salientar que as tecnologias,

principalmente através de e-mail e do sistema de informatica
da universidade, sdo grandes responsaveis por fazer com que
os professores sintam uma maior pressao da intensificacdo do
trabalho. A necessidade das respostas imediatas e as
atualizagBes do sistema informéatico nos apontam para uma

burocratizacdo da profissdo docente.

Podemos compreender que nos ultimos anos, dado o
contexto de mudancga, de intensificagdo e de fragmentacéao do
trabalho, o0s professores puderam experimentar um
sentimento de soliddo e de “erosdo profissional” (Correia &
Matos, 2001) que resultam do grande numero de missdes
atribuidas para o professor. Em suma, entre os resultados da
investigacdo realizada a respeito dos impactos e dos efeitos
dessas alteracbes no quotidiano do professor, podemos
destacar a intensificacdo do trabalho docente e as suas
consequéncias sentidas: o aumento da carga horéaria, a
excessiva quantidade de tarefas e atividades a serem

realizadas pelo professor com carater administrativo, o
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acumulo de responsabilidades, cargos e fungbes em um so
professor, a obrigatoriedade em promover a
internacionalizacdo da wuniversidade e a presséo para

publicacéo.

No contexto de desafio portugués, a profissdo procura ir
contra uma burocratizagdo, contra a inesgotével
intensificacdo do trabalho docente, para que nao seja perdida
gualidade nas dimensBes que ddo sentido a docéncia. A
relacdo educativa entre professores e alunos, por exemplo, €
valorizada pela importancia que revela para a aprendizagem
do aluno. O ensino e a investigagdo, por permitirem a
(re)construcdo e a partilha do conhecimento continuam a dar
sentido a profissdo, de forma que os professores possam sentir

gue o que fazem nao é somente uma soma de tarefas.
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O presente texto dedica-se a andlise das figuras
docentes que surgiram com a emergéncia da Educagdo a
Distancia (EaD) e acabaram por ser incorporadas a arquitetura
dos programas semipresenciais no Brasil. Para tratar desse
objeto a pesquisa buscou apoio em referéncias do campo da
sociologia das profissdes com vistas a analisar o trabalho
docente no ensino superior que se configura no periodo pés
LDB/1996, relacionado a formacdo continuada de

professores™.
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Essa perspectiva de analise tem sido pouco explorada
no exame da condicdo docente desses novos grupos. Os
tutores tém sido o subgrupo mais focalizado, seja para
enaltecé-los ou para denunciar as condi¢des precéarias de seus
vinculos com as instituicdes contratantes. Todavia, falta a
nosso ver uma analise mais integrada, razdo pela qual
optamos por dar um tratamento que viesse a contemplar o
grupo dos varios agentes pedagdgicos que emerge com a
adocdo dos novos modelos de formacdo de professores.
Considerando a situacdo desses novos profissionais e as
imprecisdes que cercam seus papeis e atribuicdes no ambito
dos programas especiais, trabalhamos com a suposi¢do de que
€sses Novo grupos surgem em um espaco intermediario, entre
0 ensino médio e o ensino superior, ainda carente de

reconhecimento profissional especifico.

Ao trabalhar nessa perspectiva, buscamos identificar as

I6gicas que presidem o processo que deu origem a emergéncia

dos programas especiais e as estratégias utilizadas para

efetiva-lo, quer sejam as que emanam do governo ou as

adotadas pelos demais atores que participam de tais

iniciativas - as Instituicbes de Ensino Superior (IES), as

fundagBes privadas, o0s gestores, e 0s proprios agentes

pedagogicos. Em vista disso, privilegiou-se o exame da
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condicdo docente desses novos grupos: tutores, assistentes,
orientadores, dentre outros que dividem entre si as atividades

de ensino nesse modelo de formagéo.

Nascidos sob o signo da desprofissionalizacdo ou em
processo de constituicdo como um grupo profissional? Eis a
indagacdo que orientou a pesquisa que visou a caracterizar o
recrutamento, a selecdo e a formacdo académica desses
agentes, tomando por base as quatro premissas basicas de
Dubar e Tripier (2005) para o estudo dos grupos profissionais:
nao existe uma profissdo separada; ndo existe uma profissao
unificada; ndo existe uma profissdo estavel; ndo existe uma
profisséo objetiva, desenvolvidas por esses dois autores no

livro Sociologie des profissions.

Como apontado em diversas de nossos estudos, esses
programas se multiplicaram rapidamente por todo o pais, a
partir do ano 2000, por meio de um sistema inusitado de
gestdo que envolveu parcerias entre universidades publicas e
privadas, secretarias de educacdo e fundacBes de carater
privado. O Veredas, oferecido em Minas Gerais, e o PEC-
Formacédo Universitaria, em S&o Paulo, sdo exemplares desse
modelo que se disseminou por meio de dezenas de cursos e
programas criados no Brasil no periodo po6s-LDB. Tais

experiéncias, a despeito do carater provisério com que foram
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criadas, com vistas & formacdo de grandes contingentes de
professores em curto espaco de tempo, tém servido também
para testar a viabilidade do modelo em questdo. Vale ressaltar
qgue as demandas para a formacgdo de professores no periodo
em estudo tém sido marcadas por politicas e modelos de
formacéo de professores ndo apenas inusitados no Brasil, mas,

também, em outros contextos. A Franca é um exemplo, como

exposto brevemente a seguir.

Bourdoncle e Demailly (1998) definem os processos de
mudanca que caracterizam as instituicdes incumbidas da
transmissdo dos saberes nos dias de hoje como uma grande
desastibilizagdo. Na Franca de quinze anos atras, além da
escola primaria e secundaria, essas instituicbes eram o0s
Instituts Universitaires de Formation de Maitres (IUFM) cuja
estrutura incluia o vinculo necessério de cada instituto com
uma universidade®. Em Les professions de I’éducation et de
la formation, Bourdoncle e Demailly (1998)*" admitem que,
embora essa desestabilizacdo ndo afete as funcdes e o papel

de tais instituicdes no processo de reproducdo social, ela

% Hoje, os IUFM se encontram extintos e a formacao de professores se d& obrigatoriamente no

nivel do mestrado em todo o territério francés.

70 livro conta com a contribuicdo de autores expressivos dos paises francéfonos, como Pierre
Tripier, Agnés Van Zanten, Daniel Thin, Philippe Perrenoud, Clermont Gauthier, Maurice

Tardif, dentre outros.



ENTRE ESCOLHAS, FORMACOES E MANDATOS: (RE)CONSTRUGAO DA PROFISSAO DOCENTE

241

atinge profundamente suas missdes e seu funcionamento em
trés setores: formacao inicial, formagéo continuada e ensino
superior. Constatam o0s autores que nesse contexto de
mudancas a retdrica da profissionalizagdo tem sido reiterativa
em todos o0s paises, como resposta ao movimento de
racionalizacdo das atividades na é&rea de educacéo.
Entretanto, as acbes e os modos de enfrentar os apelos e
demandas tem sido diversos, deixando entrever uma grande
incerteza quanto aos objetivos das atividades desenvolvidas
nesses trés setores, raramente pensados em conjunto.

Segundo eles:

Os oficios da educagdo e da formacdo se encontram, assim,
entre uma exigéncia de racionalizacdo, uma vontade de
profissionalizacdo, um consenso sobre seu carater socialmente
prioritario e as incertezas conflituosas sobre seus objetivos de
acdo. Face a essas evolucbes comuns e em parte
contraditdrias, constata-se uma fragmentacdo das analises. De
fato, ainda que elas concorram para a realizac@o de atividades
proximas, os diversos empregos de educacdo de jovens, da
formacéo dos adultos e do ensino superior raramente tem sido
pensados em conjunto em suas diferengas, suas
complementaridades e seus conflitos (p.8).

Esse diagnéstico também se aplica ao Brasil, podendo
ser usado para descrever e caracterizar as mudancgas pelas

guais vem passando nossos sistemas de ensino no periodo pos-
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LDB/1996, da Educacdo Bésica ao Ensino Superior. Em nosso
contexto a formagéo inicial, a formagédo continuada e o ensino
superior passam por grandes turbuléncias, criando, sendo um
vacuo, uma grande ambiguidade e muitas incertezas quanto a
seus objetivos. O objeto de estudo do qual aqui tratamos
pertence a esse contexto ao situar-se na convergéncia de
guestbes que surgem das relagbes cada vez mais estreitas
entre a educagdo basica e o ensino superior, convidando-nos a
uma analise menos fragmentaria. Buscamos, assim,
contextualizar a problematica na qual se inserem 0s novos
grupos de profissionais que atuam hoje como docentes de
ensino superior, porém, ainda carentes de um estatuto
definido. Isso explica porque usamos alternativamente os
termos ‘agentes pedag0gicos’, ‘novos grupos’, ‘novos atores’,
cuja vacilacdo indica a indefinicdo do lugar que eles ocupam

nesse Novo cenario.

A ideia de elevar a formacao dos professores das séries
iniciais do ensino fundamental para o nivel superior tem suas

raizes em antigos projetos educacionais no Brasil, mas é no
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decorrer da ultima década que essa proposta ganha forca,
fazendo intensificar um processo de universitarizacdo do
magistério similar aqueles que ocorreram em outros paises
(Bourdoncle, 1991, 1997). Vérios autores vinculam esse
movimento as reformas educacionais que se desenrolaram na
América Latina a partir dos anos 1990, em geral orquestradas
por organismos multilaterais que passam a ter um papel
definidor na determinagcdo das politicas nacionais (Maués,
2003). O mercado também ganhou maior espago nessa
dindmica, na medida em que o0s setores privados passam a
atuar em parceria com o0 Estado na implementacédo de tais
reformas. As pressbes da UNESCO e do Banco Mundial (BM),
dentre outros organismos, tém sido incisivas a esse respeito e,
igualmente persistente tem sido o estimulo a utilizacdo da EaD

e das TIC por parte de tais 6rgdos.

O PEC-Formacdo Universitaria, tomado como principal

referéncia empirica de nossas pesquisas, foi um programa
representativo desse modelo. Executado por meio de uma
parceria entre trés grandes universidades - USP, PUCSP e
UNESP-, secretarias de educagcdo e fundacdes de carater
privado, formou mais de 10 mil professores durante os oito
anos em que esteve em execucdo. Devido a multiplicidade de

ferramentas utilizadas, precisou lancar méo Vvarios grupos de
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agentes pedagdgicos - tutores, assistentes, orientadores,
videoconferencistas e teleconferencistas - que dividiram entre
si as atividades pedagdgicas. Nossas pesquisas mostram que a
preparacdo dos agentes que vieram a trabalhar no programa
ocorreu de forma improvisada, a grande maioria contratada
em carater temporario pelas fundacdes privadas parceiras das
universidades®. Fizeram excecao alguns dos
videoconferencistas e teleconferencistas, uma vez que varios

faziam parte do corpo docente das proéprias universidades.

Essa situacdo aconteceu em praticamente todos o0s
estados brasileiros, ndo apenas em decorréncia da criagdo dos
programas especiais, mas, também, do crescimento da
Universidade Aberta do Brasil (UAB). Com isso, cresceu no pais
um expressivo contingente desses agentes pedagdgicos que
atuam no ensino superior, porém, a margem dos processos de
profissionalizagdo. Tais profissionais ndo se encontram
vinculados a uma carreira, a semelhanca dos docentes das
redes publicas que sdo seus alunos (!), nem tampouco
pertencem aos quadros das universidades, pois, de modo
geral, sdo contratados em carater temporario pelas fundagdes

privadas. Trata-se, assim, da presenca de um novo segmento

% Cf Bello e Bueno, 2012; Bueno e Arnoldi, 2012; Oliveira e Bueno, 2013; Bocchetti, 2008;

Bocchetti e Bueno, 2011, entre outras.



ENTRE ESCOLHAS, FORMACOES E MANDATOS: (RE)CONSTRUGAO DA PROFISSAO DOCENTE

245

docente que emerge no contexto das politicas que estimulam
as Instituicdes de Ensino Superior a adotarem a EaD e as TIC.

Os cursos e programas em execucdo, embora de tipo

semipresencial, compartilham varios dos pressupostos da EaD.
Tem também em comum o fato de nado definirem com clareza
os perfis desses novos agentes quanto as competéncias
requeridas para o exercicio das atividades que lhes sao
designadas. Quanto a titulagcdo, menciona-se apenas o
requisito minimo para cada categoria. No PEC-Formacao
Universitaria, exigiu-se: do tutor, a graduacdo em qualquer
area; do assistente, estar cursando a pos-graduando; e do

orientador, o mestrado, lembrando que todos deveriam atuar

em todas as disciplinas do programa.

Observe-se também que a nomenclatura utilizada é
fluida, j4 que ndo ha correspondéncia, de um programa para
outro, quanto as atribui¢cdes de agentes que recebem a mesma
denominacdo. Ficou claro que quanto mais abaixo eles se
encontram na hierarquia instituida, mais fragil sdo seus
vinculos de trabalho, como € o0 caso dos tutores. Nas
entrevistas, embora todos tenham enfatizado a importancia
da experiéncia no PEC para sua formacgdo profissional, a
maioria confessou que a busca desse trabalho visou

primeiramente uma complementacdo salarial. Decorridos
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cinco anos do término do PEC, os dados complementares
mostraram que o0s integrantes desse subgrupo ndo seguiram
carreira académica. Em termos de profissionalizagéo,
identificamos ai indicios de processos de
(des)profissionalizacdo tanto no nivel da educacdo superior
como da educacdo basica, de onde a maioria deles é oriunda.
A busca pelo PEC foi provocada em boa medida pela
insatisfagdo com suas condigOes salariais; entretanto, no
ensino superior ndo encontraram guarida, ja que eram

temporarios. A falta de autonomia no trabalho foi flagrante.

Ludke e Boing (2004), ao analisarem os caminhos atuais

da profissédo docente, chamam a atencdo para o impacto das

novas tecnologias na escola, sobretudo, com a terceirizacao

de servigos educacionais. Segundo eles:

A terceirizagdo é a via que apresenta menos riscos para as
universidades e, néo raras vezes, um sofisticado esquema de
exploracdo da forca de trabalho dos professores. O professor
tem a ilusdo de ter trabalhado para determinada universidade
quando, de fato, o seu trabalho ndo passou de um caso
esporadico que, por ndo poder ser replicado, ndo compensa a
universidade o esforco e o risco de sua oferta a um publico tao

delimitado e eventual.

Argumentam ainda os autores que a questao salarial ndo
€ 0 unico elemento envolvido na precarizacdo do trabalho dos

professores. No contexto atual, outros fatores decorrem do
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uso das TIC em virtude *“de sua desvinculacdo do saber
especifico e da intervencgéo propria do professor ao utilizar os
recursos dessas novas tecnologias”. O novo modelo de
formacdo de professores se fundamenta em uma ldgica
gerencial, porqguanto “um especialista é chamado a produzir
conteudos que serdo veiculados pelos recursos técnicos. Resta
ao professor, na outra ponta, o papel da mediagdo, no

méaximo” (id. ib.).

Temos também constatado que em varios programas 0s
agentes responsaveis pelas diferentes atividades pedagogicas
atuam como professores polivalentes. Um perfil que os
aproxima do tipo de trabalho que ocorre em universidades
privadas que pagam baixos salarios e exigem que seus
docentes ministrem amplo leque de disciplinas,
diferentemente das universidades publicas em que o modelo é
o do docente pesquisador, especialista em areas especificas
de atuagdo. O ensino superior tornou-se, deste modo, um
terreno diversificado no qual convivem varios modelos de
formacgdo. Nesse contexto, a difusdo do modelo semipresencial
podera trazer comprometimentos para a profissionalizagdo dos
professores, ja que ndo garante a aquisi¢cdo dos conhecimentos
gerais e especificos que constituem a base cognitiva de uma

ocupacgdo, considerados elementos centrais no processo de
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profissionalizacdo. Isso também se aplica aos novos grupos que

vem assumindo as atividades pedagdgicas nesse modelo de

ensino superior.

A formacdo docente de acordo com a demanda do
mundo do trabalho imposta aos jovens e a énfase no uso de
recursos tecnologicos estdo na base de criticas que tém
identificado no novo paradigma da formacdo de professores
um retorno ao tecnicismo dos anos 1960-70. Tais sdo as
observacdes que se podem constatar nas andlises de varios
autores que trazem de volta conceitos como os de
proletarizagdo, precarizagdo e, mais recentemente, o de
desprofissionalizagdo, para enfatizar a perda de identidade
profissional e as ambiguidades que cercam as fungbes dos
professores. Neste texto, optamos por trabalhar com o
conceito de desprofissionalizacdo por considera-lo mais
potente do que o de proletarizagdo, Vvisto que
profissionalizacdo e desprofissionalizagdo, como duas faces da

mesma moeda, traduzem as relagbes estreitas entre
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formacgdo, trabalho e organizagdo do trabalho (Roquet &
Wittorski, 2013; Maubant, Roger & Lejeune, 2013). Podem,
assim, melhor elucidar as questdes que decorrem das
dindmicas que atualmente caracterizam o0 contexto da
formagdo docente. Como conotagdo positiva, 0 termo
profissionalizacdo é wusado quando se quer assegurar 0
reconhecimento social das atividades exercidas e a eficacia da
contribuicdo dos individuos as atividades de producdo. Pelo
lado negativo, o termo desprofissionalizacdo refere-se a
constatacdo de uma dinamica inversa tanto no plano coletivo
como no plano individual ao apontar, de um lado, para um
enfraquecimento ou perda das referéncias profissionais,
identitarias, culturais, éticas, deontoldgicas e, de outro, o0s
problemas que surgem no exercicio do trabalho profissional. A
desprofissionalizacdo refere-se também a perda de autonomia
e de confianca na atividade profissional ao provocar nos
profissionais o “sentimento de obsolescéncia de seus proprios
saberes” (Roquet, Wittorski, 2013, p.9). Sera que as propostas
de formacdo continuada para os professores e a propria ideia
de educacédo ao longo da vida ndo estariam na base de tais
sentimentos? Entre os professores, a frequéncia aos cursos de
formacgé&o continuada sem dispensa das correspondentes horas
de jornada nas escolas tem produzido uma sobrecarga

excessiva de trabalho, provocando estresse, adoecimento e,
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nao raras vezes, o abandono da profisséo (Rebolo & Bueno,

2014).

referirem

No caso do grupo aqui em foco, constata-se um
descuido quanto a formacao especifica que deveriam receber
para exercer as atividades para as quais sdo contratados,
mencionando-se nos programas apenas a titulagdo minima
exigida. Trata-se de uma enorme contradicdo das atuais
politicas de formacgdo continuada, uma vez que esses grupos
ndo sao alvo das mesmas preocupacbes que cercam a
formacéo que justifica a profissionalizagéo dos professores da
educacdo bésica, para os quais eles “dao aulas”. Esse contra
senso tem gerado ambiguidades diversas nos programas
especiais, como no caso do PEC. Os niveis diferentes de
formacéo exigidos para cada subgrupo, como visto, apontaram
diferencas significativas em seus percursos apds o término do
programa, indicativos da presencga simultanea de processos de
des/profissionalizagéo.

Roger e Lejeune (2013, p. 92), ao se

formagdo continuada, afirmam que a

profissionalizacdo nesse nivel requer “uma engenharia

especifica para estabelecer as condi¢cdes de uma preparacgdo
melhor daquele que é formado para exercer a atividade

profissional”. Segundo esses autores, os modelos de formacéo
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precisariam responder as seguintes questdes: “Como
desenvolver competéncias e conhecimentos enquanto se esté
trabalhando? Como favorecer o desenvolvimento de
competéncias e conhecimentos em situagbes de trabalho?
Como tornar o trabalho mais formador?” Mostram os autores
que é no contexto dos processos de recomposi¢cdo das novas
profissionalidades provocados pelo neoliberalismo que a

desprofissionalizagdo tem ocorrido.

A expressao “novo segmento profissional””, tomada aqui
de Dubar e Tripier (2005), indica por sua vez a dificuldade de
categorizacdo desses grupos recém-surgidos no contexto atual
do ensino superior. Todavia, o perfil profissional do grupo em
estudo, o trabalho que realizam, os vinculos frageis com as
universidades e, mais ainda, as incertezas em relacdo ao
futuro, ndo permitem afirmar que se trata efetivamente de
um novo segmento profissional. A principio, poder-se-ia
admitir que na medida em que a adesédo a EaD e as TIC cresce
a cada passo, esse seria um setor profissional em formacao.
Mas nao € isto o que temos constatado. No cenario em estudo,
em que os professores da EB adquirem maior visibilidade,
ficam em segundo plano os novos agentes pedagdgicos que

atuam no ensino superior, justamente nos cursos criados pelas
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politicas que clamam pelo fortalecimento da educacéo basica

e pela defesa do ensino superior para todos os professores.

A primeira vista tem-se a ideia de que tais profissionais
pertencem aos quadros da universidade, mas efetivamente
isso ndo ocorre. Também ndo recebem formacédo especifica
para as atividades que exercem, pois, em geral, atuam como
professores polivalentes oferecendo suporte aos docentes-
alunos em todas as disciplinas. E provavel que estejam
construindo uma identidade de fei¢des peculiares no campo da
docéncia. Mas de que modo? S&o atores ou agentes
pedagdgicos? Novos docentes? Que outro nome encontrar para
tais grupos nesse processo que introduz dinédmicas peculiares
no ensino superior? Importante sublinhar que o Estado acha-se
fortemente comprometido com esse processo de gestdo e
fabricacé@o de novas identidades (Lawn, 2000).

Os esforgos para conceituar termos como profissdo e

profissionalizacdo longe estdo de chegar a um consenso. A
sociologia das profissbes é um campo dinamico, cujos
desenvolvimentos tedricos se assentam, sobretudo, nas
peculiaridades de cada pais onde o0s estudos se

desenvolveram. Popkewitz (1992, p. 38) observa que:

O conceito anglo-americano de profissdo ndo é um termo
neutro que possa ser facilmente incorporado noutros
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vocabuléarios nacionais, pois imp6e uma "lente" interpretativa
sobre o modo como as profissdes funcionam. O debate
americano sobre a profissdo docente, por exemplo, identifica
um tipo ideal de ocupacgdo altruista que esta separada das
fungbes do Estado. A autonomia dos profissionais, o
conhecimento técnico, o controlo da profissdo sobre
remunerag@es usufruidas e ainda uma nobre ética do trabalho
sdo caracteristicas que servem para definir uma profissao.

Dubar e Tripier (2005) vado ao encontro dessas
consideracdes ao afirmarem que, “de fato, a propria definicéo
do termo profissdo constitui um objeto de controvérsia tedrica
no seio da sociologia dita anglo-saxdnica” (p. 2). Ao darem
exemplos sobre as diferentes formas de entendimento do
termo nos diferentes momentos histéricos, eles agregam as
seguintes perguntas: “O que faz com que uma atividade seja
reconhecida como uma profissdo? O que faz com que um
grupo profissional obtenha, por meio de seus membros, as
vantagens do estatuto de profissdao?” E completam dizendo:
“Necessariamente, os pareceres dos sociélogos, historiadores
e juristas divergem, e a questdo da ‘definicdo teorica’ das
profissdes estd no coragéo destas divergéncias” (p.3).

A designacdo do proprio campo ndo tem contado com
consenso. Na Franca, por exemplo, tem sido frequente o uso
da expressao “sociologia dos grupos profissionais” ao invés de

sociologia das profissdes, em razdo dos estudos focalizarem
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grupos cujo trabalho ndo preenche os requisitos de uma
profissédo. Ainda assim, ao empreenderem suas pesquisas,
Dubar e Tripier (2005, p. 02) indagam: “o que se denomina
por profissdo? Grupo profissional? Oficio? Emprego?” O
problema, segundo eles, se complica ainda mais pelo fato de
os termos ingleses profissdbes, ocupacdo, expertise,
competéncia, que ocupam um lugar central na sociologia das

profissbes e suas teorias, possuirem sentidos diferentes de

seus homoénimos franceses.

As analises desenvolvidas mostram que a
denominada “precarizacdo do trabalho docente” apontada por
varios autores, quando analisam a EaD e outras modalidades
similares de ensino, ndo é um processo linear nem
homogéneo. No caso em estudo, pudemos constatar, por
exemplo, que enquanto o grupo dos tutores mostrou-se 0 mais
fragilizado, no caso dos assistentes sua condicdo era mais
favoravel. Para este grupo, a experiéncia do PEC foi
importante pelo menos em dois aspectos no percurso
profissional: obtiveram algum ganho salarial para se poderem
se manter quando ainda estudantes de pos-graduacdo e,
ainda, acumular uma experiéncia pedagbgica. Como
mencionado, 70% deles ja ingressou no ensino superior,

metade dos quais em instituicbes publicas. Entre os
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orientadores (uma parcela dos quais composta por docentes
da universidade) a experiéncia no PEC funcionou como um tipo
de complementagdo salarial, similarmente aos tutores,
enquanto outra parcela, formada por doutorandos, tomou
rumos semelhantes aos dos assistentes, sendo hoje docentes
do ES.

Tais analises permitem constatar que as chances de
profissionalizacdo desse grupo sdo diversificadas, nao
permitindo afirmar que se trate unicamente de processos de
precarizagéo. A tese de Maubant, Roger e Lejeune (2013) de
que a desprofissionalizacgdo € a dupla face da
profissionalizacdo, parece, pois, mais adequada para esse
guadro interpretativo, que precisa ser acompanhado em seus
desdobramentos. Em que sentido a universitarizagdo em curso
tem promovido maior profissionalizacdo dos professores? Eis
uma pergunta que deve orientar as investigacdes que se

vierem a ser desenvolvidas.
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Considerando as caracteristicas da profissdo docente, as
peculiaridades do grupo de professores focalizados e a
perspectiva de inserir a analises no ambito das discussbes
sobre profissionalizagdo referidas a um campo de trabalho
hibrido (situado entre magistério secundario e ensino superior)
as quatro premissas de Dubar e Tripier (2005, p. 268-273)
parecem fazer sentido para uma compreensdao dos grupos em

estudo. Vale por isso recorda-las aqui.

N&o existe uma profissdo separada. Qualquer que seja o

grupo em estudo sera sempre preciso situa-los em um sistema
profissional ao qual pertence ou teve sua origem. Isso se
aplica aos agentes pedagdgicos aqui focalizados, levando em

conta que ndo ha como estudéa-los sem fazermos referéncias a

um ou mais sistema profissional, seja o superior ou 0 médio.

N&o existe uma profissdo “unificada”. O que existe séo
segmentos profissionais mais ou menos identificaveis, mais ou
menos organizados, mais ou menos concorrenciais, tal como
ocorre até mesmo com profissbes bem estabelecidas. Isso
também foi observado no presente estudo, ainda que em
estado embrionario, sobretudo, quanto a suas relagbes com

outros grupos de docentes do ensino superior. Ha hierarquias e
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distingdes provocando e fazendo surgir diferencas nos salérios,
nas carreiras e formas de reconhecimento. Por exemplo, se
sao generalistas ou especialistas, homens ou mulheres,

formados nesta ou naquela instituigao.

N&o existe uma profissdo estavel, mas, sim, processos
de estruturacdo e desestruturacdo profissionais em que o0s
ritmos histéricos, as formas culturais e juridicas e as
configuracdes politicas sdo variaveis, ndo permitindo prever
por quanto tempo perdurard a situacdo atual de uma
profissdo. Como falar de profissionalizagdo nesse caso? Os
autores recomendam muita prudéncia no uso desse termo,
uma vez que existem muitos tipos de profissionalizacéo,
conforme os modelos e referéncias do Estado e dos grupos
profissionais. Nossa pesquisa € ainda muito preliminar para
podermos fazer asser¢cdes mais categoricas a esse respeito. De
todo modo, langcam questdes instigantes para se pensar a
profissdo docente em suas varias faces, desdobramentos e em

seus varios niveis.

N&o existe uma profissdo objetiva, mas, sim, relacdes
dindmicas entre as instituicbes de formacéo, gestdo, trabalho,
percursos e biografias individuais, no seio das quais se

constroem (ou se destroem) as identidades profissionais. Tais
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processos sdo mais do que tudo processos identitarios, formas
tipicas de trajetdrias individuais, de “mundos sociais”,
sistemas de crencas e de praticas, habitus (no sentido
bourdieusiano) e carreiras, projetos de vida e meios de obter
a vida. O determinismo das estruturas, no sentido
funcionalista ou neomarxista, lembram os autores, ndo pode
desdenhar as subjetividades construidas socialmente. Levar
em conta os testemunhos, os relatos, os tragos da
subjetividade dos préprios profissionais, e, sobretudo,
daqueles que ndo sdo reconhecidos como tal, parece
necessario para apreender 0s processos coletivos. Disto
decorre a fecundidade dos procedimentos comparativos, pois

gue permitem teorizar sobre processos significativos.

E nesta perspectiva que temos buscado trabalhar a fim

de compreender e caracterizar estes grupos emergentes que
vem se insinuando no magistério superior em interface com o

magistério secundario.
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Este artigo focaliza nos aspectos metodoldgicos
adotados na investigacao que resultou na tese de Doutorado
em Educacao da Universidade Federal de Minas Gerais, cujo
titulo é Na cidade, com criancas: uma etno-grafia
espacializada®. O objetivo com este estudo foi investigar
formas de observar, conhecer e mapear o espaco urbano na

perspectiva dos sujeitos.

Ao tratar da tematica da crianca no espaco publico

urbano, cabe reiterar que, o contraponto moderno-industrial

entre vida publica (relacionada ao homem adulto) e vida
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privada (relacionada a mulher e a crianca) deu origem a
separacao entre o universo adulto e o infantil (Sennet, 1988
[1974]) e significou o surgimento de uma série de espacos e
objetos produzidos especificamente para as criancas, tais
como as escolas, creches, parques, museus, etc. Importante
assinalar que tal contraponto ndao é universal, nao é
encontrado em outros meios, como apontam diversos estudos

sobre os grupos indigenas brasileiros (Cohn, 2005; Silva, 2011).

A crianca urbana progressivamente se torna uma das

principais vitimas da segregacao socioespacial, resultando em
casos de confinamento e/ou controle excessivo para alguns
grupos e marginalizacao para outros. No entanto, a percepcao
da rua como o lugar do desvio, inseguro, inadaptado as
necessidades das criancas corresponde, muitas vezes, a uma
concepcao europeia nao compartilhada por grupos populares

dos paises sul-americanos. (Lucchini apud Parga, 2004)

Com o uso da expressao “espacos com criancas”,
procurou-se explicitar a escolha de pensar tal sujeito coletivo
na relacao com os demais grupos sociais. Consequentemente,
a expressao alcanca recortes para além da concepcao de
espacos infantis especializados, espacos de ou para criancas.
Independentemente de terem sido concebidos como espacos

especializados ou nao, buscou-se, durante a investigacao, a
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presenca das criancas nos espacos, ou seja, 0S espacos com
criancas, que neste estudo englobam: os espacos produzidos
por adultos (espacos para criancas ou espacos infantis);
espacos apropriados pelas criancas - considerados por Gullgv e
Olwig (2003) espacos de resisténcia, apesar da tentativa de
impedimento e da nocao de inadequacao de tal apropriacao
(espacos das criancas); e a circulacao de criancas entre os
espacos. Essa circulacao €, muitas vezes, vista como
inadequada e as cidades nao sao concebidas de maneira que
facilite ou estimule tal pratica, mas, por outro lado, exerce

grande atracao nas criancas e é compreendida como direito.

Ao considerar o tema da desigualdade, imprimiu-se uma

atencao especial as zonas de fronteiras

em que as

desigualdades se encontram no espaco urbano. O recorte
espaciotemporal adotado na investigacao € singular: os
arredores do Parque da Barragem Santa Lucia em Belo
Horizonte, localizado entre uma favela e um bairro de classe
média alta - uma fronteira urbana. Uma regiao de uma grande
cidade onde a diversidade e a desigualdade sociocultural e
econbmica sao marcantes. Num espaco de fronteira, um
parque foi implantado proximo a um batalhdao de policia, uma

escola publica, dentre outros equipamentos publicos e
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privados: o Parque Jornalista Eduardo Couri ou Parque da
Barragem Santa Lucia (Fig. 1).
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Figura 1 - Regional Centro-Sul de Belo Horizonte. Realizada pelo autor com a
colaboracao de Lauro Fraguas, com base nos dados do Censo 2000.
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Nos arredores deste Parque, o contraste social €&
facilmente perceptivel, caracteristica propria dos locais onde
a favela faz fronteira com os bairros de classe média nas
cidades brasileiras. A linha da desigualdade é visivel mediante
a observacao das formas de morar, de usar 0s espacos
publicos, das distintas maneiras como as pessoas buscavam
recursos no local e da visivel desigualdade sociocultural dos
moradores. Apesar de visivel, a fronteira apresentava-se muito
porosa, onde os usos dos espacos pelos moradores dos bairros
e do Morro se cruzavam em ocasioes que foram exploradas

nesta investigacao.

A busca por uma etno-grafia foi central neste trabalho.

Propds-se realizar outro tipo de leitura, sob um olhar nao
apenas de um arquiteto-planejador, nem de um etnografo que
participa do cotidiano com as criancas, mas alternando a
perspectiva e os modos de ver as criancas ho mundo urbano. A
exploracdo de uma possivel etno-grafia  permitiu
progressivamente a construcao de um posicionamento singular
e exigiu a busca por outras formas de registro de campo. Este

conjunto de elementos, de alternancia de posicionamento, de
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perspectiva e de registro grafico espacializado foi denominado

neste estudo, etno-grafia espacializada.

O mais importante do processo foi ir apurando,
construindo esses instrumentos para que essa leitura
espacializada fosse possivel. Portanto, a producao de
instrumentos e de outra entrada na experiéncia urbana - num
espaco vivido (Lefebvre, 1991) - que nao fosse “colada” ao
sujeito e também nao fosse vista “de cima”, no nivel
distanciado do planejamento, foi o eixo central deste
trabalho.

Adotou-se como procedimento metodologico, o
movimento a pé pelas ruas, uma circulacao pelos lugares, uma
experimento e mudanca de perspectiva. Um confronto entre a
posicao social do pesquisador - adulto e arquiteto - e a dos
sujeitos - pobres e ricos, adultos, jovens, meninos e meninas,
os usuarios dos arredores do Parque da Barragem Santa Llcia.
Ao pesquisar a copresenca, a sociabilidade e o encontro desses
sujeitos em ambiente urbano contemporaneo, a opcao foi a
alternancia de posicoes - entre o arquiteto planejador e o
etnografo -, de lugares, de perspectivas e, sobretudo, o
movimento de circulacao entre um mundo e outro, uma
circulacao pela fronteira. Adotou-se ainda, como

procedimento metodoldgico da observacao participante, a
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interacao direta com os usuarios no espaco, mediada pela
percepcao que tinham uns dos outros e sem a mediacao de
qualquer instituicao ou de pessoa previamente conhecida pelo
pesquisador. Em ambiente tido como hostil, caracteristica
atribuida de antemao a espacos publicos, buscou-se
experimentar se a interacao poderia acontecer, de que forma,
em quais locais e ainda as zonas de fronteira, as interdicoes,

barreiras e conflitos, ou seja, foi necessario encontrar uma

brecha, um espaco de intersticio, uma abertura.

Nesse sentido, o pesquisador se expoe como transeunte,
tentando calcular e correndo os riscos proprios da atitude de
estar em puUblico, sem protecao prévia. Ao se deslocar a pé
pelo campo e se posicionando distintamente, aos poucos
encontrou formas de conhecé-lo, mediante a interacao
possivel com pessoas nesse ambiente especifico com algumas
das caracteristicas proprias dessa experiéncia no mundo

individualizado.

Importa reiterar o quanto andar desafia 0 medo da cidade e as
gestoes politicas desse medo, impondo, passo a passo, o
direito de transgredir fronteiras sociais e simbodlicas, acabando
com as cidades interditas, os bairros do estigma, as
separacoes ‘naturais’, ‘puras’ e ‘fixas’, as abstraccoes do
outro como excluido e marginal, a descoincidéncia, tantas
vezes demonstrada, entre a (in)seguranca subjectiva e a
(in)seguranca objectivamente medida. Alias, €& pela
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transgressao de fronteiras e pelo mover-se na fronteira que as
legitimidades dominantes vao sendo, a diversos niveis,
questionadas (Lopes, 2008, p. 78, grifos do autor).

Ingold (2000) considera que o conhecimento sobre o
ambiente sofre formacao continua durante o movimento das
pessoas pelo mesmo. Conhece-se enquanto caminha-se:
“Unidos pelos itinerarios de seus habitantes, os lugares
existem ndao no espaco, mas, como nos, em uma matriz de
movimento” (Ingold, 2000, p. 219). Enquanto a cartografia
moderna se preocupa em estabelecer credenciais cientificas
mediante sua pretensao de produzir representacées exatas e
objetivas do mundo, Ingold prefere a ideia de que conhecemos
o ambiente enquanto caminhamos e que o viajante que
conhece enquanto caminha nao esta elaborando um mapa nem
utilizando um. Simplesmente ele esta mapeando. Assume,
assim, a ideia de “cartografia de processo” de Rundstrom
(1993, apud Ingold 2000, p. 231), no qual mapear é visto como
“aberto, continuo, sempre levando ao proximo instante do

mapear, ao proximo mapa”.

Neste sentido, os mapas etno-grdficos utilizados como
escrita neste trabalho sao distintos dos mapas utilizados na
cartografia tradicional, por se referirem aos sujeitos (etno) e
por nao serem consideradas figuras estaticas, acabadas, mas,

sim, por apresentarem o processo em andamento e as
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ferramentas utilizadas. Provavelmente os cartégrafos e

gedgrafos diriam que nao sao mapas, mas simples figuras, ou

croquis.

Ao circular pelos arredores da Barragem, era necessario
encontrar uma brecha onde a pesquisa fosse possivel, uma
possibilidade de estar em campo, um espaco-tempo livre de
obstrucdes - a violéncia e a prioridade dada ao transito de
automodveis em detrimento da circulacao das pessoas; a
normatizacao e privatizacao dos usos dos espacos livres
publicos; o desespero e a revolta dos pobres caracterizadas
pela luta pela sobrevivéncia, que resultam numa tensa relacao
de disputa por um lugar na cidade; e diante da ameaca real
que a violéncia urbana impode. Situacdo desigual de uma
guerra em que os pobres sao as maiores vitimas, € importante
lembrar que a violéncia urbana nao se restringe aos paises
desiguais como o Brasil, mas o fendmeno aqui tem suas

especificidades.

Ao considerar a presenca e usos dos espacos pelas

criancas como foco da analise, foi ainda necessario encontrar

uma brecha possivel para estuda-las, pois buscava-se uma
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interacao direta e, no caso das criancas, a dificuldade de
estabelecer contato tem suas especificidades. Tal presenca se
distinguia de acordo com a insercao social dos grupos
estudados e refletia nos modos como viam o pesquisador, o
recebiam ou nao em campo. Nos extremos, enquanto algumas
criancas moradoras dos bairros experimentavam do controle
excessivo ao confinamento, ou seja, eram quase ausentes na
cena, algumas moradoras do Morro, experimentavam a
vulnerabilidade e a violéncia e eram muito presentes no local
da pesquisa. No entanto, apesar das formas de controlo e de
imposicao de modos de vida, ambos os grupos de criancas
encontravam suas brechas e alteravam, de forma prépria, o
ambiente e as relacoes entre distintos grupos e suas relacoes
com o ambiente. E ainda: apesar da situacao de adversidades,
da falta de protecao e da necessidade de enfrentamento de
diversos obstaculos para estar neste ambiente, ambiguo,
violento e descontraido, algumas criancas do Morro criavam
suas formas proprias de estar no local e circulam com muito
mais desenvoltura no ambiente do que o pesquisador. Nao sé
nao tinham medo, nao eram assaltadas, como extraiam dessas
condicOes, das oportunidades de interacao com o outro, suas
formas proprias de (sobre)viver. Por meio dessas habilidades
adquiridas na pratica e no cotidiano nesse contexto da

pesquisa, participavam como atores na producao de seus
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lugares. Se por um lado experimentavam a violéncia urbana na
carne e de pé no chao, aprendiam a circular pelos espacos, a
brincar entre pares, a fazer amigos nos espacos publicos e

€«

com “jogo de cintura” “se viravam’” e (sobre)viviam, ou seja,

encontravam as proprias brechas.

O foco foi voltado para meninos e meninas entre 8 e 12

anos aproximadamente, no entanto este foco nao coloca os
outros atores na “sombra”. Inspirado nas analogias de
Goffman (1959) das interacdes humanas com a dramaturgia,
cena, neste estudo, refere-se a um tempo-espaco em que uma
atividade ocorre, cujo cenario é o espaco urbano publico

aberto e que o pesquisador imprime atencao especial na

interacao das pessoas.

A cena foi portanto a unidade de analise utilizada para
a organizacao e o registro da observacdo de campo na
Barragem e foi associada a um local e um momento especifico
do dia, a presenca de criancas, o tipo de atividade, a presenca
ou nao de brinquedos, equipamentos e demais elementos do
ambiente. Foram associadas categorias tematicas, discursos

dos sujeitos e categorias tedricas a esses elementos presentes
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nas cenas. As criancas presentes nas cenas foram classificadas
por género, faixa etaria, local de moradia (bairros, Morro ou
nao moradoras dos arredores) e segundo a presenca ou nao de
acompanhantes (segundo o género, a faixa etaria, moradoras
dos bairros, das favelas ou nao moradoras dos arredores), se
estavam no espaco entre pares (classificados por género e

local de moradia) ou se estavam a sos.

Em busca da espacializacao da etnografia, o diario foi

transcrito, as cenas numeradas, categorias e aspectos

relevantes destacados e os dados foram organizados em
planilhas. Além da busca por categorias locais e aspectos
recorrentes, essa opcao por organizacao dos dados teve como
objetivo a utilizacao das informacoes em programa de

geoprocessamento, o Sistema Geografico de Informacoes (Gis -

Geographic Information System).

Foram duas fases de observacao participante no campo.
Os dados apresentados se referem a primeira fase da
observacao em que foram realizadas incursdoes em distintos
dias da semana, horarios e espacos, com o objetivo de
identificar a presenca de criancas, a circulacao e os usos dos
espacos por elas. A recorréncia de certas presencas e
situacoes acionou interlocucoées aproximadas com algumas

criancas, que foram acompanhadas em suas brincadeiras,
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conversas, no deslocamento, etc. Nessa primeira fase de
observacao, foram 88 dias de campo. Além da circulacao pelos
arredores da Barragem Santa LUcia, adotou-se os seguintes
procedimentos para coleta de dados: visitas ao Morro do
Papagaio; circulacao pelas padarias e outros estabelecimentos
comerciais, academias de ginastica; conversas com diversos
usuarios desses espacos; coleta de informacdes e folders a
respeito do funcionamento dos prestadores de servicos;
observacao em torno de algumas das escolas particulares dos
bairros Santa LlUcia e Sao Bento; exploracao da presenca e
usos das criancas no Parque JK em Belo Horizonte que também

se localiza numa “fronteira”.

No total, foram registradas 266 cenas, por meio das

quais foi possivel estabelecer interacao sem mediacao de

pessoas adultas com 11 criancas entre 6 e 11 anos (4 meninas

e 7 meninos), todas moradoras do Morro, com as quais foram

realizadas 12 secOes de fotos e 2 filmes curtos. Além disso,

foram realizadas 16 entrevistas informais.
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As figuras apresentadas a seguir resultam do
geoprocessamento das cenas com criancas organizadas em
planilhas e lancadas no programa ArcGis sobre foto de satélite

extraida do Google Earth.

E possivel observar na Fig. 2 que a presenca de criancas
na Barragem Santa Lucia se relacionava com a pertenca a
determinado grupo social. Os mapas apresentados diferem
pelos filtros aplicados as planilhas que geraram o
geoprocessamento e variaram de acordo com o local de
moradia. Como resultado, observam-se manchas que variam
entre o vermelho e o azul, dependendo da quantidade de
cenas observadas, neste caso, as cenas com criancas. Quanto
menor o nimero de cenas observadas mais vermelho, quanto
maior o nimero, mais azul fica a mancha. Em outras palavras
as manchas nestes mapas representam graficamente os
espacos nos arredores da Barragem Santa Llcia que as

criancas usavam com mais recorréncia.

Foi possivel observar que a presenca das criancas dos

bairros nos espacos publicos dos arredores da Barragem Santa
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Llcia era bem distinta da presenca das criancas do Morro. Ao
considerar que os tempos livres desses grupos pouco diferem,
pois a permanéncia nos espacos escolares e os horarios de
entrada e saida das escolas sao muito parecidos, foi possivel
considerar que os tempos de circulacao e as oportunidades
possiveis de usarem os espacos publicos coincidem. Além de
um primeiro turno em escolas, tanto as criancas dos bairros
quanto as do Morro participavam de atividades
complementares no segundo turno, apesar de frequentarem
espacos distintos. Enquanto as criancas do Morro permaneciam
nas escolas em tempo integral ou participavam, no segundo
turno, de diversos projetos ofertados por instituicoes
religiosas, nao governamentais e de assisténcia social, as dos
bairros frequentavam escolas privadas de linguas, de danca,

de futebol, academias ou clubes.
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Densidade de cenas com criangas moradoras do morro:

Baixa Alta

- AR vl A
Densidade de cenas com todas as criangas dos bairros:

Baixa Alta

Figura 2 - Comparacao da presenca das criancas segundo local
de moradia. Realizada pelo autor com a colaboracao de Lauro
Fraguas.
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No entanto, a presenca de criancas na Barragem Santa
Lucia se distinguia de maneira clara e recorrente. Enquanto as
criancas dos bairros foram observadas em ocasides
espaciotemporais especificas e invariavelmente acompanhadas
por adultos, algumas moradoras do Morro foram observadas
acompanhadas de adultos, principalmente nos finais de
semana, outras foram observadas cotidianamente nos espacos,

invariavelmente entre pares e desacompanhadas de jovens e

adultos.

Apesar de vivenciarem de maneira muito semelhante a
organizacao de seus tempos (visto que sao definidos
principalmente pelos tempos escolares) e da coabitacao na
regiao do Santa LUcia, as criancas dos distintos grupos sociais
pouco cruzam umas com as outras e, portanto, pouco se
conheciam. Ou seja, como sujeitos de um Uunico grupo
geracional, mas que nao participavam do mesmo grupo social,
as criancas do Santa Llcia experimentavam uma segregacao
do tipo intrageracional e interclasses. A seguir o mapa da
circulacao e presenca de criancas nos arredores da Barragem

Santa Lucia (Fig. 3).
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fluxos das criangas
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Densidade de cenas com todas as criangas:

Figura 3 - Espacos com criancas nos arredores da Barragem Santa
Licia. Realizada pelo autor com a colaboracao de Lauro Fraguas e
Joao Paulo Fontoura de Souza.

As linhas representam os fluxos do movimento de
algumas criancas do Morro e foram realizados mediante a
marcacao das diversas cenas em que cada uma dessas criancas
foi observada. Esse exercicio de mapeamento revelou,
portanto, os locais nos arredores frequentados por essas
criancas e os caminhos que faziam entre um espaco e outro,
principalmente a pé e de bicicleta. Ao representar a
circulacao das criancas pelos espacos como linhas, foi
representado - inspirado em Ingold (2011) - o movimento que
realizavam ao longo do tempo e o entrelacado de suas

jornadas de vida. Ao sobrepor as linhas de circulacao das
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criancas nos arredores da Barragem Santa Llcia aos dados
sobre a densidade de cenas com criancas, foi representado - a
titulo de sintese da observacao da presenca e da circulacao
das criancas nos arredores da Barragem Santa Llcia - o mapa

etno-grdfico acima (Fig. 3): os espacos com criancas nos

arredores da Barragem Santa Lucia.

A atencao que as relacOes entre a cidade e a crianca
tém recebido nas Ultimas décadas por parte de pesquisadores
e profissionais oriundos de diversos campos expressa a
complexidade e a emergéncia da compreensao de suas
dinamicas na sociedade contemporanea que diferem bastante
de um contexto a outro e reitera a condicao urbana da crianca
- um dos grupos que mais sofre com a segregacao
socioespacial. Esta afirmacao cabe para os distintos grupos
sociais pesquisados. E possivel ainda considerar que tais
grupos nao podem ser analisados em bloco, visto as
diferenciacoes internas observadas, tanto entre os moradores

dos bairros quanto entre os moradores do Morro.
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Diante dessa consideracao, os espacos publicos, em
especial as ruas, pracas e parques, tornam-se contextos
privilegiados de investigacao por apresentarem, de modo
visivel, os distintos modos de viver a infancia e o papel dos
espacos na formacao, na aprendizagem da cidadania, além do
potencial de mudanca que encerra, em especial nas cidades
grandes brasileiras, como Belo Horizonte, caracterizadas pela

desigualdade.

Foi possivel considear que esse era um espaco singular e
privilegiado nos termos de oferta de espacos publicos abertos
e coletivos. Se por um lado a violéncia no local era
multifacetada,  multidirecional, interclasses, inter e
intrageracional, por outro, os espacos publicos (ruas, parque e
pracas) suscitavam ou possibilitavam outros usos da cidade,
outros espacos, outros tipos de interacao, com outras pessoas

- além de pares e conhecidos.

A tensao informava os usos e a interacao nos espacos

que eram fomentados pela atracao que sua organizacao, suas
caracteristicas e a presenca de equipamentos, entre animais e
plantas, exerciam nas pessoas. A conjugacao entre espacos
publicos, privados e coletivos, comerciais, esportivos,
escolares, de seguranca e de moradia, associados a

diversidade dos grupos sociais presentes, ricos e pobres,
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homens e mulheres, idosos, adultos, jovens e criancas,
animais, plantas e coisas formavam um cenario propicio a
interacao que tornava a experiéncia urbana nesse contexto
extremamente rica e poderia dizer educativa. Ou seja,
aprendia-se muito ao vivencia-la e foi o que aconteceu

comigo.

Com base no conjunto de dados produzidos para esta
pesquisa, & possivel considerar que a infancia toma expressao
nos espacos da cidade - apesar da percepcao de sua
inadequacao - e que, portanto, requer atencao especifica dos
estudiosos e planejadores. Essa perspectiva, ao imprimir
atencao as especificidades dos sujeitos e nao somente das
questoes macroestruturais (economia, transporte, seguranca,
etc.), pode constituir uma inversao na logica do

planejamento.
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Maria Leticia Bavws Pedrose Nascimento3

O campo da educacdo da pequena infancia* no Brasil
teve seu inicio no final do século XIX, com a inauguracao do
primeiro jardim de infancia no Rio de Janeiro e a com a
formalizacao das creches para criancas de familias das classes
populares, mas foi somente no final do século XX que a
educacao infantil foi reconhecida como direito das criancas.
Determinada como espaco de educacao das criancas menores
de sete anos pela Constituicao Federal de 1988 (CF/88), esta
presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional

(LDBEN), de 1996, e, mais recentemente, em 2009, na versao

3 FE USP, Brasil. Contato: letician@usp.br

““a pequena infancia é geralmente assimilada ao conjunto das idades que precedem a
escolarizacao obrigatdria, ou seja, até 6 ou 7 anos segundo os paises (embora alguns estejam
tentando implementar a obrigacao escolar aos 5 anos)” (Plaisance, 2004, p.222-223).
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atualizada das Diretrizes Curriculares Nacionais de Educacao

Infantil (DCNEI).

A intensa discussao sobre a importancia da educacao
infantil como objeto de pesquisa e area de conhecimento,
desde os anos 1990, tem produzido um conjunto de estudos
sobre a pequena infancia, proporcionando  novos
conhecimentos para sua compreensao. Em paralelo, verifica-
se uma crescente institucionalizacao das criancas pequenas,
evidenciada pelos niUmeros da demanda e das matriculas na
educacao infantil, notadamente nos centros urbanos
brasileiros, o que parece revelar que esse contexto social tem

sido mais e mais o lugar onde as criancas vivem suas infancias.

Pesquisas referenciadas nos estudos da infancia tém

abordado os espacos de educacao infantil como arena na qual
as criancas estabelecem suas praticas sociais, repletas de
significados, ou seja, locais que nao sao somente ”"um agente
no processo de institucionalizacao da infancia das criancas,
mas sim uma arena onde as criancas sao os agentes” (Halldén,

2005, p. 3). A seguir, elementos para avancar a reflexao.
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Pensar culturas escolares remete a escola e esta, a
modernidade, tempo da invencao da infancia moderna e do
surgimento da familia nuclear. A escola, organizacao social
instituida para a socializacao e educacao das criancas (Ariés,
1981; James, Jenks & Prout, 2002; Sarmento, 2007), vai se
tornar o lugar social da infancia, parte de um sistema de
protecao e de preparacao para o futuro, o que, por um lado,
amplia a atencao a infancia e as suas necessidades, mas, por
outro, cerceia sua participacao na vida social, tornando-a
invisivel para a sociedade como um todo. Trata-se de local de
crescente controle do ambiente infantil, por parte de
especialistas. Interessante lembrar que, de acordo com
Qvortrup (2014):

Controle ndao é uma negacdo da protecao, mas sua versao
autoritaria e paternalista. Quando alguém assume essa versao
extrema de protecao, esta, ao mesmo tempo, menosprezando
a habilidade das criancas de empregar sua capacidade e sua
competéncia, e reforcando a auséncia de confianca, entre
adultos, em relacao a essas qualidades das criancas (p.30).

Na escola, a crianca “estava em seu percurso em

direcao a humanidade e assim permanecia em estado de devir
e de espera” (Qvortrup, 2014, p. 29), apartada da sociedade,

visto que a instituicao vai privilegiar processos instrucionais e



ENTRE CRISE E EUFORIA - PRATICAS E POLITICAS EDUCATIVAS NO BRASIL E EM PORTUGAL | 288

principios morais voltados para sua formacao como futuro
adulto, privilegiando assim a figura do aluno e definindo
metas para sua educacao e seu desenvolvimento (Baquero &
Narodowski, 1994; Narodowski, 1999; Dahlberg, Moss & Pence,
2003; Sacristan, 2005). Assim, “o estatuto de aluno foi
complementado por estudos sobre a aprendizagem e sobre a
inteligéncia, que  estabeleceram um  modelo de
desenvolvimento infantil, ressaltando as possibilidades
cognitivas das criancas a partir dos sete anos de idade”
(Nascimento, 2012, p. 60).

Esse é o quadro geral, embora nao seja o Unico, no qual
se desenvolvem as culturas escolares. De acordo com Julia

(2001), estas podem ser descritas:

Como um conjunto de normas que definem conhecimentos a
ensinar e condutas a inculcar, e um conjunto de praticas que
permitem a transmissao desses conhecimentos e a
incorporacao desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as
épocas (finalidades religiosas, sociopoliticas ou simplesmente
de socializacao) (p. 10).

Chama a atencao o fato de que o autor incorpora a
definicao “o corpo profissional dos agentes que sao chamados
a obedecer a essas ordens”, os “modos de pensar e de agir

largamente difundidos no interior de nossas sociedades” e “as
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culturas infantis (no sentido antropologico do termo), que se
desenvolvem nos patios de recreio e o afastamento que
apresentam em relacao as culturas familiares” (Julia, 2001,
p.11), ampliando o escopo que alimenta as culturas escolares
e reconhecendo as relacoes que vao sendo constituidas no seu
interior. Dessa maneira, as culturas infantis estariam

presentes nas culturas escolares, questdo que merecera

atencao mais a frente.

As culturas escolares, entretanto, em seu sentido mais
estrito, forjam o que Freitas (2007) chama de forma escolar’,
mantida “uma logica interna que, independentemente das
variacbes a que esta sujeita, faz com que o especifico
predomine sobre o genérico em termos de trabalho educativo”
(p.9). Essa forma, em maior ou menor abrangéncia, tem
dominado a educacao de criancas a partir dos sete anos de
idade®, a educacao fundamental. Aos menores de sete anos,
ou a pequena infancia, coube a educacao familiar, atribuicao

da(s) mae(s), de acordo com os classicos da educacao, ou, em

> Qutra leitura de forma escolar pode ser encontrada em Vincent, Lahire e Thin (2001).

® No Brasil, a lei que antecipa o ingresso aos seis anos é de 2005, Lei 11.114/05, que institui o
inicio da obrigatoriedade do ensino fundamental aos 6 anos de idade. E complementada pela
Lei 11.274/06, que institui o ensino fundamental de nove anos, considerando seu inicio aos

seis anos de idade. Ver Correa (2010).
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situacées de excecao, a instituicbes como as creches ou os

jardins de infancia e as pré-escolas’.

Durante décadas, no Brasil, a educacao da pequena

infancia foi compreendida como recurso

maes

trabalhadoras, no caso da expansao das creches, ou como
prevencao ao fracasso escolar, no das pré-escolas, tendo sido
acompanhada pela producdo de saberes cientificos® sobre as
criancas pequenas, produzidos, sobretudo, pela pediatria e
pela psicologia, que tiveram significativa interferéncia no
plano da educacao. Predominava um modelo universal de
crianca, que camuflava as criancas concretas. Se, por um
lado, buscava-se atribuir um carater educativo a educacao da
pequena infancia, entendida como assistencial, por outro, o

modelo vigente era (e é) o modelo escolar.

Acrescente-se que, como destaca Rosemberg (2010), no
plano dos valores sociais, ha “relutancia persistente, de certos
setores, em integrar as criancas de 0 a 3 anos nas politicas
publicas de educacao ao considerar o espaco privado, e nao o
publico, como o mais adequado para elas.” (p.173) Em outras

palavras, a sociedade nao esta convencida de que criancas

7 Ver Kuhlmann Jr (1998), Kramer (1995), Faria (2002), Rosemberg (2002).

8 Variadas teorias, forjadas em diferentes correntes da Psicologia, resultaram em diversas
interpretacdes sobre caracteristicas e necessidade das criancas de zero a seis anos de idade.
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bem pequenas devam participar de espacos de educacao
coletiva e pulblica, exceto em algumas situacées, como
aquelas determinadas pelo trabalho feminino. Entretanto a
educacao infantil, que compreende criancas de zero a cinco
anos de idade, é direito da crianca, escolha da familia e dever

do estado, de acordo com a Constituicao Federal de 1988.

E possivel reconhecer que o campo da educacdo
infantil, no Brasil, tem-se consolidado lentamente. Do
surgimento de creches e jardins de infancia, no final do século
XIX, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, de
1996, e, mais recentemente, as Diretrizes Curriculares
Nacionais de Educacao Infantil, de 2009, em sua Ultima
versao, verifica-se uma crescente institucionalizacao das
criancas pequenas. De acordo com o censo escolar de 2011, o
numero de criancas matriculadas em creches estava acima de
dois milhdes e, em pré-escolas, correspondia a 4,65 milhdes
de criancas, com tendéncia a aumentar. Se por um lado, esse

aumento tem sido motivado pelo trabalho feminino, por outro,
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indica que esse contexto social tem-se constituido como o

lugar onde as criancas vivem suas infancias.

A educacao infantil tem sido também espaco de disputa

entre diferentes concepcoes de infancia. Se, oficialmente, a

legislacdo e os documentos orientadores do Ministério da

Educacao reconhecem as criancas como sujeitos de direitos e

produtoras de culturas, os protagonistas da educacao infantil

“se encontram sempre as voltas com o ‘espectro que ronda o

mundo dos pequeninos’, o espectro da forma escolar”

(Freitas, 2007,

p.9). Diversas pesquisas (Nascimento, 2011,

2012; Adriao, Borghi & Domiciano, 2010; Correa, 2010, entre

outras) alertam que a educacao infantil esta sendo lugar de

preparacao para a escolarizacao formal. Ou seja, ha um

investimento na educacdao dos pequenos para supostamente

melhorar o

desempenho das criancas na educacao

fundamental, numa uma relacao direta entre a educacao

infantil e mudancas de ordem social mais ampla, como

melhorias no emprego e na renda da populacéo - no futuro’.

A concepcao de infancia como construcao social, na
qual as criancas sao agentes, de acordo com o paradigma dos

estudos da infancia, sintetizado por James e Prout (1990) e

? Ver Moss (2011).
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com praticas e experiéncias internacionais no campo da
educacao infantil, divulgadas a partir dos anos 1990, como a
desenvolvida no norte da lItalia, singularizam a identidade da
educacao infantil, como etapa da educacao nacional,
“principalmente porque espaco, tempo, organizacao e
praticas sao construidos no seio das intensas relacées que
transbordam da ‘cultura da infancia’ quando as criancas ainda

ndo se tornaram expressdes inequivocas da forma-aluno”

(Freitas, 2007, p.10).

O reconhecimento da infancia como construcao social,
como contexto no qual as criancas participam como atores
sociais, capazes de lidar com signos e simbolos, construidos
pelos mundos sociais adultos, e de reinterpreta-los, de acordo
com as culturas produzidas entre pares, provoca o destaque as
culturas infantis. Corsaro ([1997] 2011) defende que a
participacao das criancas, desde muito pequenas, nas rotinas
culturais da a elas referéncia e seguranca em relacao ao grupo
social do qual fazem parte, o que sustenta a constituicao das
referéncias culturais e a apropriacao dos mundos adultos pelas

criancas bem pequeninas. Afirma Barbosa (2007) que:
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Sua insercao no mundo acontece pela observacao cotidiana
das atividades dos adultos, uma observacao e participacao
heterodoxa que possibilitam que elas produzam suas proprias
sinteses e expressoes. A partir de sua interacao com outras
criancas - por exemplo, por meio de brincadeiras e jogos - ou
com os adultos - realizando tarefas e afazeres de
sobrevivéncia -, elas acabam por constituir suas proprias
identidades pessoais e sociais (p. 1066).

Se considerarmos a acepcao ampla das culturas
escolares, como o quer Julia (2001), podemos romper com a
ideia de forma escolar para a educacao da pequena infancia,
recuperando que, nessa etapa, prevalecem relacbes
educativas (Rocha, 2001) estabelecidas entre adultos e
criancas e entre criancas e criancas. Segundo Corsaro ([2005]
2007), “a natureza relacional e coletiva da agéncia, tende a
suplantar o foco no actor individual” (p. 3). A agéncia € um
processo cultural, coletivo, vivido cotidianamente nas

relacoes de brincadeira e de faz-de-conta das criancas.

A producdao de culturas infantis vinculada a ideia de
agéncia abre espaco para pesquisas nas quais o foco sao as
criancas e permite a percepcao da educacao infantil como um
lugar onde as criancas passam parte de suas vidas diarias,
estabelecendo relacoes entre pares e produzindo

coletivamente culturas infantis. Serao destacadas, a seguir,
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trés pesquisas realizadas'® entre 2007 e 2011, que apresentam
aspectos das culturas infantis em espacos de culturas

escolares e indicam suas interfaces.

As investigacOes apresentadas a seguir sao estudos
sobre a vida cotidiana de criancas pequenas, em espacos de
educacao infantil, a partir de abordagem de orientacao
etnografica. Todas revelam a agéncia das criancas, coletiva e

negociada, num contexto escolar.

A primeira pesquisa, realizada por Corsi'', ocorreu
entre 2008 e 2010, com um grupo de criancas com a faixa
etaria entre 5 e 6 anos de idade, numa instituicao publica de
educacao infantil, no municipio de Sao Paulo. Sua referéncia

tedrico-metodologica foi o paradigma da infancia (James &

10 Realizadas no &mbito do Grupo de Estudos e Pesquisa sobre Sociologia da Infancia e
Educacao Infantil (GEPSI), da FEUSP.

" Num momento anterior, provocado por suas inquietacdes como professora em escola
privada, Corsi investigou a tematica com as criancas de sua turma, o que constituiu seu
trabalho de conclusao de curso de Pedagogia, em 2007.
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Prout, 1990) e, seu desencadeador, a recorréncia de conflitos

interpessoais ocorridos entre as criancas.

Corsi acompanhou o grupo durante trés meses, trés a
quatro vezes por semana, de duas a trés horas por dia,
alternando os dias da semana para que pudesse participar da
rotina do grupo nos diferentes ambientes e propostas da
instituicdo. Os procedimentos de escuta das criancas e o
registro de suas falas e da filmagem do cotidiano, para a
apreensao das relacdes estabelecidas com pares e com
adultos, foram complementados por uma ideia, proposta pelas
proprias criancas: a “caixa de conflitos”, resultado da
preocupacao de algumas delas em esquecer algum conflito

ocorrido, como revela o dialogo abaixo reproduzido:

Corine' - Bianca, eu tenho uma idéia, escuta so: que tal se ao
invés de a gente te contar o conflito quando vocé chega, a
gente anotasse num papel e guardasse numa caixinha até vocé
chegar, assim a gente nunca mais esquece de te contar para
te ajudar na pesquisa!

Taro - E mesmo, a gente chama a caixa da Caixa do Conflito!
Ai pode escrever ou desenhar, né, porque pode ser que
alguma crianca nao queira escrever, que nem a Priscila, que
ainda nao sabe!

"2 Estes foram os nomes escolhidos pelas criancas para serem utilizados na publicacdo da
pesquisa, preservando suas identidades.
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Bianca - Nossa, eu nao tinha pensado nisso, que 6tima idéia!
Vou trazer uma caixa amanha!

Corine - E eu vou contar a minha idéia pra todo mundo!

Taro - Ei, foi minha também, eu vou junto! (Corsi, 2010,
p.70).
A pesquisadora, com base no referencial de pesquisa
com criancas (Alderson, 2005), buscou ouvir o que as criancas
pensavam sobre os conflitos que vivenciavam, o que, segundo
ela, “valida a ideia da crianca enquanto produtora de cultura
e de conhecimento e, ainda, expande as possibilidades de
pesquisa tendo como sustentacao tedrica e metodoldgica a

Sociologia da Infancia” (Corsi, 2011, p.279).

Além disso, com o estudo que realizou, evidencia as
relacoes entre as culturas infantis e as escolares, tanto do
ponto de vista dos diferentes significados para conflito,
quanto da utilizacao de recursos escolares pelas criancas. No

primeiro caso, Corsi destaca que:

Ao ouvir as criancas, foi possivel atestar que as situacdes que
envolvem agressoes fisicas € apenas uma das categorias de
conflito, justamente aquela que é mais visivel aos olhos do
adulto. Por meio dos dados, ficou evidente como é presente
no cotidiano delas conflitos para além do bater/apanhar,
outras situacoes que descrevem como serem as mais
conflitantes. Como pode ser visto, conflito para as criancas
nao é s6 quando brigam com o amiguinho, quando machucam
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fisicamente outra pessoa, ou quando desrespeitam uma regra,
mas também como algo que as deixa tristes, frustradas, com
medo, ou até mesmo quando seus familiares ou outros adultos

as desapontam (Corsi, 2010, p.121, grifo no original).

No segundo, observe-se que a caixa de conflitos é um
desencadeador da escrita das criancas, recurso que se torna
mais presente no cotidiano delas e, a0 mesmo tempo, satisfaz
objetivos escolares dos grupos finais da educacao infantil. Em
outras palavras, a escrita dos conflitos reforca e incrementa

as atividades de escrita previstas para o grupo.

Outra pesquisa, realizada por Samori, entre 2009 e
2011, teve como objetivo investigar relacoes estabelecidas
entre criancas, suas experiéncias cotidianas e a literatura
infantil, também a partir da referéncia a pesquisa com
criancas e da abordagem etnografica (Alderson, 2005;
Ferreira, 2004), para o acompanhamento de um grupo de
criancas de seis anos de idade, no primeiro ano do ensino
fundamental, em escola publica de Sao Paulo. Para a coleta
de dados, utilizou anotacbes em diario de campo e
posteriormente realizou entrevistas com as criancas, a partir
de filmagens realizadas com elas enquanto ouviam histérias,

contos e poemas lidos pelas professoras.

Samori relata que acompanhou

as

criancas

semanalmente, inicialmente em situacoes variadas da rotina
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do grupo, e, posteriormente aquelas vinculadas a literatura
infantil. Entre maio e novembro de 2010, realizou 23 dias de
observacao, “com 63 horas de observacao participante,
divididas entre anotacdes em diario de campo e filmagens,
somando-se um total de 234 minutos de filmagens de
situacdes de leitura e entrevistas” (2011, p. 80). Segundo a

pesquisadora:

Ao longo do acompanhamento do grupo foi possivel observar
que as situacoes de leitura feitas as criancas eram marcadas
por momentos em que utilizavam recursos para lidar com os
elementos das narrativas e histérias lidas pelas professoras e,
sobretudo, para relacionar o que ouviam com fatos e
passagens de suas experiéncias de vida (Samori, 2012, p.94).

A relacao entre as culturas escolares e as culturas

infantis permeia a observacao e, nesse sentido, “a literatura
passou a ser mais um elemento favoravel a producao do grupo,
ou seja, se tornou uma experiéncia coletiva e comum e passou
a ser matéria prima da convivéncia entre o grupo e das
construcoes que se repetem entre os pares” (idem, p.96). A

pesquisadora conclui que:

Pode-se afirmar também que a producao destas culturas nao
esta pautada no planejamento da acdo docente ou em seu
direcionamento, mas no que ocorre por meio dos comentarios
paralelos feitos entre as criancas sobre a relacao direta entre
0 que ouvem e suas experiéncias de vida (Samori, 2012,
p.100).



ENTRE CRISE E EUFORIA - PRATICAS E POLITICAS EDUCATIVAS NO BRASIL E EM PORTUGAL | 300

Destaque-se que, ao buscar identificar os recursos que
as criancas, nas situacoes coletivas, utilizavam para entrar no
universo literario e participar das situacoes de leitura, a
pesquisadora concluiu que estes recursos eram “(1) relacao
com a vida cotidiana, (2) comparacao com a realidade,
considerando elementos internos da narrativa, (3) as
ilustracbes como aspectos literarios e (4) as brincadeiras com
a linguagem” (Samori, 2014, p.176). Quase que ao contrario
da primeira pesquisa, aqui se destacam as atividades
vinculadas a cultura escolar que desencadeiam elementos para
a producao de culturas infantis, alimentando a interface entre

ambas.

A terceira pesquisa, realizada por Almeida, entre 2007
e 2009, em uma pré-escola publica, do municipio de Sao
Paulo, com dois grupos de criancas de quatro anos de idade,
pretendeu saber como as criancas experimentavam
experiéncias escolares, suas reacdes a organizacao da escola e
ao que faziam em seu cotidiano escolar. Foram realizadas 48
horas de observacao em cada uma das turmas pesquisadas,

totalizando 96 horas.

Inicialmente, Almeida pretendia acompanhar as
criancas em situacdes de brincadeira, mas, verificando que

eram poucos os momentos destinados a brincadeira na rotina
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das duas turmas pesquisadas, concluiu que seria melhor
observar as relacdes entre as criancas durante as atividades
em sala de aula. Assim, acabou por organizar e analisar os
dados a partir de dois eixos, a partir da atuacao das criancas:
(1) regulada pela instituicao - “pautada pela maneira como a
escola € organizada, pelas praticas e pela relacao de poder
exercida pela professora” - e (2) espontanea - “manifestacoes
relacionadas as suas vivéncias familiares, a necessidade de
criar espacos de brincadeiras, daquilo que € especifico da

infancia” (Almeida, 2009, p.79). Diz a pesquisadora que:

Dados representativos das acOes das criancas que expressam
como elas brincam, encontram brechas na organizacao da
escola e muitas vezes transgridem os padrdes impostos pelos
adultos, apesar de uma organizacdo adultocéntrica e pautada
pelo controle. Foram selecionadas situacdes que demonstram
as formas pelas quais as criancas modificam e atribuem outros
significados as atividades escolares, muitas vezes
influenciadas pelas vivéncias familiares e pelo meio social ao
qual pertencem, com destaque para as atitudes de cooperacao
e solidariedade entre pares (Almeida, 2011, p. 6).

Seu principal achado foi uma melhor compreensao da
area de tensao entre a inventividade das criancas e as
experiéncias estruturadas oferecidas pela escola. Almeida

conclui que:

Embora, na instituicao pesquisada, as situacdes de interacao
entre as criancas sejam escassas, pela auséncia de momentos
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e espacos estruturados para brincadeiras e pelo controle
exercido pelas professoras, ainda assim, [...] as criancas
encontram brechas na estrutura para criar situacées em que
possam conversar e possibilidades de reinterpretar as
experiéncias vividas, atribuindo outra utilidade a objetos,
compartilhando com seus pares suas alegrias e incertezas
(idem, p. 8).

Ou seja, “apesar da escola, as criancas, por meio de suas
acoes sociais com seus pares criam um contexto paralelo, ou
seja, atribuem outros sentidos aos materiais e as propostas
das professoras” (idem, p.11).

As pesquisas brevemente apresentadas dao pistas sobre
0 que Julia (2001) denomina culturas escolares, na
consideracao das relacoes interpessoais que permeiam o0s
contextos escolares. No caso da educacao da pequena
infancia, a agéncia, a inventividade e a negociacao coletivas
parecem exercer resisténcia a forma escolar apresentada por
Freitas, principalmente no caso da Ultima pesquisa. Nessa
perspectiva, reconhecer as culturas infantis provoca um olhar
mais abrangente para as culturas escolares ao mesmo tempo

em que promove uma reconfiguracao da educacao infantil,
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apresentando outros modos de compreender a infancia, as

relacdes entre pares e as relacdes intergeracionais.
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Pensar nas juventudes e nas questoes a elas
relacionadas representa um grande desafio de investigacao,
uma vez que esta tem-se complexificado e a partir dessa
estabelecem-se distintas dimensdes com o social. Se ha
algumas décadas a juventude era tematica do campo da
psicologia e sociologia, pode-se afirmar que nos tempos atuais

ela se coloca no centro do debate de muitas areas.

As preocupacdes com a juventude, de um lado, sao as

que costumeiramente sao vinculadas em noticiarios,
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geralmente em contextos de violéncia e, de outro, tem-se as
publicacées académicas que ainda nao refletem em volume a
demanda real de analise da vida juvenil em nossas cidades. Os
jovens se constituem em um segmento populacional de grande
importancia, entretanto, as politicas a eles destinadas ainda

sao pouco conhecidas.

Na analise dos estudos acerca da tematica da juventude

no Brasil, nas ultimas décadas, observa-se que significativa
parte dessas reflexdes académicas esta centrada em questoes
sobre a presenca das instituicoes na vida dos jovens. Ainda é
pequeno o numero de investigacdes dedicadas as percepcoes
dos modos de vida dessa populacao e de como os jovens
elaboram, por si, suas situacoes de vida ou como atribuem
sentidos a sua experiéncia. Todavia, na ultima década, em
termos numéricos, houve um aumento de estudos voltados
para a consideracao dos proprios jovens e suas experiéncias,
formas de sociabilidade e atuacao (Abramo, 1997; Sposito,
2003).

Cotidianamente, deparamo-nos com visibilidades dos
jovens, as quais interferem na nossa maneira de compreendé-
los. Entre tais, uma das mais arraigadas é a que considera a
juventude como uma fase da vida caracterizada como de

transitoriedade; uma fase dos que, enquanto jovens, “virao a
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”»

ser”. A énfase nao esta no presente dessa parcela da
populacao, mas sim, no futuro e na passagem para a fase
adulta: o que da sentido as acdes dedicadas a eles, no
presente. Essa concepcao, alias, parece ser a principal dentro
das acdes desenvolvidas na escola: em nome do “vir a ser” do
aluno, traduzido no diploma e nos possiveis projetos de
futuro, tende-se a negar o presente vivido pelo jovem, bem
como as questdes existenciais que eles expéem e que sao
muito mais amplas do que s6 aquelas que dizem respeito aos

seus futuros - muitas vezes nem tao proximos assim.

Outra visibilidade é a que se refere a juventude como
uma fase romantica. Difundida a partir dos anos sessenta,
resultado, entre outros, do florescimento da industria cultural
e de um mercado de consumo dirigido aos jovens, cristalizou-
se, entre outros, em modas, adornos, locais de lazer, musicas,
revistas etc. Nessa visdao, a juventude é reduzida a um tempo
de liberdade, de prazer e de expressao de comportamentos
exoticos. A essa ideia se alia a nocao de moratoria, como um
tempo para o ensaio e erro, para experimentacoes, um
periodo marcado pelo hedonismo e pela irresponsabilidade e,
assim, com a relativizacao da aplicacao de sancdes sobre o
comportamento juvenil. Mais recentemente, acrescenta-se

outra tendéncia: a que percebe o jovem reduzindo-o apenas
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ao campo da cultura, como se ele s6 expressasse a sua
condicao juvenil nos finais de semana ou quando envolvido em
atividades culturais (Sposito, 1997; Dayrell, 2003).

Entre essas visibilidades, no entanto, parece haver o
consenso que a juventude é o momento das mudancas e
transformacoes; é quando se matura e se estabelecem outros
modos de ser que nao o de ser jovem. Para muitos, €
entendida como dificili e dominada por conflitos,
principalmente, com a autoestima e/ou identidade. Atrelada a
essa ideia, existe a tendéncia em se considerar a juventude
como um momento de distanciamento familiar e de busca de
outros referenciais de socializacao. Alguns autores ressaltam
que a familia, junto com o trabalho e a escola, estaria
perdendo o seu papel central de orientacao e de valores para
as geracoes mais novas (Dayrell, 2003; Bajoit, 2006; Abramo,
1997).

Diante disso, torna-se necessario por em questao essas
visibilidades, pois, arraigados nesses “modelos” socialmente
construidos, corre-se o risco de analisar os jovens de forma
negativa, unicamente, enfatizando as caracteristicas que lhes
faltariam para corresponder a um determinado modelo de “ser

jovem”. Dessa forma, nao conseguimos apreender os modos
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pelos quais os jovens reais, principalmente se forem das

camadas populares, constroem a sua experiéncia como tais.

Elaborar uma definicao acerca da juventude nao é
tarefa facil, principalmente porque os critérios que a
constituem sao histéricos e culturais. Muitos autores ja se
debrucaram sobre o tema, trazendo importantes
contribuicoes, no entanto, nao € nosso proposito aqui
recuperar toda essa discussao acerca do conceito de
juventude, ao mesmo tempo, como uma condicao social e um

tipo de representacao.

Mesmo considerando que ha um carater universal dado
pelas transformacdes do individuo numa determinada faixa
etaria, na qual completa o seu desenvolvimento fisico e
também enfrenta mudancas psicoldgicas, a forma como cada
sociedade, em um tempo histérico determinado no seu
interior, lida e representa esse momento ndao é a mesma
(Groppo, 2000). Essa diversidade se concretiza nas condicoes
sociais (classes sociais), culturais (etnias, identidades
religiosas, valores), de género e também das regides
geograficas, dentre outros aspectos (Salva, 2008). Mesmo
assim, essas caracterizacoes nao serao suficientes, tampouco
Unicas para os diferentes tempos e espacos em que as

juventudes se encontram. Essas possiveis classificacoes ou
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definicdes de juventude serdao apenas indicadores que servirao
ou serviram para demarcar etapas € que nao possuem a
mesma significacdo simbdlica nos distintos grupos humanos e

seus diferentes tempos.

Construir uma nocao de juventude, na otica da
diversidade, implica, em primeiro lugar, considera-la nao mais
presa a critérios rigidos, mas sim, como parte de um processo
de crescimento numa perspectiva de totalidade, que ganha
contornos  especificos no conjunto das experiéncias
vivenciadas pelos individuos no seu contexto social (Groppo,
2000). Noutros termos, significa nao entender a juventude
como uma etapa com um fim predeterminado, muito menos
como um momento de preparacao que sera superado ao se

entrar na vida adulta (Stecanela, 2010).

Groppo (2000) apresenta trés possiveis definicoes de

juventude diferenciando de adolescéncia a partir das ciéncias
médicas, da psicologia e da sociologia. A partir da perspectiva
médica associada a perspectiva psicologica, € possivel marcar
um inicio da juventude, quando fisicamente se adquire o
poder de procriar e quando a pessoa apresenta sinais de ter
necessidade de menos protecao por parte da familia; ou seja,
quando comeca a assumir responsabilidades, a buscar a

independéncia e a dar provas de autossuficiéncia, dentre
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outros sinais corporais e psiquicos. Mas, para o autor, uma
sequéncia temporal nao implica necessariamente uma
evolucao linear, na qual ocorra uma complexidade crescente,
com a substituicdo das fases primitivas pelas fases mais

maduras, de tal forma a cancelar as experiéncias precedentes.

Por outro lado, Criado (2010), defende que a juventude
como categoria social de sentido comum percebida pela
sociedade é um equivoco, pois nessa perspectiva se esquece
das dinamicas socio-historicas e das distintas condicoes
materiais e sociais de existéncia a elas associadas. Neste caso,
nao se pode tomar a idade ou a faixa etaria como variavel

independente.

En vez de reificarla, convirténdola en factor eficiente
universal - introduciendo, de paso, todos los estereotipos que
se asocian a los diferentes <estadios de la vida> - hay que
considerar su construccion en las dinamicas sociales de
constituicion y apropriacion del capital y sus efectos
diferenciales en funcidon y apropriacion del capital y sus
efectos diferenciales en funcion de las posiciones sociales de
los sujetos (Criado, 2010 p. 16).

Desse modo, segundo o autor acima citado, o objetivo
ao levar em conta essa perspectiva é demonstrar a diversidade
de juventudes diferentemente de uma  possivel
homogeneidade que se assegura pela definicao de categoria

social ou pela faixa etaria. Essa diferente forma de pensar a
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juventude levando em conta a apropriacao de capital que sua
origem apresenta, combinada com as diferentes logicas de
acao apresentadas por Dubet (1994), é que constituirao as

discussoes que esse trabalho propée.

Segundo Dubet e Matuccelli (1998), a vida juvenil esta
permeada por diferentes logicas de acdao e essas sao
encontradas nas diferentes instituicoes sociais. Diante disso, a
escola como uma dessas instituicées, precisa repensar suas
praticas e formas de socializacao e subjetivacao e adaptar-se
aos jovens. Segundo os autores, quando a escola acolhia uma
escassa parte da juventude, podia assim manter certo padrao
estético cultural e, além disso, certo rigor nas diferentes
disciplinas, podia, também, separar por géneros e constituir
uma Unica juventude. E mais, a juventude era um episddio da

vida burguesa. No entanto:

La juvendt se ha impuesto ahora como una experiéncia de
masas, a medida que los estudos se han alargado, a medida
que la adquisicion de estatutos adultos se ha hecho por la
mediacion de las calificaciones escolares. La juventud ha
empezado a vincularse com la escuela y, a medida que los
estldios se alargan, se alarga la juventud. Es cada vez menos
una simple transicion efimera (Dubet e Martucelli, 1998, p.
300).

Segundo Canario (2006), Dubet e Matuccelli (1998), as

“mutacoes da escola” percebidas na atualidade, sao definidas
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em nivel central pela diversificacao das modalidades, formas
de acesso, massificacao, hierarquizacao, pelo prestigio em
termos da concorréncia por empregos e, para muitos, o acesso
ao Ensino Superior. Para Dubet (1998), uma das funcdes da
escola € a educativa ou de producao. Para o autor, a educacao
escolar nao visa somente a reproduzir uma cultura, ela vai
além dessa atividade a medida que se identifica com um
projeto maior - ou seja, a medida que busca esbocar, por em

pratica um modelo cultural e, desse modo, produzir um tipo

de sociedade e de individuo.

Diante desse cenario, em que jovens estudantes de
Ensino Médio se encontram, a atuacao professoral distingue-se
das outras modalidades de ensino, principalmente daquelas
que a antecedem, em vista de estar diante de um publico que
progressivamente se complexifica. Parece ser esse um dos
aspectos do Ensino Médio a denotar a sua tao cobicada crise,
as dificuldades em conformar os jovens a cultura escolar. Com
isso, reforca a ideia da questao que permeia a discussao sobre
juventude e processos de escolarizacao. Ou seja, o Ensino
Médio ainda se faz palco de praticas de longa duracao, as
quais nem sempre atendem a diversidade de interesses de seu
publico, logo, da dificuldade de os jovens em estabelecerem

relacoes de sentido.
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Segundo Dubet (1998), com todas as caracteristicas que

requer essa fase em que se encontram os jovens, a escola se

constitui como uma instituicao ineficaz em suas vidas. De um

lado, a escola evidencia todo um processo de mutacoes,

entendida por muitos como estado de crise; de outro, nao

consegue oferecer subsidios necessarios aos jovens para a sua

plena insercao no mundo do trabalho. Esses fatores associam-

se a falta de recursos humanos e materiais para uma plena

formacao, conforme as orientacdes curriculares.

Segundo Dubet e Matuccelli (1998), a frequéncia a
escola e a vida na escola sao marcadas pelo "rito de inclusao e
exclusao”, pelos arranjos e prestigios que pode assegurar para
o melhor acesso ao Ensino Superior e/ou postos de trabalho.
As estratégias dos alunos mostram-se mais ou menos
competentes, conforme a jornada de sua escola. Acentuam-se
o instrumentalismo escolar, o calculo da utilidade de certos
cursos (aqui especificamente a algumas disciplinas) e o
investimento de tempo em determinadas tarefas, com vistas a
sua utilidade social. Os estudantes do Ensino Médio tentam se
firmar como sujeitos de sua socializacao para selecionar as
oportunidades educacionais que estao ao seu alcance. A forte
articulacao da experiéncia sobre a primazia da légica da

mobilidade social dos estudantes do Ensino Médio das classes
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médias opde-se, de maneira brutal, as possibilidades
apresentadas pela experiéncia pessoal e pela impossibilidade
de concretizacao de projetos de escola por parte dos alunos
de classes populares em consequéncia do abandono escolar. A
diversificacado da experiéncia é reforcada e leva a
diferenciacao crescente dos individuos. A vida pessoal é
afetada pelas exigéncias da escola, as quais o jovem esta

subordinado.

Assim, nesta discussao, entende-se a juventude como

parte de um processo mais amplo de constituicao de sujeitos,
mas que tem suas especificidades que marcam a vida de cada
um. A juventude constitui um momento determinado, mas que
ndo se reduz a uma passagem, assumindo uma importancia em
si mesma. Todo esse processo € influenciado pelo meio social
concreto no qual se desenvolve e pela qualidade das trocas

que ele proporciona.

todas as questoes apresentadas até aqui

expressam um pouco a representacao que se tem sobre a
juventude e fornecem alguns elementos para uma
compreensao critica, bem como contextualizam processos de
identificacdo, de modo a evitar ideias pré-concebidas e
erroneas. Diante do exposto, a presente investigacao buscou

proporcionar uma discussao relacionada aos jovens e a escola,
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em relacao aos sentidos e as experiéncias vividas e percebidas
no cotidiano do espaco pedagdgico formal, a partir de
modelos de comportamento apreendidos na realidade vivida
pelo publico juvenil. Assim, a tentativa de apresentar a
juventude - dos sentidos e das experiéncias em relacao a
escola - faz-se importante para o entendimento dessas
experiéncias. A tese se alicerca sobre a hipotese de que as
atuais condicoes do Ensino Médio vigentes nao oferecem
sentidos em si para a populacao jovem, cabendo a cada um
elaborar a partir de suas proprias experiéncias pessoais.
Diante do exposto, a investigacao buscou saber em que
medida os jovens estabelecem relacoes de sentido quanto a
experiéncia escolar vivida no Ensino Médio. Tem como
objetivo geral: analisar os sentidos atribuidos pelos jovens
estudantes em relacdao a sua experiéncia escolar no Ensino
Médio. Os objetivos especificos visam a: compreender como a
escola interage com as culturas juvenis em seu no espaco;
analisar os sentidos que os jovens estudantes dao a escola em
suas vidas; investigar as motivacdes encontradas pelos jovens
para frequentar a escola e, por fim, analisar as experiéncias,
vividas no ensino médio, que os jovens estudantes avaliam

como importantes.
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Acompanhar as metamorfoses dos sentidos e das
experiéncias da juventude é um dos recursos para o
entendimento das transformacdes sociais em seus diversos
aspectos, como a arte-cultura, o lazer, o mercado de

consumo, as relacoes cotidianas, a politica nao institucional,

etc.

Este trabalho tem por base a pesquisa empirica que foi
realizada no curso de doutorado em Educacdao, no ano de
2011, em trés escolas: duas pertencentes a rede publica
estadual e uma privada, com jovens estudantes de Ensino
Médio, alunos do terceiro ano, uma turma de cada escola da
cidade de Caxias do Sul/RS. As escolas publicas se encontram
em bairros distintos da cidade: uma atende a um pulblico de
periferia e a outra escola localiza-se em bairro proximo a
regiao central da cidade. A escola particular localiza-se na

regiao central da cidade.

Os colaboradores da pesquisa (os alunos) nao foram

selecionados pelo pesquisador nas referidas turmas,

a

participacao deu-se de forma voluntaria, os que se dispuseram
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a colaborar com a pesquisa nao constituem nenhuma
representatividade estatistica, mas sao considerados
exemplares para atingir o objetivo de pesquisa. Definimos
como critério que a pesquisa fosse realizada com os alunos do
terceiro ano, pois estao se preparando para o vestibular,
ingressar no mundo do trabalho, ou para ambos. Nesse

contexto, precisam fazer suas escolhas.

A pesquisa teve como objetivos analisar os sentidos
atribuidos pelos jovens a sua experiéncia escolar no Ensino
Médio, compreender como a escola interage com as culturas
juvenis; analisar, a partir da optica dos estudantes, o sentido
da escola em suas vidas; e por fim, analisar as experiéncias

que avaliam como importante vivida em relacao a escola.

Quando se coloca a questao em termos do sentido e da
experiéncia do Ensino Médio, por Obvio, que encontramos
referéncia a processos educativos para além do espaco escolar
e, portanto, aquilo que os jovens aprendem fora da escola.
Porém, a escola, enquanto instituicao incumbida pela
socializacao e instrumentalizacao para o mundo do trabalho e
da cidadania - como é saliente no arcabouco politico legal
nacional -, parece que requer uma hegemonia, a qual,
“produz” a tendéncia de pensar os jovens apenas em relacao

aos seus processos de aprendizagem tipicos de escolarizacao.
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Segundo Bourdieu (1983), a juventude enquanto invencao da
Modernidade é aquela que a escola “formata” e prepara para
a vida adulta. Nesse interim, todavia, as culturas juvenis

constituem-se como campo fértil para pensar e repensar as

praticas escolares.

A metodologia do trabalho teve como inspiracao inicial
a pesquisa desenvolvida por Esteves “Estar no papel: cartas
dos jovens do ensino médio” (2005), e a tese de doutoramento
de Benetti “Processos de Singularidade e Diferenca no Ato
Educativo: um trabalho a partir do ensino-aprendizagem de
Filosofia no Ensino Médio” (2003), os quais constituiram como
recurso metodoldgico a escrita de cartas. Através das cartas
escritas pelos alunos do Ensino Médio de escolas publicas e
privadas foram acionadas questoes que permitiram identificar
entre outras questées o ensino, pensando-o em um contexto
de maior relacdao com as caracteristicas singulares que exige.
Os autores reuniram cartas nas quais os estudantes fazem
sugestoes e criticas espontaneas as suas instituicdes de ensino,

sem limites de uma interpelacao formal.

Em nosso caso, consideramos que os jovens alunos nao

ficariam interessados e disponiveis para escreverem cartas
sobre os sentidos do ensino médio que frequentavam.

Tomamos, entdao, como recurso metodologico o e-mail. Os
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alunos foram convidados a escrever, na forma de e-mail,
sobre suas relacbes com o Ensino Médio, sobre o que
consideravam importante aprender neste nivel de ensino e
sobre as experiéncias ali obtidas. A atividade proposta foi

assim encaminhada:

Um amigo de que vocé gosta muito lhe manda um ‘e-mail’ em
que escreve que ira mudar para a sua cidade e pretende
cursar o ensino médio na sua escola. Para tomar essa decisao,
ele resolveu saber o que vocé pensa sobre a escola em que
vocé estuda. Ele deseja saber quais os aspectos positivos,
como se da as relagdes no ambiente escolar, como € a escola,
como sao os professores, o que é importante ele saber, o que
vocé considera menos importante, o que precisa fazer para se
dar bem nos estudos. Ele conta com sua sinceridade nas
respostas e espera ansioso para tomar uma decisao. Vocé pode
escrever o ‘e-mail’ de resposta utilizando nomes ficticios para
VOCEé e seu amigo.

A proposta foi que descrevessem seus posicionamentos
a respeito do universo escolar, estabelecendo, a partir de suas
experiéncias, as impressoes, 0s anseios, os desejos, os olhares
e as criticas sobre a escola de Ensino Médio. Assim, através
dos escritos procuramos dar visibilidade aos pensamentos dos
jovens sobre a escola do presente e, também, vislumbrar a

escola do futuro.

O processo de coleta das informacoes, com o registro

escrito dos e-mails, buscou compreender os sentidos e
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experiéncias dos alunos sobre a escola de Ensino Médio atual.
A utilizacao da escrita, em suas diferentes formas e em seus
aspectos conceituais, éticos e normativos, na pesquisa
qualitativa se deu a partir do dialogo com autores como:
Benetti (2003), Esteves (2005), Salva (2008), Cunha (2007),
Stecanela (2010).

Pode-se dizer que a escrita € uma espécie de
transcricao da fala, uma representacao das propriedades do
que é dito. Cunha (2007) refere que € inegavel o valor das
fontes escritas, autoriza quem delas faz uso e sao indicios dos
modos de fazer e compreender a vida do dia a dia. Chartier
(2009) destaca seu valor simbdlico, pois através delas podem-
se compor historias, analisar os lacos, os fios que existem

entre os individuos, proporcionando encontros, desencontros.

O registro escrito permite a comunicacao com uma ou

varias pessoas que estejam (em geral) distantes/ausentes do
lugar de onde se escreve. O ato de escrever sempre (ou quase
sempre) traz consigo a preocupacao de ser entendido ou,
mesmo, evidencia situacOes de inseguranca e vergonha de
escrever para alguém que esta noutro lugar, noutro espaco
geografico, que pelas palavras tem acesso aos sentidos das
narrativas e das historias de quem escreveu. Para o

autor/escritor, existe sempre um leitor/destinatario situado
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em um determinado espaco/tempo historico. Por isso, quem
escreve sempre tem presente questoes dessa ordem: para
quem se escreve; 0 que escrever; COmo escrever para ser
entendido; o que pode ser escrito/partilhado com o outro; o

lugar/tempo de onde se escreve e para o qual se escreve.

O uso do e-mail ainda tem sido um recurso pouco
utilizado nas pesquisas qualitativas, embora alguns estudos
deem conta de que mais recentemente seu uso venha
crescendo. Segundo Vieira, Castro e Schuch (2010),
atualmente a Internet esta presente na vida de uma parcela
significativa de brasileiros e é principalmente utilizada pelos

jovens, que sao em grande parte estudantes.

Para Castells (2004), a comunicacao é a base da
atividade humana e a Internet esta mudando o modo como nos
comunicamos, dado que ela é o primeiro meio que permite a
comunicacao de muitos para muitos, a uma escala global e no
tempo escolhido pelas pessoas. Atualmente, as principais
atividades economicas, sociais, politicas e culturais estao
estruturadas através da Internet. O processo de pesquisa pode
ser classificado como um processo comunicativo entre o
pesquisador e o pesquisado. Dessa forma, a Internet, como

meio de comunicacdo, pode oferecer varias oportunidades a
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serem exploradas para a realizacao de pesquisas, dado que

possui diversas funcionalidades.

As aplicacées mais conhecidas da Internet sao o correio
eletronico, a navegacao em sites na Rede Mundial de
Computadores e a participacao em redes sociais e outros
grupos. Desse modo, uma das funcionalidades apresentadas
pela Internet, que pode ser explorada para pesquisas on-line é
o correio eletronico, dado que é uma ferramenta versatil, a
medida que permite a comunicacao por mensagens de
qualquer tamanho e o envio de documentos a um custo muito
baixo e com rapidez. Além disso, possibilita a comunicacao
com individuos ou grupos que estejam a longa distancia.
Segundo Garbin (2009, p. 32):

Nao ha davidas de que a internet, se olharmos sob o foco das
identidades, converteu-se num ‘laboratorio’ para a realizacao
de experiéncias com construcoes e reconstrucdes do ‘eu’ na
vida pos-moderna, por que, na realidade virtual, de certa
forma moldamo-nos e criamo-nos a nds mesmos.

Segundo a autora, a internet se tornou um ima para os

jovens que dela fazem uso, inicialmente como uma maquina
de comunicar e instrumento de demarcacao de fronteiras.
Torna-se um objeto a ser incessantemente usado, louvado,

teclado, cabendo a ela infinidades de opc¢oes.
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Em nossa investigacao, escrever e-mails configurou-se
como uma possibilidade de narrar as experiéncias vividas na
etapa do Ensino Médio. Também permitiu dialogos entre o
pesquisador e os jovens participantes, estabelecendo-se como
principal fonte primaria de informacdes para a investigacao.
Nesse sentido, procuramos utilizar artificios capazes de
convencimento para a escrita do e-mail. Consideramos
importante essa possibilidade de os jovens escreverem sobre

suas experiéncias enquanto alunos de Ensino Médio.

Para a analise das escritas, a pesquisa levou em conta

as contribuicoes da analise textual discursiva - em que foram
selecionadas as unidades de significados mais recorrentes

apresentados pelos jovens. Segundo Morais (2006, p. 118):

A analise textual discursiva é descrita como um processo que
inicia com uma unitarizacao em que os textos sao separados
em unidades de significado. Estas unidades por si mesmas
podem gerar outros conjuntos de unidades oriundas da
interlocucdo empirica, da interlocucdo tedrica e das

interpretacoes feitas pelo pesquisador.

Nesse sentido, a analise textual discursiva tem no
exercicio da escrita seu fundamento enquanto ferramenta
mediadora na producao de significados e, por isso, exige
muitas vezes processos recursivos. E um método que envolve

elementos diversificados. Tem como principais objetivos
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analisar o que esta contido nas mensagens pessoais, mas que
pode ser partilhado por outros e, segundo, confirmar o que se
procura demonstrar a propdsito das mensagens, pelo
esclarecimento de elementos de significacoes susceptiveis de
conduzir a uma descricao de mecanismos de que a priori nao

possuimos a compreensao.

Assim, analise textual discursiva

constituida

essencialmente de producdes textuais. Trata-se de uma
metodologia em que os textos sao entendidos como producées
linguisticas, que se referem a determinado tempo. Nesse
sentido, segundo Morais (2003), essas producOes sao vistas
como produtos que expressam discursos sobre fenomenos que
podem ser lidos, descritos e interpretados, correspondentes

de sentidos que a partir deles podem ser construidos.

Conforme Morais (2003), qualquer analise textual

discursiva visa nao ao estudo da lingua ou da linguagem, mas
das condicoes de producao dos textos, que serao objetos de
analise. Ou seja, as condicoes de producao e recepgao, o
campo dessas producdes que estao presentes nas mensagens.
A escrita dos e-mails, enviados a partir de uma solicitacao de
um amigo, possibilitou uma situacado em que os jovens
puderam escrever de modo subjetivo suas perspectivas acerca

das suas experiéncias no Ensino Médio.
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Na analitica dos e-mails foi demarcado um universo de
informacdes denominado de corpus; ou seja, um conjunto de
informacdes que implicou selecao e escolhas. Tais como:
representatividade, homogeneidade, pertinéncia,
significacdes e correlacao com os objetivos. A codificacao
desse corpus € o processo pelo qual as informacoes, antes
brutas, foram transformadas e agregadas em
unidades/categorias, as quais permitiram a descricao das
caracteristicas pertinentes em nossa investigacao (Morais,
2003).

Nesse sentido, procuramos compreender se as atuais
condicées do Ensino Médio contemplam as expectativas dos
jovens. Em outras palavras, procuramos compreender em que
medida o jovem estabelece relacdes de sentido quanto a
experiéncia vivida na escola, dado que os participantes se
encontram no Ultimo ano da etapa de formacao da educacao

basica.

O processo de atribuicao de sentidos a experiéncia

escolar depende essencialmente de como os jovens constroem
0 seu universo simbolico, no qual vivenciam suas experiéncias,
no transito de suas aspiracoes, suas posicoes e disposicoes em
relacdo a escola. Para Dubet e Martuccelli (1998), a

experiéncia é individual, mas construida socialmente no jogo



INFANCIA E JUVENTUDE: CULTURAS, EXPERIENCIAS E TRANSICOES | 331

das relacOes sociais e deve ser captada através da atividade
dos grupos que testemunham uma condicao comum e
socialmente situada. Portanto, foi através dos trés grupos
distintos de alunos das escolas - grupos esses de certo modo
homogéneos de alunos que descreveram, contaram,
expuseram suas escolhas, estratégias, emocodes, a partir

daquilo que os constituiu e os une, enquanto jovens alunos,

que as analises foram desenvolvidas.

A partir da escrita dos e-mails, passaremos a identificar
e analisar os sentidos da escola para os jovens frente as
multiplas possibilidades de apresentacdao, ou faces e
interfaces, destacando as percepcoes, os diferentes
posicionamentos, as disposicoes, as motivacoes e as decisoes
de futuro com relacdo a escola. As categorias analiticas
escolhidas sao: a escola (a escola: organizacdo, gestdo e
infraestrutura fisica), professores (conhecimento e formacdo
e relacées com os estudantes) e, por fim, projetos de futuro
(a escola como espaco social, a escola como espaco de

aprendizagem intelectual, escola como espaco de
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desenvolvimento pessoal - para a incluséo social: o sentido do

certificado,

a escola como uma estratégia familiar, a

experiéncia escolar e do significado da escolaridade).

Através de seus escritos identificamos alguns pontos
como a manifestacao de criticas a organizacao/gestao da
escola, a infraestrutura fisica. Os jovens também escreveram
sobre seus projetos de futuro. Esses enunciados apareceram
com grande incidéncia na maioria dos e-mails recebidos e foi a

partir deles que foram constituidas as categorias de analise.

No processo de contato com as escolas e com os alunos

tinhamos algumas indagacdes, tendo em vista o recurso
metodoldgico definido para obter as manifestacdes dos jovens
alunos sobre os sentidos de suas experiéncias escolares. Isso
porque, embora 0s jovens sejam sujeitos que em sua maioria
estao conectados com o mundo virtual, nem todos possuiam
acesso a internet em suas residéncias. Além disso, nao se

tinha seguranca se aceitariam a provocacao para escreverem.

Consideramos que nossa investigacao vem contribuir
com os estudos sobre juventude e Ensino Médio, na medida em
que oportuniza aos jovens estudantes exporem, através da
escrita, suas experiéncias escolares. A proposta de escrita, a

partir de um e-mail encaminhado a um suposto amigo que
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solicita referéncias sobre a escola, para poder definir em qual
ira estudar, nos pareceu interessante e desafiador e poderia
ser posto em pratica a medida que os estudantes

colaborassem.

Diante das dificuldades apresentadas pelos estudantes
por nao terem acesso a computador ou mesmo disponibilidade
de internet em suas residéncias, principalmente os jovens
estudantes das escolas publicas, solicitou-se as direcoes das
escolas que eles fossem até o laboratério de informatica da

escola para responderem ao e-mail solicitado.

Conforme Salva (2008, p. 373), as escritas dos jovens

{3

possuem conotacdes que transitam em trés dimensoes: “a
politica, a cultural e a subjetiva”. A dimensao politica se
efetiva na medida em que os jovens se posicionam em suas
narrativas, tecem criticas sobre a escola em que estudam, se
permitem manifestar. A dimensao cultural esta na forma como
0s jovens se conectam com a escola e com a cultura juvenil.
E, por fim, a dimensao subjetiva que para Salva (2008, p. 372)
“[...] se revela mediante praticas discursivas, [...] criam
sentidos para suas vivéncias cotidianas, buscam [...] novos
sentidos para a sua histéria, produzem a si através da
linguagem”. Ou seja, expoem seus projetos de futuro e o que

esperam apos o fim da formacao basica.
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Diante de nosso corpus analitico, podemos afirmar, a
partir de Dubet e Martuccelli (1998), que a experiéncia possui
natureza dual. De um lado, é tida como um trabalho em que
os individuos constroem sua identidade e a estabelecem a
partir de um sentido, constituido pela pertenca a um grupo
social. Além disso, pode-se afirmar que as logicas da acao
combinada com a experiéncia que pertence aos individuos,
correspondem a elementos do sistema escolar constituidos ao
longo da sua trajetoria nos processos de subjetivacao.
Segundo Dubet e Martuccelli (1998, p. 79):

Se definira la experiencia escolar como la manera en que los
actores, individuales y colectivos, combinan las diversas
légicas de la accion que estructuran el mundo escolar. Esta
experiencia posee una doble naturaleza. Por una parte, es un
trabajo de los individuos que construyen una identidad, una
coherencia y un sentido, en un conjunto social que no los
posee a priori. En esta perspectiva, la socializacion y la
formacion del sujeto son definidas como el proceso mediante
el cual los actores construyen su experiencia, de la escuela
primaria al liceo para el caso que nos interesa.

A escola é, na perspectiva apresentada, uma grande
fonte de socializacdo, entendida como um processo continuo
de formacao e preparo dos sujeitos sociais, em que sao postos

em cena diferentes atributos para a vida em sociedade.
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Sabe-se que existem diversos processos de socializacao
e sao todos potencialmente ativos, provocando um confronto
direto com a cultura hegemoénica que legitima a escola. Pode-
se afirmar que os diferentes contextos sociais (bairro, escola,
familia, grupo de pares, mundo do trabalho, etc.), todos, de
alguma forma, enfatizam a aquisicao de certos valores,
utilizando-se varias praticas de transmissao e ou de
fortalecimento de tais valores. Desse modo, esses contextos
todos definidos por diferentes setores que emergem na escola
implicam em si as logicas de socializacdao, que muitas vezes

podem ser tidas como divergentes.

Os jovens que frequentam as escolas de Caxias do Sul,

principalmente as publicas, enfrentam esse confronto de
légicas. Por exemplo, enquanto o Ensino Médio, no discurso,
valoriza a participacao na formacao dos estudantes,
considerando a formacao para a cidadania, os estudantes,
muitas vezes, nao sao ouvidos ou nao sao incentivados a expor
suas proprias opinides. Embora os discursos sejam de
flexibilidade, ao mesmo tempo as escolas restringem a

participacao dos alunos nas tomadas de decisoes.

De acordo com Dubet (2006), é no confronto com as
condicdes socioculturais e com as légicas de acao que as

experiéncias sao construidas. Nota-se pelos escritos dos alunos
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das trés diferentes escolas que existem, sim, estratégias em
seus discursos, que indicam a perspectiva de melhoria em suas
condicoes materiais, as condicoes economicas, com projetos
de futuro, trabalho, vestibular, naturalizados e legitimados
pelos discursos hegemonicos das politicas publicas, escola,

familia, etc..

Nao se pode negar que a escola nao se limita ao ensino

do conteldo conceitual em sala de aula, mas aos multiplos

papéis que ela relne para a vida juvenil, como amplamente

descrito em seus e-mails, embora sua relacao com o0s

estudantes possa ser caracterizada como conflituosa e, muitas

vezes, polissémica.

Do ponto de vista educativo, e mais, do ponto de vista
da subjetivacdao produzida pela experiéncia escolar, se
levamos em consideracao a comparacao entre as escolas
pesquisadas, é possivel afirmar que a experiéncia dos alunos
da escola particular esta mais integrada, mais assentada em
continuidades educacionais. Isso porque, na maioria dos e-
mails recebidos, os jovens citam a necessidade de fazerem um
bom Ensino Médio, para prepara-los aos vestibulares, em vista
da continuidade dos estudos atitudes essas incorporadas desde
o inicio do processo de iniciacao escolar, logo de subjetivacao
escolar (Dubet, 2006).
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No entanto, os diferentes alunos das escolas
pesquisadas, através de seus escritos nos e-mails, procuram
combinar duas dimensdes: o estudo por si mesmo, falam da
paixao de estudar, estudam porque gostam ou que o fazem
tendo em vista perspectivas diferentes, como na continuidade

de estudos.

varios escritos fica evidente um grande

amadurecimento, uma perspectiva clara em vista da escola.
Suas opinides estao formadas de modo seguro com relacao
aquilo que vivem na escola; ou seja, possuem um discurso
reflexivo, como também e, principalmente os estudantes das
escolas publicas, sabem que precisam superar alguns

obstaculos tendo em vista a sua origem socioeconomica.

As experiéncias escolares dos alunos de Ensino Médio,
na cidade de Caxias do Sul, apoiam-se em um forte
sentimento de utilidade dos estudos. De um lado, existe por
parte dos alunos da escola particular uma perspectiva na
continuidade dos estudos, investidos, pode-se afirmar, de um
projeto familiar. Os pais investem valores econ6micos
elevados no estudo dos seus filhos para que se prepararem
para o vestibular, em vista de futuras profissoes rentaveis,

constituindo assim seus projetos de vida. Por outra parte, os
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estudantes das escolas publicas indicam os projetos de vida,

em sua maioria, voltados para o mundo do trabalho.

Desse modo, pode-se inferir que esses estudantes
também sao capazes de apropriar-se, ao seu modo, das
dimensdes essenciais que a cultura escolar partilha através de
um universo de conhecimentos, pois para cada jovem a escola
corresponde de acordo com seus interesses. Segundo Dubet e
Martuccelli (1998), pode-se admitir perfeitamente que os
gostos e as relacoes estabelecidas pelos jovens estudantes sao
produzidos socialmente, conforme cada um constitui a sua

subjetivacao.

Ao mesmo tempo em que suas subjetividades sao

construidas, muitos jovens nao conseguem estabelecer

diferencas entre a vida juvenil pessoal e as obrigacoes

escolares. Ao mesmo tempo, circulam naturalmente entre

uma e outra e transferem os elementos caracteristicos de uma

para outra. Talvez essa seja a estratégia de muitos para se

situar e se movimentar entre as culturas. Porém, cabe lembrar

que nao existe um tipo ideal de experiéncia, cada uma delas é

constituida e corresponde ao seu modo, dado pelos diferentes

processos de subjetivacao e define-se em funcao dos

contextos e dos recursos escolares vivenciados.
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Diante das analises que se apresentam, a partir dos

escritos dos alunos, entende-se que as logicas escolares se

apresentam e distinguem conforme suas diferencas, dadas as

suas condicoes e propostas. Cabe, portanto, aos alunos, o

trabalho e o

esforco em constituir e organizar as suas

experiéncias. “La socializacion cede entonces el paso a un

trabajo de subjetivacion mas neto, donde no es posible seguir

todos los meandros, pero es posible intentar acercarse”
(Dubet & Martuccelli, 1998, p. 345).

Segundo

A escola, nessa perspectiva, nao sé fabrica ou produz os
atores sociais, como também participa da formacao dos
sujeitos na medida em que eles sao capazes de construir suas
proprias experiéncias. Segundo os autores acima referidos,
aqui se encontra o paradoxo da socializacao, que é também
pela sua na