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NOTA DE APRESENTACAO

O 1.° Encontro Ibérico de Histdria da Educagdo, realizado em S. Pedro do Sul de
24 a 26 de Abril de 1992, reuniu cerca de cinquenta investigadores portugueses e espa-
nhdis, tendo contado ainda com a presenga de colegas do Brasil e da Colombia. Organi-
zado pela Secgdo de Histdria da Educag:aa da Sociedade Porruguesa de Ciéncias da
Educacdo e pela Sociedad Espano[a de Historia de la Educacién, o Encontro teve o
apoio do Instituto de Inovagéo Educac1ona1 para ; além de fer recebido subsidios do Ins-
tituto Nacional de Investigacdio Cientifica, da Embaixada de Espanha e da Junta Nacio-
nal de Investigagio Cientifica e Tecnoldgica. O livro A Histéria da Educagdo em Espanha
¢ Portugal — Investigacdes e Acrividades publica-se na sequéncia deste Encontro, gra-
gas a0 apoio concedido pela Fundacdo Calouste Gulbenkian.

A ideia de realizar umn encontro ibérico comecou a nascer ha alguns anos devido
a contactos pessoais entre os investigadores dos dois paises e & participagdo conjunta
em vdrias iniciativas de &mbito internacional. A ocupa¢do de um mesmo espaco geogra-
ficoe cultural bem como as afinidades no desenvolvimento histérico dos processos edu-
cativos e escolares, alimentavam um Jundo comum de preocupagoes e de projectos que
era necessario partilhar. No decurso dos trabalhos confirmou-se a convergéncia de pers-
pectivas no que diz respeito as temdlticas a privilegiar, aos métodos a adoptar e as fontes
a trabalhar, Sem negar as especificidades nacionais e regionais, nem a diversidade das
escolhas individuais, ficou afirmada a possibilidade de uma histéria da educagfo ibérica
(e até de uma histdria ibérica da educagio).

A reunifio de 8. Pedro do Sul tinha um propésito claro: estimular o encontro entre
os historiadores da educacio de Portugal e de Espanha. Neste sentido, adoptou-se um
programa flexivel, sem uma estruturago prévia das comunicagdes, pedindo apenas a
dois investigadores (um portugués e um espanhol) que introduzissem e moderassem os
debates sobre cada um dos temas escolhidos. Posteriormente — e tendo em conta a quali-
dade das intervences proferidas — sugeriu-se a estes colegas que produzissem um do-
cumento escrito sobre o tema que tinham sido convidados a coordenar. O presente livro
junta estes materiais, respeitando, no essencial, a organizagio do programa do Encontro.

* A 1.2 Parte é consagrada a uma apresentacio e a um olhar critico sobre a histéria
e a acgdo das Associagdes e Sociedades de Histéria da Educacdo, com base em tex-
tos da responsabilidade de Anténio Névoa (Portugal), Julio Ruiz Berrio (Espanha),
Pere Sola (Catalunha), Elza Nadai (Brasil) e Diana Soto Arango (Colémbia).

e A 2.2 Parte é composta pelas duas intervengdes de sintese sobre A investigacdo
em Histéria da Educacdo, a cargo de Joaquim Ferreira Gomes (Universidade de Coim-
bra) e de Agustin Escolano Benito (Universidad de:Valladolid).
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o A 3.7 Parte reune os dois textos de introdugio ao tema Historia dos processos
de alfabetizacdo: «Un campo abierto, en expansidn e interdisciplinar; la historia de
la alfabetizacién» (Antonio Vifiao Frago — Universidad de Murcia) e «Historia da
alfabetizaciio em Portugal: fontes, métodos, resultados» (Francisco Ribeiro da Silva
— Universidade do Porto).

* A 4.2 Parte agrupa as reflexdes iniciais sobre o tema Histdria da profissao docen-
te, da autoria de Aurea Addo (Fundagio Calouste Gulbenkian) e de Narciso de Ga-
briel (Universidade da Coruiia), respectivamente intituladas: «A histdria da profissdo
docente em Portugal: balango da investigagdo realizada nas itimas décadas» e «His-
toria da la profesidn docente en Espafia». ' '

e A 5.* Parte aborda o tema Histdria das inovagdes educativas (1875-1936), tendo
como suporte documentos de Rogério Fernandes (Universidade de Lisboa) e de Ber-
nart Sureda Garcia (Universitat de les Illes Balears), sobre 0s casos portugues e es-
panhol. ‘

® A 6.% Parte ¢ constituida, exclusivamente, pelo texto de apresentagio do dltimo
tema, Historiografia de la educacion colonial, da responsabilidade de Claudio Loza-
no Seijas (Universidad de Barcelona).

Seguindo o mesmo principio do Encontro -~ que lembrou a uns e a outros a possibi-
lidade de nos entendermos em vérias linguas — todos os textos sdo publicados na versao
original {com excepg¢io do texto de Pere Sola que foi traduzido do catalio). Facilita-se
assim a circulagfo deste livro no universo ibérico e latino-americano, esperando que
ele constitua um ponto de partida para projectos de cooperagio cientifica no campo da
Histéria da Educagdo.

Este desejo ficou, alids, bem expresso nas conclusdes de S. Pedro do Sul e na deci-
sdo de promover o 2. ° Encontro Ibérico de Histéria da Educagdo, desta vez em Espa-
nha. A andlise historiogréfica, que esteve presentc ao longo dos trabalhos, revelou distintas
tradigdes e culturas cientificas, bem como uma enorme diferenca na implantacio insti-
tucional da Histéria da Educacfio no sistema de ensino superior e universitirio. Mas
revelou, também, a existéncia de importantes denominadores comuns € uma grande von-
tade de interacc@o académica e de partilha intelectual. Neste sentido, pede falar-se do
inicio de um percurso de reencontro com as raizes ibéricas da nossa cultura pedagdgica
¢ educativa. Um percurso que é preciso continuar.

Anténio Névoa
(Coordenador da Secgdo de Histdria da Educagdo
da Scciedade Portuguesa de Ciéncias da Educagio)

Julio Ruiz Berrio
(Presidente de Ia Sociedad Espaiiola de Historia de la Educacion)



PERSPECTIVAS DE RENOVACAO DA HISTORIA
DA EDUCACAO EM PORTUGAL

ANTONIO NOVOA (%)

O LUGAR DA HISTORIA DA EDUCACAO

«Somos mais livres do que nunca para langar o olhar em todas as direcgGes; ndo nos apercebemos
de limite em parte alguma. Temos esta vantagem de sentir & nossa volta um espaco imenso — mas
também um vazio imenso...» — Nietzche.

A Histéria da Educagfio encontra-se indissociavelmente ligada & formacdo de profes-
sores, desde a sua génese como disciplina na transicao do século XIX para o século XX:
primeiro, no quadro do Curso de Habilitagfio para o Magistério Secunddrio, fundado
em 1901; depois, no dmbito do ensino normal primdrio e superior da Primeira Repibli-
ca; mais tarde, como parte do curriculo das «Ciéncias Pedagdgicas» e do curso do Insti-
tuto Nacional de Educagio Fisica; finalmente, nos programas de formagao de professores
criados nas Universidades e nas Escolas Superiores de Educagfio, desde o inicio da dé-
cada de 70 (Gomes, 1988).

Este ensine nem sempre tem estado articulado com a investigacdo devido, em gran-
de parte, & dupla marginalizagdo da Histéria da Educagfo: no seio da Histdria jamais
se lhe reconheceu um estatuto auténomo, o que dificultou um investimento cientifico
estdvel e consistente — na melhor das hip6teses, verificaram-se algumas «passagens bre-
ves» por este campo (as quais, reconheca-se, deram por vezes origem a trabalhos de
grande qualidade e interesse); no seio das Ciéncias da Educacio sempre se olhou com
desconfianca para uma disciplina que no podia dar respostas imediatas aos problemas
escolares e pedagdgicos.

O fosso entre ensino e investigacdo revelou-se, ao longo de todo o século XX,
um obstdculo maior ao desenvolvimento da Histdria da Educag@o. Quem, apesar das

(*) Universidade de Lisboa. Coordenador da Secgiio de Histéria da Educacio da Sociedade Portuguesa de
Ciéncias da Educacio.
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circunstincias, assumiu o risco de investir (e de se investir) neste campo teve de viver
no desconforto do entre, teve de gerir equilibrios dificeis, teve de construir legitimida-
des recusadas por umas ou por outras razdes.

Hoje, o repensar da ciéncia informa-nos que & a partir dos pontos nodais que se pode
construir uma nova inteligéncia das coisas (Laborit, 1992). A situagio € propicia a uma
revivificacdo do lugar da Histéria da Educaciio, o que exige a produgio de uma nova
cultura investigativa. Desenham-se, por isso, perspectivas de trabalho que poderao tor-
nar mais pertinentes ¢ mais estimulantes intelectualmente os estudos histdricos em edu-
cacdo {Aldrich, 1992) e existern motivos para acreditar que a crise desta disciplina pode
ser superada, o que coloca novos desafios e confere acrescidas responsabilidades aos
historiadores da educac¢fio: uma das questdes essenciais reside na capacidade de juntar
ensino e investigacio, contribuindo para uma renovagio curricular e para a redefinigio
das agendas de pesquisa em Histéria da Educacgio (Depaepe, 1993).

A Secc¢io de Histéria da Educagio da
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacfio

A criagfio em 1989 da Seccdo de Histdria da Educacdo da Sociedade Portuguesa
de Ciéncias da Educagdo representa, sem divida, um momento significativo na cons-
trugdo disciplinar e na afirmagdo cientffica da Histéria da Educagio. Tendo como ante-
cedente préximo o 1. @ Encontro de Historia da Educagdo em Portugal (1987) e o desejo
de dar corpo a uma comunidade cientifica propria, a Secedo € fruto de esforgos levados
a cabo desde o final dos anos 60, estando intimamente ligada 4 (re)ﬁmdagao das Cién-
cias da Educagio em Portugal nos anos 70/80.

Apesar de ndo existirem dados exactos sobre o perfil dos sécics da Secgdo de Histo-
ria da Educagdo é interessante registar algumas informagdes genéricas (valores apro-
ximados):

Nidmero de SOCIOS . . . . .. e 50

® Habilitagdes académicas:

DOUROTAITIENID . « . o v vt et e e e e e e e e e e e e e e e e e e ea 0%
Fase final de doutoramento. ............c.ovvernnnnnn. . 10%
Mestrado . . ... e 35%
LICENCIAITA . ..ottt et e e 25%

e Instituicdes de origem
Universidades . . ... ... .. i 60%
Escolas Superiores de Educag@o. . ............ . ..., 30%
Qutras inSHEHCOBS . . . ... oot it 10%
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® Regides de origem

Lisboa . ... 45%
POTIO ..o e e 25%
Braga. .. ... e 10%
OUEras TegIOeS .. ..ottt it i 20%

Do Plano de Actividades da Secg‘ao aprovado em 1990 constam basicamente objec-
tivos de:

— Estimulo ao mtercamblo entre mvestlgadores e mstltuxgoes ao nivel nacional e
internacional (encontros e congressos ﬁhagao em associagdes internacionais, etc.);

— Diagndstico da situaciio da Histéria da Educagdo (estado da investigacdo e do en-
sino, levantamento bibliografico, fundos arquivisticos, etc.);

-— Incentivo & publicagéo de trabalhos cientificos, nomeadamente em revistas nacio-
nais ¢ estrangeiras.

Em termos gerais, apenas o primeiro objectivo tem sido prosseguido de forma siste-
matica, nomeadamente através da realizacio deste 1. ¢ Encontro Ibérico de Historia da
Educagdo e do 15.° Congresso Internacional de Histéria da Educagdo (Lisboa, Julho
de 1993). No entanto, deram-se jd alguns passos no sentido de tragar o diagndstico da
situagfo actual da Histéria da Educagdo e de promover a publicagio de estudos cientificos.

Todavia, € provdvel que o aspecto mais significativo das evolucdes recentes se pren-
da com a progressiva delimitacdo de uma drea cientifica, nomeadamente do ponto de
vista académico (realizagao de virias teses de mestrado e de doutorammento), curricular
(criacfio de cadeiras em cursos de licenciatura e de mestrado) e cientifico (incremento
da investigacao e da cooperacao universitdria). Assiste-se, assim, a configuragio de uma
comunidade cientifica, cujo refor¢o € essencial assegurar nos préximos anos.

A este propdsito, € titil assinalar trés aspectos que podem constituir importantes obs-
tdculos ao desenvolvimento da Histéria da Educagiio em Portugal:

— O prelongamento de uma situag@o de clivagem entre o ensino e a investigagdo,
nomeadamente em certas Escolas Superiores de Educagio, nas quais os préprios
docentes de «Histéria da Educag@o» nao sentem a necessidade de fazer qualquer
investimento académico ¢ cientifico nesta drea;

— A auséncia de equipas de mvestlgagao € a escassez dos meios ﬁnanccu‘OS e dos
apoios institucionais ao trabalho cientffico;

— O estado de degradaciio de grande parte dos arquivos e a inexisténcia de roteiros
de fontes e de instrumentos de suporte investigacao.

O estimulo da cooperagio, nomeadamente no quadro de associagOes cientificas e de
redes universitdrias, constitui sem divida uma resposta necessdria; mas € preciso, tam-
bém, favorecer a emergéncia de uma nova atitude de investigagio em Histéria da
Educacao.



14 Perspectivas de Renovagdo da Historia da Educacdo em Portugal

UMA NOVA ATITUDE DE INVESTIGACAO

«Hoje, a ironia refere-se directamente A histdria. Baseia-se na histdria e contesta-a. Ultrapassa-a
e explora-a. A histéria cumpre-se cada vez menos sem a consciéncia, o conhecimento e a vontade.
Podemos mesmo sustentar que a ironia descobre ou desvenda a insergio no ser da vontade e da
consciéncia bumanas; doravante, ela engloba a histéria da consciéncia e a consciéncia da histéria.
Tende a reuni-las, o que, na verdade, poria fim & pré-histéria» (Lefebvre, 1962, p. 42).

A investigacdo historica em educagfio tem sido fruto de esforgos isolados, encontrando-
-se muito marcada pela auséncia de espagos colectivos de produgdo e de reflexdo. E
verdade que se trata de uma realidade extensiva ao conjunto das ciéncias sociais e huma-
nas, que ganha, no entanto, contornos muito nitidos na Histéria da Educacdo. Importa,
por isso, valorizar o trabalho conjunto, a interac¢do entre investigadores e o debate de
ideias. Para tal, é preciso abandonar hdbitos antigos de demarcagio de territdrios e ce-
der & permeabilidade das trocas e & ocupacdo simultdnea dos mesmos terrenos, das mes-
mas zonas de interesse.

( tempo do especialista especialmente especializado parece estar em vias de chegar
ao fim. O reencontro com uma ciéncia sdbia configura novos percursos de investiga-
¢do, também na Histdria da Educagiio (Névoa, 1991). Na fase actual, € urgente estimu-
lar o aparecimento de pdlos de trabalho e de equipas que rompam com o tradicional
isolamento dos investigadores. Simultaneamente, é necessdrio abandonar um discurso
corporativo de exclusiio e adoptar praticas de integragfo de investigadores com forma-
¢Oes diferenciadas. A seleccdo deve fazer-se por critérios de qualidade, a posteriori,
e nio por imposigGes corporativas, g priori.

O trabalho cientifico define-se cada vez menos pela tentativa de estabelecer a verda-
de certa, e cada vez mais pelo esforgo de identificar todos os possiveis - «de procurar
o possivel para além do horizonte dos possiveis», como escreve Henri Lefebvre (1962,
p. 22) —, de pensar as incertezas, de construir novas compreensfes da realidade.

A inevitdvel ligacdo inter-disciplinar

A afirmagdo da Histdria da Educagio ndo pode fazer-se «para dentro», mas antes
exprimir-se na interacgio com outras disciplinas e dominios do saber. O entre-lugar da
Histéria da Educagdo é propicio a um didlogo inter-disciplinar, Gtil para uma apreensao
mais dindmica de realidades impossiveis de estudar numa perspectiva intra-disciplinar.

Na sua dltima obra, Pierre Bourdieu pde justamente em confronto as diferentes vi-
sdes do mundo que coexistem nos grandes espacos, procurando produzir dois efeitos:

«Revelar que os lugares ditos ‘dificeis’ (como nos dias de hoje a ‘cidade’ ou a escola) sdo, antes
de mais, dificeis de descrever e de pensar ¢ que € preciso substituir as imagens simplistas ¢ unila-
terais (por exemplo, as que veicula a imprensa) por uma representagao complexa e multipla,
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baseada na express2o das mesmas realidades através de discursos diferentes, por vezes até contra-
ditérios; e, & maneira de romancistas como Faulkner, Joyce ou Virginia Wolf, abandonar o ponto
de vista dnico, central, dominante, quase divino, no qual se coloca facilmente ¢ observador, € tam-
bém o seu leitor, para adoptar a pluralidade das perspectivas que correspondem & pluralidade dos
pontos de vista coexistentes e por vezes directamente concorrentes» (1993, p. 9).

Nao espanta, por isso, que a sua reflexfio sobre A miséria do mundo termine com
a defesa de uma ciéncia que se satisfaz com verdades parciais e provisdrias, com a defe-
sa-de uma razao cientifica «que recusa encerrar-se na alternativa entre a desmedida tota-
litdria de um racionalismo dogmadtico e a demissdo esteta de um irracionalismo niilista»
(Bourdieu, 1993, p. 944),

E de umn trabalho anterior deste autor a assercio radical de que a separagdo entre
a historia e a sociologia é desastrosa e totalmente destituida de justificagio epistemold-
gica, na medida em que toda a sociologia deve ser histérica e toda a histdria socioldgica:

«Na verdade, uma das fungGes da minha “teoria dos campos’ € banir a oposigio entre reprodugio
e transformagio, estdtico e dinimico, estrutura ¢ histdria. [...] nfo é possivel compreender a dind-
mica de um campo sem o recurso 4 andlise sincrénica da sua estrutura, mas também nao é possivel
compreender esta estrutura sem uma andlise histérica (isto €, genética) da sua constitui¢do e das
tensdes que existem no seu interior e nas svas relagdes com outros campos, nomeadamente com
o campo do poder» (Bourdieu & Wacquant, 1992, p. 50).

Antoine Prost alertor também para a inevitabilidade desta fusdeo, nomeadamente no
estudo das politicas de educacdo: «aqui, a sociologia e a histdria tornam-se decidida-
mente insepardveis» (1992, p. 218). Outros investigadores — como, por exemplo, An-
" toine Léon, Carl Kaestle, André Petitat ou Thomas Popkewitz — sublinharam a
importincia desta convergéncia, na medida em que hoje «o interesse dos historiadores -
passou de uma pura histéria dos sistemas ideoldgicos para a andlise da sua insercéo so-
cial» (Julia, 1986, p. 231).

As reflexdes anteriores nfo pdem em causa a necessidade de uma afirmacéo identits-
ria da Histéria da Educacfio, mas advertem quanto 3 adopgfio de estratégias de «encerra-
mento disciplinar». A histdria social da educagéo tende, simultaneamente, a prolongar-se
¢ a reformular-se no quadro da «nova histéria cultural e intelectual». O debate em curso
€ muito estimulante do ponto de vista tedrico e metodoldgico e terd, sem diivida, impor-
tantes consequéncias ao nivel das concepgdes e das préticas da investigagdo histdrica
em educagio.

A histéria cultural e intelectual

Assiste-se hoje em dia ao ressurgimento de uma <histdria intelectual» soliddria de
um pensamento cultural critico; jd ndo se trata de reconstruir as ideias dos pensadores
do passado, mas antes de as interrogar a partir de um didlogo com o presente e de com-
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preender as funges que desempenharam como linguagens de poder (Grossberg, Nelson
& Treichler, 1992; Jay, 1993; Toews, 1987)). O texto encontra-se no ceniro desta nova
corrente historiogréfica, cujo projecto passa pela reconstrugdo no tempo da forma como
0s discursos participaram na criagic das realidades sociais,

Ao nivel da Histdria da Educagéio estas perspectivas comecaram por se manifestar
nas investigacdes relacionadas com a histéria do curriculo, campo de estudo «caracteri-
zado pela vontade de descrever, interpretar e compreender os processos que 0s grupos
sociais utilizam para seleccionar, organizar e difundir conhecimentos e crengas através
das instituicdes» (Pereyra, 1991, p. 6). Assumindo o conhecimento escolar como o seu
texto, estes investigadores procuraram perceber de que modo as categorias do passado
foram trazidas para o presente, tendo-se inscrito em modelos disciplinares e escolares
{Goodson, 1988; Kliebard, 1992; Popkewitz, 1987).

Thomas Popkewitz mostra que nfio € possivel reduzir a 1dgica curricular & imposicao
de regras e normas cognitivas, sendo necessario elucidar as relagdes de poder de que
€ portadora: estudar o processo histérico de producio do conhecimento escolar situa-
-nos no &mago das rela{:ﬁes entre saber e poder. Citar Michel Foucault torna-se inevita-
vel: «o0 meu trabalho néo se refere ao passado, mas & forma como o passado € trazido
até ao presente para disciplinar e normalizar» (cf. Miller, 1993).

Ao longo dos aros 8, a histdria do curriculo constituiu o principal espago de reno-
vacio da investigacdo histdrica em educagdo, tendo dado origem a elaboragdes concep-
tuais muito inovadoras, as quais permitiram, por exemplo, compreender melhor de que
forma os processos educativos se basciam em l6gicas de continuidade estrutural e de
transformacdo social. Para elucidar os poderes em jogo na configuragio escolar dos sa-
beres, 0s historiadores da educagio recorreram, nomeadamente, a sociologia do conhe-
cimento, a economia politica e as teorias do poder. Deste modo, puderam conceber
novas abordagens dos fendmenos sociais de producdc e reproducio do conhecimento
escolar.

A investigacdo histérica sobre o curriculo encontra-se largamente influenciada pelas
teses da «histdria social», mas prolonga-as gracas a uma dimensio de «hist6ria cultural>.
As novas evidéncias reportam-se, em grande medida, ao esforgo de compreensio dos
sentidos presentes na ac¢do educativa dos grupos sociais e das Iégicaé da sua reprodu-
¢ao em diferentes perfodos histdricos e contextos culturais. A referéncia a Paul Ricoeur
(1985) rworna-se ttil, na sua andlise da identidade narrativa e da unidade da historia,
nomeadamente quando sublinha a necessidade dos individuos e das comunidades se apro-
priarem dos sentidos da sua acgdo. :

A Histéria da Educagdo pode dar contributos decisivos para a renovagdo do trabalho
historiogréfico, sobretudo na perspectiva das teorias culturais criticas e da histéria inte-
lectual. Para tal, é preciso adoptar ndo s6é uma nova atifude, mas também uma nova
agenda de investigacdo.
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UMA NOVA AGENDA DE INVESTIGACAO

A nova agenda de investigacio em Histéria da Educag@o pode ser descrita a partir
de diferentes perspectivas, que cruzam a renovagio conceptual com a mudanga dos ter-
renos de pesquisa, das praticas de trabalho e dos instrumentos metodoldgicos. A produ-
¢do cientifica tende a libertar-se das barreiras disciplinares da modernidade; por isso,
a médxima platdnica readquire sentidos até hd pouco refreados: «o filésofo ndo deseja
apenas um determinado ramo do saber, mas a sabedoria total, ou sofia» (1966, p. 119).

A trangressio disciplinar toma corpo através da valorizagfio dos terrenos fronteiri-
¢0s de pesquisa e exprime-se em praticas contrabandeadas de trabalho e na adopgéic de
um grande ecletismo metodoldgico. A vontade de conhecer refere-se, progressivamen-
te, a uma epistemologia de confronto, em espagos que se querem cada vez mais abertos.

Recorra-se, apenas, & trilogia de Pierre Bourdieu — Homo academicus (1984), La
noblesse d’Etat (1989) e La misére du monde (1993) — para mostrar que a oposicio
enire o universal e o dnico, entre a andlise nomotética e a descri¢do ideografica, consti-
tuem falsas antinomias. E importante que os investigadores — em Histéria da Educa-
¢do, também — alarguem a sua gama conceptual e metodolégica, sentindo-se libertos
para recorrerem aos meios e aos materiais mais pertinentes para a dilucidagio dos seus
problemas.: A este propdsito, justifica-se relembrar as palavras de Michel Serres:

«Consagrados 4 procura da verdade, nem sempre a atingimos, se ¢ quando o tentamos por. andlises
ou equagdes, experiéncias ou evidéncias formais, mas através do ensaio, por vezes, e, quando ndo
possa ser o enszio, uuhze—se 0 conte, se for posswel se a meditagdo fracassa, porque nac tentar
a narrativa?s (1991, p 249)

De seguida, limitar-nos-emos a evocar trés aspectos que delineiam linhas de forga
a prosseguir na investigagio histérica em educagio. Fd-lo-emos com base no recurso
a trilogia espaco - tempo - accde, a qual nos permitird ilustrar alguns elementos do de-
bate em curso na Histéria da-Educagfio. Sao entradas possiveis para uma reflexdo que
estd a dar os primeiros passos em Portugal.

O espago da Histéria da Educaciio

«0 universal € o local, menos os muros» — cito de memodria palavras de Miguel Tor-
ga, que simbolizam bem a ruptura necesséria em relacio aocs contextos tradicionais de
referéncia da Histéria da Educagfio. Sem negar a importincia do racional, é preciso

-sublinhar a urgéncia de investigacdes gue incidam sobre o universal e sobre o local.

Em Portugal, a Histéria da Educacdo tem estado localizada, essencialmente, no espaco-
-pais, como se lhe estivessem interditas as reflexdes tendo por base espagos mais am-
plos e mais restritos. Soliddria da afirmagfio do Estado contemporineo, esta histéria
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cumpriu um papel importante na afirmagio da identidade nacicnal; hoje em dia, no en-
tanto, ela tende a ser complementada por abordagens que «abrem» para outras realida-
des sociais e culturais, no exterior e no interior do pafs.

Trata-se, no primeiro caso, de valorizar as perspectivas comparadas, cuja auséncia
tem dificultado a compreensdo «externa» dos ritmos do desenvolvimento educativo do
nosso pais'V e tem mantido na penumbra os contributos portugueses para a educagio
europeia e mundial, Os estudos comparados tém vindo a afastar-se de uma légica mera-
mente descritiva, adoptando elaboragdes conceptuais que dio sentido & inter-relagéo e
4 comparacio de diferentes realidades (Popkewitz & Pereyra, 1992). A historiografia
portuguesa da educagdio pode encontrar neste campo um importante ponto de expansao
e de renovagfo das suas praticas, nomeadamente por via de uma referéncia ao espago
europeu, de uma cooperagio no espago latino-americano e de uma ligacio as realidades
dos paises africanos de expressdo portuguesa.

Trata-se, no segundo caso, de valorizar as perspectivas locais, cuja auséncia tem di-
ficultado a compreensio «interna» dos ritmos do desenvolvimento educativo no nosso
pafs, nomeadamente no que diz respeito &s assimetrias regionais e as politicas de des-
centralizagio. O reconhecimento do universal singular (Ferrarotti, 1988), quer este sin-
gular seja um individuo ou uma comunidade local, encerra potencialidades largamente
inexploradas na Histéria da Educagdo. Aprofundar a especificidade vertical da vida de
uma pessoa ou de uma colectividade pode conduzir & construciio de novos saberes sobre
a forma como as sociedades se educam.

Na sua obra Modernity and self-identity, Anthony Giddens traz elementos muito in-
teressantes para este debate, nomeadamente quando afirma que «um dos tragos distinti-
vos da modernidade é uma crescente interconexio entre os dois extremos de
extensionalidade € intencionalidade: influéncias globalizantes numa mao e disposigGes
pessoais na outra» (1991, p. 1). A Historia da Educagdo em Portugal confronta-se, tam-
bém, com esta dupla ruptura, necessitando de abrir as suas perspectivas de investigagio
no sentido do infinitamente grande e do infinitamente pequeno...

O tempo da Histéria da Educagio

H4 vdrias décadas que a longa duragfo fez a sua entrada no trabalho historiogréfico;
ne campo da Historia da Educagio fala-se mesmo na longuissima duraggo (NGvoa, 1989).
Apesar de se reconhecer a acuidade desta tese, nem sempre se tiraram as devidas conse-
quéncias. Como se a questdo se resolvesse através da adi¢do de vdrios perfodos ou da
adopgdo de feixes cronoldgicos mais alargados. Como se nio estivéssemos perante rup-
turas de tomo no dominic das concepgdes tedricas, dos objectos de estudo e das fontes
de pesquisa. Centremo-nos, por agora, neste iltimo aspecto.

Em primeiro lugar, para dizer que o passado é hoje, isto €, para sublinhar as poten-
cialidades heuristicas das coisas presentes como fonte de estudo do passado. As pers-
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pectivas antropol6gicas e emometodolégicas podem fornecer contributos da maior per-
tinéncia para a renovacio da Histdria da Educaglio (Niethammer, 1992). Simultanea-
mente, importa valorizar a histdria e as tradigdes orais como elementos que estimulam
a construgio de novos saberes histdricos. Jan Vansina chega mesmo a sugerir que «as
tradi¢des orais ndo sdo apenas uma fonte do passado, mas uma historiologia (n&o nos
atrevemos a escrever historiografia!) do passado, um relato sobre a forma como as pes-
soas o interpretaram» (1985, p. 196).

Em segundo lugar, para referir a necessidade de um trabalho de reinvencio de fon-
tes, aprofundando o tratamento da documentagdo j4 identificada e descobrindo novos
materiais de investigacio. As tradigbes orais, as publicagbes periddicas, as biografias
¢ autobiografias, os relatos de vida escolar, a iconografia, os materiais diddcticos, os
cadernos escolares: eis algumas das muitas entradas possiveis do trabalho historiografi-
co em educagio, para além dos escritos dos educadores e dos pedagogos, recontextuali-
zados na dptica da histdria cultural e intelectual,

Neste d&mbito, ha duas preocupagdes que devem nortear o trabalho dos historiadores
da educacio e a accho da Seccio:

— contribuir para o levantamento do estado dos arguivos da educagio e para encon-

trar as melhores solugdes para a sua salvaguarda e utilizagio; )

~ fomentar a produgio de instrumentos de apoio & investigagio (roteiros de fontes,

repertdrios, catdlogos bibliograficos, etc.).

Apesar de algumas iniciativas meritérias neste domfnio® h4 ainda um caminho enor-
me a percorrer, sendo, talvez, o momento oportuno para relangar projectos antigos de
constituicdo de um Museu — Centro de Investigacdao em Histéria da Fducagdo, com
base, por exemplo, num acordo entre entidades estatais, sociedades cientificas e insti-
tuigdes universitdrias.

A ac¢io da Histéria da Educagio

A Histdria da Educacdo necessita de olhar para novos objectos de estudo, deixando
de se dedicar exclusivamente 3 evolugio do sistema educativo e das ideias pedagdgicas.
A listagem de temdticas, cuja abordagem & passivel de favorecer uma renovagio temdti-
ca, ¢ infinddvel: o quotidiano escolar, as prdticas pedagdgicas, os actores educativos
(alunos, pais, professores), a educacio de adultos, a educacdo colonial, a higiene ¢ a
satide escolar, as mulheres e a educagao, 0os movimentos de juventude, a educacio fami-
liar, a assisténcia e protecgdo a menores, a educagio especial, os processos de alfabeti-
zaglo, as praticas de leitura, os curriculos, etc. (Altenbaugh, 1992; Goodson 1992;
Névoa, 1988).

E evidente que a elei¢do de novas temdticas ndo resolve, por si 56, as problemas
da investigag@o histérica em educacfo. Mas é um passo importante. Em relacio ao qual,
alias, existern motivos para algum optimismo, nomeadamente quando se pensa nas teses
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de doutoramento recentemente apresentadas ou em fase de finalizagfo; reportando-me
apenas aos sécios da Seccdo de Histéria da Educacdo cujos trabalhos tenho acompanha-
do mais de perto, € gratificante verificar a preccupacio com:

— os curriculos, o quotidiando escolar e a inovagio educacional (Anténio Candeias);

— as mulheres, a escola de massas e o ensino estatal (Helena Araijo);

— a administragfo do ensino, a organizagao curricular e as liderancgas institucionais

(Jodo Barroso);

— 0s processos de alfabetizacdo (Justino Magalhdes).

Esta dindmica tem consequéncias muito significativas a dois niveis: por um lado,
vai introduzindo progressivamente na comunidade cientifica novos hébitos de investiga-
¢ao, conducentes A valorizagio de abordagens e de objectos de estudo que tinham per-
manecido até agora numa relativa obscuridade; por outro lado, vai criando referéncias
identitdrias no campo da Histéria da Educagio, contribuindo para que deixe de ser vista
comeo uma espécie de subproduto da Histdria Geral.

Mas os passos s@o ainda inseguros. H4 que criar estfmulos cientificos, enquadra-
mentos institucionais e apoios financeiros que permitam uma consolidacdo das novas
correntes de investigacio. Para atingir este desiderato ¢ essencial manter a aposta na
dinamizacgdo dos lagos internos de cooperagiio — nomeadamente no guadro de projectos
concretos de trabalho — e na diversificacio dos contactos externos — designadamente
a participaco em publicagbes e encontros cientificos.

Ficam assim esbogadas — a tragos largos e imprecisos — algumas das questdes que
atravessam a Histéria da Educacfio em Portugal. Hd fundadas razdes para acreditar que
estamos perante um movimento de renovacio e de mudanca. A sua consolidagfio exige,
todavia, uma nova cultura de investigacdo.

NOTAS

1. E verdade que tem havido no nosso pais alguma preocupacio com as estatisticas internacionais, parti-
cularmente nos anos 60 na fase de afirmacé@o da escola do planeamento educativo e nos anos 80 no quadro
da integragio na Comunidade Europeia. E uma preocupagao descritiva, que se reporta directamente a ques-
iGes de politica educativa e ndo a problemas de investigagdo cientifica.

2. Ver, por exemplo, a acgdo desenvolvida no Ministério da Educagio, os esforgos levados a cabo por
José E. Moreirinhas Pinheiro na Escola Superior de Educagio de Lisboa e o projecto dinamizado por Lufs
Vidigal na Escola Superior de Educacio de Santarém.
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LA SOCIEDAD ESPANOLA DE HISTORIA
DE LA EDUCACION

JULIO RUIZ BERRIO (*)

La Sociedad espafiola de Historia de la Educacién (S.E.D.H.E.) es una sociedad de
cardcter cientifico y de dmbito nacional, que estd inscrita en el Registo de Ascciaciones
de Espafia y tiene sus estatutos visados por el Ministério del Interior.

Su finalidad es el fomento y el estudio de la Historia de la Educacion. Para lograrlo
procura participar en la realizacién de los proyectos de investigacidn acordados por la
Internacional Standing Conference for the History of Education (I.5§.C.H.E.); estable-
cer lazos de unién y colaboracién cientifica entre quienes cultivan en Espafia, individual
o colectivamente, esta especialidad; estimular las relaciones y los intercambios cientifi-
cos de sus miembros con los especialistas individuales o colectivos de extranjero; asi
como promover la ensefianza de la Historia de la Educacion en los curriculos de forma-
cién del profesorado y en otros estudios pedagégicos.

BOLETIN DE HISTORIA DE LA EDUCACION

Para alcanzar tales fines la Sociedad viene empleando distintos medios. De ellos ca-
be destacar en primer término lo correspondiente a publicaciones. Por un lado, la SED-
HE edita un newsletter, con el titulo de Boletin de Historia de la Educacién, que sirve
de canal de comunicacién entre todos socios, a la vez que informa a otras cornunidades
cientificas de nuestras actividades, Tiene una periodicidad semestral, y en €l ocupan un
espacio fijo cuatro secciones, que detallo a continuacién, La primera de ellas aporta las
noticias sobre la misma Sociedad espafiola de Historia de la Educacién. Después se re-
coge la informacién sobre la actividad cientifica de los Departamentos o centros unvier-
sitarios que trabajen en Historia de la Educacién, concretada en Tesis doctorales
defendidas, investigaciones hechas y libros y articulos ya publicados:

(*} Universidad Complutense de Madrid. Presidente de la Sociedad espariola de Historia de la Educacion.
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El movimiento de congresos y encuentros cientificos de la especialidad ocupa un lu-
gar importante en el Boletin, ya se trate de reuniones de cardcter nacional o internacio-
nal, aportando noticias tanto sobre los que han tenido lugar en el medio afic anterior
como de los que se desarrollardn en época posterior. Al final de cada mimero se propor-
ciona una amplia informacidn bibliografica redactada concisamente, en forma de abs-
tract, sobre las obras de nuestro campo recientemente aparecidas. Hasta estos momentos
se han publicado diecinueve mimeros del Boletin, siendo en octubre de 1980 cuando
vi6 la luz el primer ndmero. El profesor Antonio Vifiao es el editor del mismo en la
actualidad.

HISTORIA DE LA EDUCACION,
REVISTA INTERUNIVERSITARIA

La revista Historia de la Educacion es el portavoz cientifico de la Sociedad. Se trata
de una publicacién interuniversitaria, cofinanciada por los Departamentos universita-
rios espafoles que tienen docencia de Historia de la Educacidn y el Servicio de Publica-
ciones de la Universidad de Salamanca. El Consejo de Redaccion estd integrado por
los representantes de cada uno de esos Departamentos, personas que son todas ellas miem-
bros de la S.E.D.H.E.. Desde el primer nimero el Director de la revista es el profesor
D. Agustin Escolano, actualmente catedratico de la Universidad de Valladolid. Existe
un Consejo asesor de nueve personas, prestigiosos historiadores de la educacion a nivel
mundial, que pertenecen a nueve paises distintos.

Nacié Historia de la Educacién en 1982, con el apoyo de todos los mlembros de
la Sociedad, y la participacién de bastantes de ellos en una reunidn que hubo en la Uni-
versidad de Salamanca para establecer los criterios y orientacicnes mds importantes que
debfan presidir la configuracién y directrices de la revista. Era el afio de los centenarios
decisivos en la historia de la educacién espafiola. Por un lado, la creacién del Musco
Pedagdgico nacional, primer centro espafiol de formacién permanente del profesorado
y primera institucién universitaria de cuitivo de la Pedagogia. Por otro, la celebracién
del primer Congresso pedagdgico nacional, el inice que ha contado en nuestro pais con
la presencia del Jefe del Estado. Las dos commemoraciones alentaron el nacimiento de
la revista. Pero las causas reales e inmediatas, como decia el Dr. Escolano en su primer
ndmero, se concretaban en el hecho de que los estudios histérico-pedagégicos estaban
adquiriendo entonces un auge importante, que «el disperso grupo de profesores e inves-
tigadores que cultivan esa parcela cientifica han iniciado el camino de la colaboracién
institucional», que hasta aquella fecha los trabajos de Historia de la Educacién aparecian
dispersos en publicaciones diversas, y, finalmente, en la presién que el nuevo desarrollo
de la Historia y de las Ciencias sociales en general estaban ejerciendo sobre los plantea-
mientos temdticos y metodoldgicos de los historiadores de la educacidn.
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La pericdicidad de la revista es anual, con una extensidn media de unas quinientas
pdginas. Se estructura en tres secciones fundamentales: Monografia, Estudios y Docu-
mentacion e informacidn. Desde 1982 — lo que significa que es una revista que ya tiene
mds de una década de continuidad — el apartado de «Monografia» ha estado dedicado
a un periodo histdrico delimitado o a una determinada cuestion tematica. De acuerdo
con ese criterio nos encontramos con los siguintes grandes capitulos (o «monografias»):

— La ensefianza en la Espana de la Restauracmn {1982).

— Innovaciones educatwas en la Espana del Slglo XIX (1983).

— La Umvermdad (1984).

— Influencias de las corrientes pedagoglcas extranjeras en Espafia (1985)
— Universidad y saciedad (1986).

— Hlstorla de la infancia en Espaiia (1987).

— Tlustracién y educacién (1988).

— «La educacién en Espafia bajo el franquismo (1936-1975)» (1989).

— «Masoneria v educacién en la Historia» (1990).

Ha salido ya de imprenta el mimero 10, sobre «Historia de la educacién infantil»,
y dentro de pocos meses aparecerd el siguiente niimero, con una monografia sobre «La
educacién en América». El volumen correspondiente a 1993 tratard sobre «Aspectos his-
toricos en torno a espacio y escuelas.

En los «Estudios» se han ido publicando muchisimos articulos, de muy diversa tema-
tica.. Pero hay una caracteristica bastante comiin a la mayoria de los mismos: que se
trata de trabajos novedosos, sobre investigaciones histdrico-educativas recién termina-
das, ¢ incluso en algunos casos reflejan aspectos parciales de investigaciones en marcha.

La tltima seccion de la revista Historia de la Educacidn abarca cinco apartados cla-
ramente diferenciados. El primero recoge «Fuentes y documentos para la Historia de
la Educacién», analizados criticamente en algunos trabajos que les acompafian. De «Bi-
bliografia y prensa» se ocupa el segundo, pudiendo encontrarse a través de los nimeros
interesantes bibliografias sobre los temas monogrificos abordados. El tercer lugar de
esta seccién se dedica a recensiones de libros de la especialidad. El cuarto resefia las
Tesis doctorales defendidas en las Universidades espafiolas sobre Historia de la Educa-
cién en el afio anterior. Y, finalmente, el quinto apartado recoge informacidn sobre co-
loquios, congresos, encuentros cientificos.

LOS COLOQUIOS

El mismo afio que nacid la revista Hisroria de la Educacidn, en 1982, se celebrd
en Madrid-Alcald de Henares el Primer Coloquio nacional de Historia de la Educacién.
Tue organizado por los Departamentos de Historia de la Educacién de las Universidades
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Complutense de Madrid y la Nacional de Educacidn a distancia (UNED). Y se ocupd
del tema Innovaciones Educativas en la Espania del XIX, en homenaje a los centenarios
que aquel afo se commemoraban (ya mencionados al hablar de la revista) y al primer
catedritico de Pedagogfa y de Historia de la Educacién en Espafia, Manuel Bartolomé
Cossfo. Asistieron mds de cien personas. Las comunicaciones presentadas al Cologuio
fueron publicadas casi en su mayoria en el nimero 2 de Historia de la Educacion.

Como la periodicidad que la Sociedad habia fijado para los cologuios entonces era
anual, en 1983 se celebro el siguiente en Valencia, organizado por el Departamento de
Educacién Comparada e Historia de la Educacién de aguella Universidad. El tema ge-
neral abordado fue el de Escolarizacion y sociedad en la Espana contemporanea
(1808-1970), que se traté a través de cuatro secciones de act1v1clacl smu]tanea, inclu-
yendo una sobre fuentes y metodologia de la escolar;zacmn Ademas funcmno una sec-
ci6n especial dedicada a contemplar el tema general en el espac1o de la Comunidad
valenciana. Las Actas correspondientes fueron editadas por el Departamento organiza-
dor, en Ia Universidad de Valencia, en un sélo volimen de 1076 paginas.

Un afio después, en 1984, se celebrd el siguiente en Barcelona, organizado por el
Departamento de Educacién Comparada e Historia de la Educacién de la Universidad
Central de aquella capital. El tema general versd sobre Educacidn e Hlustracion en Es-
pana, y se abordé en torno a tres cuestiones fundamentales, pensamiento, politica, insti-
tuciones y fundaciones educativas. Las comunicaciones debatidas fueron publicadas por
los organizadores. :

En la Asamblea general de la Sociedad que tuvo lugar durante el Congreso de Barce-
lona se acordé que el ritmo de celebracidn de los coloquios fuera bianual, buscando dis-
poner de mds tiempo para hacer comunicaciones més profundas, fruto de investigaciones
o reflexiones mds detenidas. De ahf que el siguiente se llevara a cabo en 1986, concreta-
meinte en Palma de Mallorca. Fue organizado por el Departamento de Pedagogia y el
[.C.E. de la Universidad de las Islas Baleares, que editaron las actas en dos volimenes,
Hubo una mayoria de comunicaciones en la Seccién sobre Iglesia, sociedad e educacion
en la Esparia Moderna y contempordnea, Las demds se repartieron entre las secciones
de «Aportaciones de la Iglesia al pensamiento pedagdgico», «Métodos y técnicas de la
educacion religiosa y confesional» y «Metodo]ogl’a y concepto de la Historia de la Edu-
cacién», : a
En 1988 se celebrd el V Cologuio nacmnal en Sevilla, y por los estrechos y peculia-
res nexos de Sevilla con el mundo americano se tratd el tema de Historia de las relacio-
nes educativas entre Espafia y América. Para la estructuracién en secciones se aplicaron
conjuntamente los criterios cronol6gico y tematico. En las dos primeras secciones, rela-
tivas a la época colonial, se abordaron diversas cuestiones, referentes tanto a institucio-
nes como a reformas, evangelizacion, profesores, etc. En las otras dos Secciones,
circunscritas cronoldgicamente a los siglos XIX y XX, la mayor parte de las comunica-
ciones se refirieron al periodo posterior a la Restauracién en Espaiia, por la sencilla
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razén de que fue aquel el momento en que se intensificaron las relaciones entre Espaiia
e Hispanoamérica. Como afirmaban las Conclusiones generales del Cologuio, un aspec-
to positivo del mismo fue la profundizacién en las relaciones educativas entre Espafia
y América. Y se constaté que se empezaba a tratar de forma dialéctica y sin ningin
tipo de <hueros paternalismos la dificil dindmica pafs colonizado-pais colonizador, pro-
fundizdndose en los conceptos de aculturacién e inculturacién y su positividad-negati
vidad». El Departamento de Teoria e Historia de la Educacién de la Universidad de Se-
villa, organizador del encuentro, edité las Actas correspondientes.

El dltimo Coloquio celebrado lo fue en 1990, en Santiago de Compostela. Gird en
torno a uno de los temas mas vivos en la historia de la educacién actual, el de la historia
de la educacion de la mujer, bajo el titulo de Mujer y educacion en Espaﬁa, 1868-1975.
En su estructuracién se descubre el movimiento de renovacién historiogrifica que se
ha operado en la historia de la educacién espafiola en los iltimos quince o veinte afios,
como lo atestiguan las secciones de «Pensamiento pedagdgico, mentalidades sociales e
educacién femenina», «Incorporacién de las mujeres al sistema escolar» y «Processos
educativos no formales y educacion de la mujer». Secciones en las que fueron debatidas
nada menos que setenta y cuatro comunicaciones. Todas ellas, mds dos conferencias,
fueron publicadas por los organizadores en un voluminoso libro de casi ochocientas
paginas. .

A finales de este afio de 1992 debia tener lugar el VII Coloquio, pero se ha pospuesto
para la dltima semana de marzo del afio siguiente (sin que ello altere el calendario de
periodicidad bianual), debido a la multitud de commemoraciones del presente afio en
Espatia. Lo organiza el Departamento de Teoria ¢ Historia de 1a Educacion de la Uni-
versidad de Mdlaga y aborda el tema Educacién y europeismo. De Vives a Comenio.
Las secciones previstas por el momento son «Espacio europeo y educacién universal
en la modernidad», «El curriculo del hombre moderno», «Modos y métodos de educa-
cion en la Espafia moderna», «Instituciones educativas en Espaiia (siglos XVI-XVII)»
y «Nuevas aportaciones metodoldgicas en Historia de la Educacidén».

OTRAS REUNIONES CIENTIFICAS

En primer ligar hay que mencionar en este capitulo la organizacién por parte de
la Sociedad, representada por el Departamento de Historia de la Educacién de la Uni-
versidad de Salamanca, de la 7th International Standing Conference for the History of
Education. Se desarrollé en Salamanca, en 1985, y al congresso acudieron dos centena-
res de personas, procedentes de unos treinta paises de todo el mundo. El tema fue el
de Higher Educarion and Society. Historical Perspectives, y fue debatido en torno a seis
nucleos: «la condicién de los estudiantes en la educacién superior», «el personal docente
en la educacidn superior», «estructuras académicas y culturales», «la. administracién de
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la educacidn superior», «aspectos econdmicos y sociales de la educacion superior» y «re-
formas y cambios en la educacién superior». La Universidad de Salamanca publicé to-
das las comunicaciones defendidas, en dos volimenes, que fueron entregados a los
asistentes en el momento de su recepcidn.

Otro tipo de congresos en los que ha tenido una responsabilidad, lmutada la Socie-
dad han sido los Nacionales de Pedagogfa, organizados por la Sociedad espaiiola de Pe-
dagogia. En los de 1984 y 1988 se presentaron varias ponencias y comunicaciones de
caricter histérico, pero en el VII, celebrado en Granada en 1980, hubo una Seccién
especifica sobre historia de formacidn del profesorado, y en ella se debatieron unos cua-
renta trabajos.

También la S.E.D.H.E. ha estado presente, como entidad, en otra serie de diversas
reuniones cientificas. Por ejemplo, en el Seminario que organizé en 1985, en el cin-
cuentenario de la muerte de Manuel Bartolomé Cossio, el primer catedrético universita-
rio de Pedagogia que hubo en Espafia y el alma, junto con Giner de los Rios, de ia
Institucién Libre de Ensafianza. La Sociedad concibié el homenaje y encontré inmedia-
tamente el apoyo del Instituto de Ciencias de la Educacién de la UNED. Las dos institu-
ciones perfilaron los actos correspondientes y los coordinaron con los que la Fundacion
Giner de los Rios habia pensado por su parte. Y asi quedd organizado el Homenaje Na-
cional a Manuel Bartolomé Cossio, contando con el patrocinio de otros organismos pro-
vinciales y nacionales. Entre las atividades principales destacaron un ciclo de conferencxas
y un Seminario.

El ciclo de conferencias, presentado con el tftulo general de «Un educador para un
pueblo: Manuel B. Cossio y la sociedad espafiola de su época», pretendié mostrar a un
pliblico interesado, pero de cardcter heterogéneo, algunos de los matices principales de
la sociedad en la que Cossio llevé adelante su programa educador, asi como el sentido
y alcance de tal programa. El Seminario, sobre «Manuel B. Cossio y la renovacién pe-
dagdgica institucionista», se concibié como un encuentro de especialistas para estudiar
y reflexionar sobre la amplia temdtica mencionada. Organizado en cuatros sesiones, en
cada una de las cuales tres ponencias constitnian otros tantos documentos bdsicos de
trabajo, se procurd centrar la atencion scbre aquellos aspectos de la renovacidon educati-
va de los institucionistas mds relacionada con el pensamiento y la actividad de Cossio.
De ahi que tres de ellas se fijaran en el pensamiento pedagdgico, las instituciones educa-
tivas y la educacién popular. La cuarta se dedicd a un capitulo en la historia de la Insti-
tucién Libre de Ensafianza que estaba menos investigado o menos conocido, el de la
difusién e incidencia de los institucionistas en diversas partes de Espafia y en algunos
paises de Latinoamérica. El conjunte de conferencias, ponencias y comunicaciones se
edité con la ayuda de la UNED, constituyendo un libro titulado Un educador para un
pueblo: Manuel B. Cossio y la renovacidon pedagdgica institucionista.

Si Cossfo fue el primer Catedrético de la Universidad que dicté lecciones sobre His-
toria de la Educacién, Angeles Galino fue la primera persona que obtuvo una cétedra
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de «Historia de la Pedagogia» en la universidad espafiola, en la Universidad de Madrid
por cierto, al tiempo que fue la primera mujer Catedrética de Universidad por oposicidn
en Espafia (D® Emilia Pardo Bazdn lo habia sido por simple decreto). Ellos son méritos
més que suficientes para un homenaje en el momento de su jubilacién. Pero en el campo
de la Historia de 1a Educacion Angeles Galino tiene méritos extraordinarios, puesto que
ella ha sido la impulsora del movimiento historiogréifico correspondiente en Espafia, me-
diante sus investigaciones cientificas, sus definitivas publicaciones y su alto magisterio
universitario, de manera tal que se puede senalar la fecha de 1953, en que obtuvo la
Cétedra, como la de la mayoria de edad de la-Historia de la Educacion en Espaiia.

Por todo ello se le organizé un homenaje multitudinario y se le obsequié con un Li-
ber amicorum constituido por varios trabajos de investigacion de diversos socios y fi-
nanciado por la Fundacién Santa Maria. Tal obra, titulada La Educacién en la Espania
Contempordnea. Cuestiones histéricas, es un libro de historia de la educacién en la Es-
pafia contempordnea. En €l se abordaron diversos temas y problemas histérico educati-
vos, elegidos v enfocados desde posiciones bastantes diferentes. La libertad de ensefanza,
la universidad, la educacién de la mujer, la inspeccién, la formacion del profesorado,
el escultismo, las universidades laborales o la Ley Villar Palas{ del 70 fueron algunas
de las cuestiones tratadas.

La amabilidad de la Universidad Nacional de Educacion a distancia ha permitido a
la Sociedad estar presente también en més sesiones cientificas. En este entido se pnede
recordar en primer lugar el Coloquio hispano francés «Classes populares, cultura, edu-
cacidn. Siglos XIX y XX», celebrado en el mes de junio de 1987, en el que cooperaron
la Casa de Veldsquez y el CIREMIA de Tours con la UNED. Y mds recientemente el
Coloquio Internacional sobre «Las influencias de la Revolucion francesa sobre la educa-
cién en Espafa», organizado por el Departamento de Teoria e Historia de la Educacidén
de la UNED y la Facultad de Filosofia y Ciencias de la Educacién de la Universidad
Complutense de Madrid, junto con la SEDHE, en noviembre de 1989. Ponencias y co-
municaciones de este Coloquio fueron magnificamente editadas por la UNED y la UCM,
bajo el cuidado de los profesores Gabriela Ossenbach y Manuel Puelles, constituyendo
la obra La Revolucidn francesa y su influencia en la educacion en Espafia.

COLABORACION CON OTRAS SOCIEDADES

La mds importante, y desde luego la continua, ha sido siempre con la Sociedad inter-
nacional de Historia de la Educacién, la I.S.C.H.E.. Ya en 1978 fue llamada Angeles
Galino para constituir dicha sociedad a la reunién que hubo en Oxford. Después empe-
zaron a defender comunicaciones en sus sesiones anuales varios miembros de la SED-
HE. Y posteriormente hubo una adhesién institucional, que se ve reflejada en nuestros
propios Estatutos. En las Asambleas de la ISCHE siempre han estado presentes miem-
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bros de la sociedad, aunque haya variado el nimero de los mismos, como sucede a la
hora de defender y debatir las ponencias en las sesiones cientificas. Y hay que puntuali-
zar que en casi todos los ultimos congresos, desde el afio 1985 hacia acd, nuestros so-
cios han constituido el colective mds numeroso después del de los participantes del pais
anfitridn. :

Por otra parte, es interesante también recordar que durante seis afios seguidos el Pre-
sidente de la SEDHE ha formado parte del Comité Directivo de la Sociedad internacio-
nal, asf como que tenemos un representante en el ISCHE Newletter desde los primeros
afios de su existencia. Algunos socios también forman parte de los Working groups en
activo, pero, hay gue reconocerlo, en mimero reducido.

Institucionalmente estamos abiertos a la colaboracién con cualquier otra sociedad de
Historia de la Educacidn, y, por supuesto, a nivel individual. Esto se puede comprobar
este mismo afio con tres bien concretos. De entrada, el caso portugués. Aqui estamos
celebrando el «1.° Encontro Ibérico de Histdria da Educag&o», organizado por la Sec-
¢io de Histéria da Educagéo da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagéo precisa-
mente en estrecha colaboracién con nuestra asociacién. Como el Presidente de nuestra
Sociedad estuvo presente, hace unos cuatros afios, en el nacimiento de esa Sociedad por-
tuguesa de Ciencias de la Educacién.

Otra asociacién con la que nos hemos relacionade a nivel oficial es la Sociedad de
Historia de la Educacidn de los Paises en lengua catalana, que ha tenido la gentileza
de ofrecer un puesto en el Comité de Honor del Congreso internacional que celebrard
la ISCHE en Barcelona este mismo afio a nuestro Presidente, y que se ha aceptado con
mucho gusto.

Finalmente, el tercer caso es la relacidn con nuestros colegas de América. En
septiembre, del 2 al 5, se celebrard en Bogotd el I Congresso iberoamericano de docen-
tes e investigadores en Historia de la Educacién, y el Presidente de la SEDHE ha sido
invitado oficialmente a participar en el mismo, invitacién aceptada por la Junta di-
rectiva.

OTRAS ACTIVIDADES

Sin querer ser exhaustivo, estimo necessario hacer un hueco para otras actividades
de la Sociedad que no se reducen a las publicaciones y al movimiento congresual. Me
refiero a las sesiones que hemos tenido en orden a reflexionar sobre estrategias o pro-
gramas convenientes a la hora de la materializacién de nuestra docencia universitaria.
Por ejempio, los debates de hace unos afios sobre la conveniencia o no de solicitar un
drea de conocimiento auténoma con la Historia de la Educacién y la Educacién Compa-
rada. Inclindndose al final por esa autonomia la mayoria de los presentes, asi se solicité
del Ministerio, sin que hasta el momento se haya tenido respuesta.
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Otra aportacion de la Sociedad que considero muy beneficiosa y de gran relieve para
los docentes de Historia de la Educacién fue Ia que se hizo antes del verano de 1991,
al analizar el reduccionismo ignorante con que las autoridades administrativas habian
tratado la presencia de la Historia de la Educacién y de la Educacién Comparada en
los nuevos planes de estudio, en la seccién de «materias troncales». Con un criterio
pragmdtico, se formularon estrategias a partir de esa realidad, sin renunciar a peticiones
de amplitud de créditos. A la vez se prepard una relacion de materias histéricas, con
su perfil correspondiente, para los ocho tipos de profesorado que la Administracién
iba a considerar en adelante, as{ como en ¢l caso de la Diplomatura en Educacién
social. _ T
- Y en esta especie de «cajon de sastre» sobre «otras actividades» también podrfamos
incluir otra serie de acciones, participaciones o presencias que no es al caso detallar
aqui. Tan sélo, por ser muy reciente, la cooperacién con el Centro de Investigacidn,
documentacién y evaluacion del Ministerio de Educacién y Ciencia de un «Encuentro
cientifico» el 30 de septiembre del afio pasado, sobre la evolucidn de la Historia de la
Educacién en los Estados Unidos en los idltimos veinte afios. La ponencia del encuentro
estuvo a cargo del historiador norteamericanc Barry M. Franklin y el comentario a la
misma fue hecho por el profesor espafiol Miguel A. Pereyra, participando otros varios
colegas en el debate cientffico que siguid.

NUESTRA PEQUENA HISTORIA

Hasta este apartado, al referirme a nuestra asociacién, lo he hecho siempre como
«sociedad». Creo que ahora es el momento de hacer algunas precisiones que completen
la Memoria de la Sociedad, aungue no la cambien sustancialmente.

Se trata de recordar que en un principio no fuvimos el nombre de «sociedad», sino
el de «Seccién de Historia de la Educacién», puesto que éramos una rama cientifica de
la Sociedad espafiola de Pedagogia, la S.E.P.. Hacia ya tiempo que varios historiadores
desedbamos tener una agrupacion, y en 1979, aprovechando que la Sociedad espafiola
de Pedagogia aprobé unos nuevos Estatutos, en virtud de los cuales se permitia la es-
tructuracion cientifica de la misma en Secciones, solicitamos y obtuvimos una de Histo-
ria de la Educacién. Fue en una reunién que tuvo lugar el 23 de octubre de aquel afio
1979, en la sede del extinto Instituto de Pedagogia del Conscjo Superior de Investiga-
ciones Cientfficas, cuando quedd constituida esa «Seccién de Historia de la Educacién
de la S.E.P.», A la primera Asamblea general de la misma asistieron cincuenta miem-
bros, en su mayoria profesores de Historia de la Educacién de las Universidades de Es-
paiia, a los que acompafiaban otros profesores o investigadores de Historia en general,
y algunos pedagogos. La primera Directora de esa Seccion fue la Dra. Isabel Gutiérrez
Zuluaga, y el Secretario, Julio Ruiz Berrio.. - :
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Mis tarde, en 1982, en la Asamblea de la Seccién gue tuvo lugar en Alcald de Hena-
res a principios del mes de octubre, se constituyd una Junta directiva y fue elegido como
Presidente Julio Ruiz Berrio. Aunque la Sociedad espafiola de Pedagogia tenfa unos Es-
tatutos, como he indicado antes, la Seccién elaboré un Reglamento propio, que fue apro-
bado por unanimidad en la Asamblea de la misma celebrada en Valencia en 1983, con
ocasién del II Coloquio nacional de Historia de la Educacién. Se hicieron nuevas elec-
ciones para todos los puestos directivos; y resuliaron reelegidos: Buenaventura Delgado
{Universidad de Barcelona}, Agustin Escolano {(Universidad de Salamanca), Ledn Este-
ban Mateo (Universidad de Valencia), Isabel Gutiérrez Zulnaga (Universidad Complu-
tense de Madrid), Olegario Negrin Fajardo, Secretario (UNED), Emilic Redondo
{Universidad de Navarra} y Julio Ruiz Berrio, Presidente (Universidad de Oviedo},

En la Asamblea de la Seccién que tuvo lugar en Palma de Mallorca, en 1986, se
acordé por unanimidad prorrogar la vigencia de la Junta directiva, aunque «en funcio-
nes», duranie €l aflo 1987, en que se cumplian los cuatros afios de su mandato natural.
La finalidad era no tener que hacer una asamblea especial en el 1987, y en cambio utili-
zar el Coloquio que se celebraria en Sevilla en el 1988, para hacer alli las nuevas elec-
ciones con la presencia de una mayoria casi absoluta de miembros, como ha sucedido
en todos los cologquios. :

Efectivamente, en septiembre de 1988 se hicieron otras elecciones y se proclamé
una Junta directiva casi nueva en su totalidad: Herminio Barreiro Rodriguez (Universi-
dad de Santiago), Buenaventura Delgado Criade (Universidad de Barcelona), Claudio
Lozano Seijas {Universidad de Barcelona) y Mercedes Vico Monteoliva (Universidad
de Milaga) como vocales; Federico Géomez y Rodriguez de Castro (UNED) como
Secretario-Tesorero; Antonio Vifiao Frago (Universidad de Murcia} como Vicepresi-
dente, y Julio Ruiz Berrio (entonces Universidad de Oviedo) como Presidente.

Pero si importante era el gran cambio en la Junta directiva de la Seccidn, mucho
mds lo fue uno de los acuerdos de la Asamblea: el encargo a esa Junta directiva de trans-
formar la Seccidén en una Sociedad cientifica auténoma. Era un deseo que algunos so-
cios habian manifestado afios antes y que ahora era ya voluntad'de todos. Las razones
para esa transformacion estribaban en un deseo de tener personalidad juridica y cientifi-
ca, de beneficiarse de la independencia que asegura la autonomia; de alcanzar mayor
operatividad y de invertir el total de la cuota de cada uno solamente en los gastos de
la asociacién histdrica. Hasta aquel momento la Sociedad matriz, la Espafiola de Peda-
gogia, habfa financiado una edicién sencilla del Boletin y nada mas.

Iniciados los trdmites en el Ministerio correspondiente, el del Interior, el 28 de ene-
ro de 1989, en una Asamblea extraordinaria, quedd constituida la Sociedad Espaiiola
de Historia de la Educacidn y se aprobaron los Estatutos correspondientes, visados, como
dije al principio, por el Ministerio citado. Asi se produjo la transformacion de la «Sec-
cién» en «Sociedad». Se alcanzaba asf plenitud de administracién y de funcionamento.
El mimero de socios aumenté con tal motivo hasta llegar a los ciento setenta de la actua-
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lidad. Y se dispuso de una liberdad de actividades y directrices mayor, como debe cor-
responder a un amplio colectivo de docentes e investigadores universitarios de un cam-
po cientifico en auge, tanto en Europa como en Occidente, como en todo el mundo.

En esa misma fecha de 28 de enero de 1989, para cumplir con lo prescrito en la
Ley de Asociaciones, hubo que elegir de nuevo la Junta directiva. Asi se hizo, pero
reeligiendo la constituida en Sevilla, puesto que sélo llevaba dos afios en actividad, y
son cuairo Jos previstos. Ahora bien, esa Junta se comprometié a terminar su mandato
en 1992, el afio presente. Por lo tanto, en la Asamblea que haya en el préximo Congreso
de Malaga, habrd que proceder a elegir una nueva Junta directiva. Si asi lo estimaran
los socios, es decir, si reunieran los votos necesarios, podrian volver a salir cinco de
los miembros actuales. Pero hay dos, el Presidente y el profesor Delgado, que no esta-
rdn en la préxima de ninguna manera, puesto que llevan dos periodos consecutivos de
cuatro afios en ese comité directivo.

Estos son algunos datos, en sintesis apretada, de la historia de la Sociedad espaiiola
de Historia de la Educacién. Pero hay algo de ella que es mds dificil de captar o de
expresar: su espiritu, No obstante me aventuro a indicar que se trata de una Sociedad
cientifica, de régimen y talante democrdticos, de relaciones cordiales entre todos sus
miembros, abierta a las sugerencias pertinentes, dispuesta a colaborar con los colectivos
de la misma indole, se ubiquen donde se ubiquen y tengan la ideologia que tengan, y
joven, muy joven, tanto como para estar haciendo constantemente proyectos de futuro
que sirvan a toda la comunidad cientifica en general y a los historiadores de la educa-
cién en particular.

Y los términos «comunidad cientifica» e «historiadores de la educacién» no sélo com-
prenden, sino que contemplan en primer lugar a la comunidad cientifica portuguesa y
a los historiadores de la educacién portugueses. Por ello nos alegramos de la celebra-
cién de esta Encuentro, se Io agradecemos, y les felicitamos a todos los presentes en
general y especialmente al profesor Dr. Anténio Névoa, organizador responsable de
esta reunion.






LA SOCIEDAD DE HISTORIA DE LA EDUCACION
DE LOS PAISES DE LENGUA CATALANA:
REPASO DE UNA TRAYECTORIA;
PROBLEMAS Y RETOS ACTUALES

PERE SOLA I GUSSINYER (%)

Tengo la ocasidn, el honor, de dirigirme a ustedes para exponerles un par de aspec-
tos referidos a la historia de la educacién en mi drea geogrifica, y ain de modo muy
comprimido: en primer lugar, me referiré a las ideas guia y los cometidos de la Societat
d’Historia de I'Educacié dels Paisos de Llengua Catalana. Y luego pasaré a evocar unas
rdpidas impresiones sobre el panorama de la Historia de la Educacion en Catalufia, en
el contexto de la explosidn mundial de modelos historiograficos, caracteristica de estos
dltimos decenios, Eneste sentido, el enunciado del programa quizés llame a confusidn:
no hablo en representacién de una drea geogrdfica o nacional, dios me libre de hacerlo
en una Iberia plurinacional como la que pisamos. Lo hago a titulo personal y, en lo que
se refiere a los datos aportados sobre nuestra sociedad, hablo como secretario de ella.
Mi colega, Jordi Monés, también directive, puede corroborar y/o puntualizar esta in-
formacidn que les voy a dar al respecto.

Qué es la Societar d’Historia de I’Educacié dels Paisos de Liengua Catalana? Enti-
dad legalizada el 20 de enero de 1983, en cierto modo recogia la antorcha del Seminari
d’Historia de ’Ensenyament, bajo cuya direccién e impulso habian tenido lugar las pri-
meras jornadas de historia de la educacién en los Paises de lengua catalana. Los objeti-
vos de la Societat d’Histéria de ['Educacio han sido desde 1983 promover la
documentacién y la investigacion, la informacion y la difusién del conocimiento del pa-
sado educativo en su drea geogréfica directa, pero también estudiar la problemdtica edu-
cativa europea y universal. Todo ello matizado con ia voluntad de servir de ihstrumento
de la potenciacion cientifica de la cultura de una nacidn sin estado, amenazada a nivel
lingiiistico e incluso de identidad colectiva por la larga situacién totalitaria vivida duran-
te mds de tres décadas.

{*) Universitat Autbnoma de Barcelona. Secretario de la Socierar d 'Historia de 'Educacié dels Paisos de Llengua
Catalana. o
Texto traducido del cataldn.
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Desde 1977 se han celebrado Jornadas o Cologuios de Historia de,la Educacion en
diferentes puntos de los Pafses de expresin lingiifstica catalana (Barcelona, 1977; Ciu-
tat de Mallorca, 1978; Girona, 1979; Tarragona, 1980, Vic, 1982; Lleida, 1984; Per-
pinya, [985; Menorca, 1986; Barcelona, 1987; Palma de Mallorca de nuecvo, 1989; y
Reus, 1991). Las proximas se celebrardn quizd en el Principado de Andorra. Aunque
antes deberd haber mediado un debate y la consiguiente reorientacién de las actividades
de esta Sociedad. En estos encuentros han participado cientificos, profesores, estudio-
sos, estudiantes y pidblico interesado en general. En cada ocasién se han discutido y ana-
lizade, a partir de ponencias y comunicaciones, grandes dreas de la temdtica
histérico-educativa. Se ha invitado, en distintas ocasiones, a prestigiosos colegas euro-
peos, como Brian Simon, primer presidente de la «International Standing Conference
for the History of Education». Algunas de las conferencias, luego publicadas, han sido
con posterioridad citadas como hitos en el desarrollo de nuestra especialidad en estos
tltimos 15 afios. Este es el caso de la aportacién de Maurits De Vroede, de la Universi-
dad Catdlica de Lovaina;-invitado en Gerona (1979). En general, las Actas y Ponencias
se han publicado (o estdn todavia en curso de publicacién, casos de Mallorca y Reus).

Para articular las ayudas a estos coloquios periddicos, pero también con la finalidad
de estimular y aglutinar diferentes esfuerzos de investigacion y reflexidn histérica, na-
cid esta sociedad de historia de la educacion, después del acuerdo de la asamblea de
participantes en las Jornadas de Tarragona, en 1980. Sus estatutos fueron aprobados
en Vic, en 1982,

Se trata de una pequefia organizacidn, con un nimero reduc1do de socios, En 1990
aquél alcanzaba los 70, de los cuales 21 eran profesores universitarios trabajando en
el drea de historia de la educacién. Este dato pone de manifiesto algo sumamente intere-
sante como el hecho de que las jornadas de Historia de 1a Educacién han ido interesante
a una serie de personas trabajando en campos profesionales de accidn educativa y cultu-
ral no directamente conectadas al dmbito académico. 1.0s coloquios (<Jornades») de es-
ta Sociedad empalman también con la tradicion, muy enraizada en mi drea geografica,
de los estudios locales™. Consideramos que no debe temerse la perspectiva local. No
se puede hacer historia general sin la buena historia local, y viceversa. Pero la atencidn
a lo local no debe confundirse con una voluntad localista, prima hermana de un etnocen-
trismo distorsionador. .

Ya hemos hablado de su cometrdo principal, Otros proposxtos como consolidar un
Centro de Documentacion, ditundir planteamientos innovadores en Historia de la Edu-
cacioén (a través de un Boletin) y estimular el debate en torng al mejor conocimiento
y reinterpretacitn del pasado educativo via conferencias y cursillos, asf como favorecer
la colaboracion interdisciplinar con otros especialistas y campos del saber, se han desar-
rollado con dificuitad.

La Societat d’Historia de I'Educacié dels Paisos de Llengua Catalana estd abierta
a todos aquellas personas interesadas por los procesos de educacidn, especialmente en
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sus aspectos genéticos, causales, diacrénicos. La condicidn de socio es otorgada a titulo
individual, generalmente, pero se admiten inscripciones de cardcter colectivo para Bi-
bliotecas, entidades culturales, departamentos o centros universitarios. La suscripcion
anual es de 4.000 pesetas...

La Societat d’Historia de ! 'Ea'ucaczo dels Pazsos a’e Llengua Catalana es una entidad
miembro del International Standmg Conference for the History of Education, la socie-
dad internacional de Historia de la Educacién, tnica de estas caracteristicas en el mun-
do. Y, junto con el Centre d’Estudis Historics. Internacionals de la Universitat de
Barcelona, organiza para el 2-6 de septiembre de 1992 el XIV Congreso Internacional
ede aquella organizacién, una reflexidn sobre el tema «Educacién, actividades fisicas
y deporte en una perspectiva histéricas.

Cudl es nuestra impresién - descendiendo ahora a un mvel mas suchtlvo - sobre el
estado de la Historia de la Educacion en el dmbito territorial del cataldn por estas fe-
chas? El cultivo de la disciplina se da en los departamenios de educacion de las distintas
untversidades. En dos de ellas, Universidad de Barcelona y la de Valencia, la tradicién
es mayor y el nimero de profesionales mds crecido. En otras, Auténoma de Barcelona,
Girona, etc., el cultivo de 1a Historia de la Educacidn se limita a un nimero de profesio-
nales casi testimonial. La Universidad de las Islas Baleares estd en una situacién inter-
media. La consolidacién de nuevos centros universitarios en distintas capitales de
«provincia» catalanas y valencianas puede condicionar, en los préximos afios, la activi-
dad cientifica en el campo que nos ocupa. La ventaja de estas universidades «pequeiias»
va a ser sin duda que en elias no se vivird la inercia corporativa y burocrética de univer-
sidades mds grandes, donde la tendencia centrifuga de los departamentos impide en mu-
chas ocasiones la coordinacién académica y el trabajo interdisciplinart®,

Investigacidn y docencia se entrelazan. La Historia de la Educacién vive una situa-
cién de una cierta deriva o desconcierto en el marco de la reforma universitaria de estos
ltimos afios. Las universidades piblicas de los paises de expresién lingiiistica catalana
estdn bastante condicionadas por un marco Iegal que define una estrucuctura y una auto-
nomia «ignales» para el conjunto de universidades piblicas del estado, que les impide
adquirir una personalidad real. Y un margen de maniobra financiera y cientifica més
grande y més eficiente. Es muy dificil, por otro lado, canalizar recursos privados hacia
la esponsorizacién de iniciativas universitarias «no rentables», Curjosamente, en una or-
ganizacion capitalista como la nuestra; las empresas no tienen ninguna posibilidad real
de rebaja o redencién impositiva via patrocinio de actividades culturales®.
~ Por otro lado, el esfuerzo cultural de las administraciones piiblicas se dirige mds a
lo vistoso, espectacular y popular, que a la cultura de base. Vemos estos meses como
el dinico archivo-museo de historia de la educacidn de Catalufia esta amenazado de desa-
paricion, salvo cambios de tltima hora propiciados por el Ayuntamiento que 'organiza
los fastos ohmplcos En caso de consumarse, la liquidacion de este germen de museo
histérico- -pedagdgico de la ciudad de Barcelona constituiria un suceso harto lamentable.
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Desde algunas instituciones confesionales y érdenes religiosas se cuida la conserva-
cién del patrimonio archivistico en lo tocante a educacidn (este es el caso de los Escola-
pios, por ejemplo). Hay también alguna iniciativa de Patronato casi familiar para la
preservacion y conocimiento de la obra de alguna figura de la pedagogfa catalana (en
caso de la Fundacid Alexandre Gali o de la entidad de amigos de la Escola Blanquerna,
«Associacié Blanquerna»).

En otro orden de cosas, hay que destacar una iniciativa editorial como la coleccién
«Textos Pedagbgics» de la Editorial EUMO de Vic, con una encomiable labor de tra-
duccidn y edicién critica de cldsicos del pensamiento y la accién pedagdgica, desde Pla-
ton a Pere Rosselld, pasande por Rousseau, Herbart, Dewey o Montessori.

Soy realista. S¢ que lo que pasa en Catalufia no es muy distinto de lo que pasa en
Inglaterra o en Japdn, en el sentido de que el mundo de la educacién se «tecnifica» en
detrimento de la reflexién, y de la fundamentacién critica basada en una cultura ampliia.
Se margina a lo «no eficaz». Por otro lado, la atomizacidén y explosion de las especiali-
dades histéricas no facilita el relanzamiento de Ja Historia de la Educacién desde las
disciplinas histéricas, sin las cuales es imposible el futuro de la docencia y de la investi-
gacién en Historia de la Educacién, de ello estoy persuadido. Precisamente para discutir
estos temas del presente y futuro de la Historia de la Educacién como campo de docen-
cia y de investigacidn, se ha abierto un grupo de trabajo en el seno de la ISCHE, grupo
que tendrd sesiones en Barcelona paralelamente al XIV Congreso a gue antes me he
referido.

Esperando no haberles cansado demasiado com esta charla, quedo a su disposicidn.
Muchas gracias.

NOTAS

i. La importancia y limites de la Historia local fueron abordados de modo demasiado superficial en [
Congrés Internacional d' Historia Local de Catalunya (<L’ Aveng», Diputacio de Barcelona, 15-16 Noviem-
bre de 1991).

2. Un ejemplo de esta tendencia mds interdisciplinar: Pascual-Antonio BARTOLOME PINA, Geografia
de la Ensefianza en la Provincia de Alicante, Alacant, Instituto de Cultura «Juan Gil-Alberts, 1991. Sobre
la historia educativa de las tierras meridionales del Pafs Valenciano, hay dos publicaciones recientes: J. MO-
RATINOS IGLESIAS, Historia de la educacion en Alicante desde el siglo XVIII hasta comienzos del siglo
XX, Publicaciones Caja de Ahorros Provincial de Alicante, 1986; M. Angel ESTEVE GONZALEZ, La ense-
Aanza en Alicante durante el siglo XIX, Alacant, Instituto de Cultura «Juan Gil-Albert», 1991,

3. Existe un borrador de proyecto de ley de mecenaje, no aprobado tedavia por el gobierno espaiiol (se
ha aprobado con posterioridad: 22 de mayo de 1992). A diferencia de la mayorfa de paises europeos, en Espa-
fia no ha habido hasta ahora un ordenamiento legal que permitiera un trato fiscal favorable a las actividades
de mecenaje tendentes a fomentar 1a actividad cultural. Ahora el gobnemo espanol pretende que el parlamento
apruebe una ley en este sentido.,



A INVESTIGACAO EM HISTORIA DA EDUCACAO NO BRASIL:
AS ASSOCIACOES E SOCIEDADES
DE HISTGRIA DA EDUCACAO

ELZA NADAI (*)

Para methor situar o universo complexo da produgiio em Histéria da Educagfio —
da sua natureza e das condicdes de sua elaboragdo — bem como do movimento associa-
tivo de seus autores, focalizaremos, rapidamente, os campos da Histéria e da Historio-
grafia da Educacio Brasileira. De certa forma, eles se imbricam e se confundem. As
investigacOes nesta drea sdo tdo recentes que os que vem lutando pela sua institucionali-
zacdo, sdo também os que tem pensado, refletido ou se debrugado sobre a documenta-
¢80 que a embasa. Documentagdo que, em sua maioria, jaz nos recintos dos arquivos
escolares, quase todos ainda por se organizarem.

AS ASSOCIACOES E SOCIEDADES DE HISTORIA DA EDUCACAO

A realidade brasileira possui muitos pontos de contacto e alguns divergentes com
a dos pafses que estiveram representados no Primeiro Encontro de Histéria da Educa-
¢do, realizado em Lisboa, em 1987, conforme pudemos constatar, lendo nas respectivas
atas, os trabalhos de Pierre Caspard, Julio Ruiz Berrio e Joaquim Ferreira Gomes!.

Comegcaremos por focalizar o que nos afasta. Nao temos uma Associagdo que reuna
somente os investigadores de Histéria de Educag@o. H4, pelo menos duas Sociedades
— ANPUH (Associa¢io Nacional de Professores Universitdrios de Histéria) e ANPED
{Associagde Nacional de Pés-Graduagfio em Educagdo) — dividindo, hoje, as preferén-
cias dos pesquisadores da drea.

A primeira, mais antiga, foi estruturada em 1961, com o objetivo de reunir os histo-
riadores/docentes universitdrios de Histéria. Desde esta data, tern organizado, ininter-
ruptamente, Semindrios, Congressos e Encontros, a cada dois anos, com alcance nacional.
Até hoje, foram dezesseis eventos, todos com a publicagio das respectivas atas. A ANPUH

(*) Faculdade de Educacd@o, Universidade de Sao Paulo.
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edita ainda, com regularidade, a Revista Brasileira de Historia, considerada uma das
mais importantes pubhcag:oes no campo. .

A ANPED, por sua vez, surglu, no final da década de setenta, com o objetivo de
nuclear os pesquisadores dos programas dé pos-graduagio em Educagdo, com vistas a
defender seus interesses, sobretudo diante das agéncias de fomento. Ela se originou,
assim, no bojo de movimento reivindicativo por maiores verbas, na disputa interna face
aos pesquisadores de outros ramos do conhecimento. Seu funcionamento € pertinente
a0s seus objetivos: ela reune tanto os programas de pés-graduagdo em Educagio como
o0s pesquisadores, individualmente. Estes sdo convidados a integrar seus diversos comi-
tés, sendo um deles o de Histéria da Educacdo.

Desta forma, a ANPED foi possivel em decorréncia das determinagfes emanadas
da nova politica de pds-graduagio que nos anos setenta acarretaram a reorganizagao e
a expansdo dos cursos de Mestrado e de Doutorado. Atualmente sio 22 os cursos de
Mestrado e 8 os de Doutorado distribuidos pelo pafs e, em quase todos, figura Historia
da Educacio Brasileira como uma das dreas de concentragdo e, portanto, de investiga-
cao. : :
Algumas perguntas se impdem. Quem sdo os pesquisadores de Histéria da Educa-
¢20? De que cursos procedem? Qual das duas Associagdes expressa melhor seus inte-
resses? Em qual delas concentram-se 0s pesquisadores?

HISTORIA E HISTORIOGRAFIA DA EDUCACAO BRASILEIRA:
FASE PIONEIRA

A busca de respostas exige a recuperagiio da trajetdria de constitui¢do do préprio
campo de Histéria da Educacdo.

Em linhas gerais, pode-se periodizd-la em dois momentos fundamentais. O primei-
1o, centrado nos anos quarenta/cinquenta e o segunde a partir do final dos anos setenta,

Nos também, como na Espanha, devemos atribuir aos egressos da Escola Normal
o papel de pioneiros da investigacdo educacional e da profissionalizagao do ensino. So-
bretudo os egressos das Escolas Normais mais importantes do pais. — as de Sao Paulo
e Rio de Janeiro, instituigbes modelares e pioneiras da formagio docente e dos agentes
do ensino, que se instituiram na tltima década do século XIX, inicialmente como espa-
¢o de educagio secunddria e depois integrante de projetos universitarios também pionei-
10s, como a Universidade de Sdo Paulo e a Universidade do Distrito Federal {cidade
do Rio de Janeiro) — quando estas surgiram no inicio dos anos trinta, no bojo de amplo
projeto liberal de modernizagfio da sociedade brasileira'®,

Foi a Escola Normal responsivel pela formagio dos primeiros especnahstas do ensi-
no, os chamados. profissionais da escola, que constituiram a burocracia escolar e a do
estado, os técnicos e 0s idedlogos da educagiio que ao longo do século XX vém tentando
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organizar um projeto educacional para o pafs. Atrds de cada iniciativa de vanguarda
havia sempre antigo normalista. Instituicdo pioneira na aceitacio de mulheres € ao mes-
mo tempo «modelo» na organizagdo de um corpo cientifico de conhecimentos sobre a
escola. Era portadora também de curriculo amplo e diversificado e acabava, assim, por
fornecer aos seus alunos base humanistica expressiva. Valorizada pela sociedade civil
era procurada pelos jovens que se dirigiam a2o0s outros campos que ndo o magistério,
como 0 jornalismo, a administracéio e a politica. Permitiu também o acesso da mulher,
esta sim, assumia a profissio docente.

A origem normalista dos primeiros mvestlgadores de Hlstona da Educaqao de certa
forma, ainda impGe sua marca na identificagio dos responsdvets pela elaboracio do dis-
curso sobre a escola e na delimitagio dos espacos e do grau de legitimidade de cada
um deles. Subsiste, assim, uma vertente, que confere, de maneira difusa, aqueles pro-
fissionais o status de representantes «legitimos» da escola. Portanto, cabe ao egresso da
Escola Normal e depois, por extensdo, ao da Licenciatura de Pedagogia, «falar» por
ela. A demarcacido do espago de legitimidade confere, por antecipagéio, ¢ da exclusdo.
Esse posicicnamento é responsavel por outros desdobramentos que, de certa forma, tem
conturbado as relagdes pedagdgicas e o cotidiano escolar, ou seja, persiste uma animo-
sidade entre os bacharelandos/licenciandos de diversas dreas (histéria, geografia, cién-
cias, fisica, etc.) e os de Pedagogia®®.

Os professores originados da Escola Normal engrossaram também o grupo que luta-
va pela escola publica. Alguns foram intransigentes defensores de uma politica educa-
cional publica consistente e aquela instituicio caracterizou-se por ser um centro de
resisténcia ao avango do ensino privado. Produziram ainda um conjunto notével de tra-
balhos e foram responsdveis pelas primeiras investigagSes que procuraram definir o aluno
e a aprendizagem, seguindo uma abordagem cientifica. Merecem destaque: Fernando
de Azevedo, Anfsio Teixeira, Noemi Silveira Rudolfer e A. F. de Almeida Jr.

Ao redor de Fernando de Azevedo integrado, entdio, & Universidade de 880 Paulo,
como catedrdtico da Cadeira de Sociologia da Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Le-
tras, foi constituido, ac longo das décadas de cinquenta e sessenta, o primeiro grupo
de jovens investigadores sobre as condigGes culturais, as de organizagio e de funciona-
mento do sistema escolar e certos aspectos da sociedade brasileira; sobre os estudantes
e alunos, preocupando-se também com o arrolamento de vasta documentagfio. Florestan
Fernandes, Otdvio Ianni, Fernando Henrique Cardoso, Maria Alice Foracchi, Maria
Aparecida Joly Gouveia, etc., produziram pesquisas sobre a escola, segundo a vertente
socioldgica. Foi um primeiro «olhar» sobre a realidade escolar em suas relages com
a sociedade brasileira. Até entdo, a escola era focalizada como um componente isolado
e autdnomo do social.

Esse grupo encontrou sustentagio e apoio no CRPE (Centro Regional de ?esqmsas
Educacionais, de Sdo Paulo) que juntamente com o INEP (Instituto Nacional de Estudos
Pedagdgicos) foram criagbes de Anisio Teixeira instaladas a partir do final dos anos
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trinta & semelhanca do que havia na Franga. Essas instituicoes — INEP ¢ CRPEs —
(além de S3o Paulo, foram instaladas também nas cidades do Rio de Janeiro, Salvador
e Porto Alegre) possuiam dois amplos objetivos que se fundiam em um sé: deveriam
realizar investigagdes sobre educacdo brasileira que pudessem embazar politicas com-
pativeis com a realidade nacional. Os CRPEs foram desativados apds o golpe militar
de 1964 mas subsiste ainda o INEP, de certa forma, esvaziado, que publica, regular-
mente, a Revista Brasileira de Estudos Pedagdgicos, cujos exemplares podem ser en-
contrados no Centro de Ciéncias Pedagdgicas da Fundagfio Calouste Gulbenkian, em
Lisboa.

Desta mesma época — final dos anos 50 e inicio dos 60 — datam também os primei-
ros estudos de cunho cientifico sobre Diddtica e Administracdo Escolar. J4 emtfo se im-
plantara a Licenciatura em Pedagogia (1939) e em cada Faculdade de Filosofia agregou-se
um Departamento de mesmo nome que concentrava os docentes responsdveis pelos di-
ferentes cursos de Metodologia, Didatica, Filosofia, Historia da Educagdo e Adminis-
tracio Escolar. A Cadeira de Histéria da Educagio tratava da evolugio das idéias e do
pensamento dos principais educadores do mundo ocidental — dos gregos aos liberais
— e ndo cuidava de analisar, no ensino, as questdes relativas a realidade nacional®,

As primeiras pesquisas referentes aos campos de Diddtica e de Administragdo guar-
daram também afinidades com a vertente histérica & foram resultantes de um processo
de intervengiio, como resultado de reflexdes de seus professores sobre a prética, a partir
da instalag8o de escolas inovadoras, como os Grupo-Gindsio, as Escolas de Aplicagao
¢ os Gindsios Vocacionais, politica essa decorrente de um projeto de criagdo de expe-
riéncias educacionais que pudessem funcionar como alternativas & escola secunddria eli-
tista, propedéutica e altamente selectiva. Esses estabelecimentos de ensino serviram
também como locais de pritica pedagdgica aos estagidrios — futuros professores, da
Faculdade de Filosofia, Ciéncias ¢ Letras®.

Desta forma, os primeiros trabalhos de Diddtica preocuparam-se em estabelecer as
bases psicoldgicas da aprendizagem, resultantes do contacto com a obra de Jean Piaget,
os instrumentos de medida, adequando os testes de inteligéncia 4 populacgio escolar do
pais e os processos de ensino. Os de Administragfo Escolar, por sua vez, buscaram re-
lacionar as questGes de gestio escolar as de administragido da fabrica, com énfase no
Taylorismo (racionalidade, produtividade, hierarquia, etc.).

Nessa fase pioneira, portanto, os produtores de pesquisa sobre Histéria da Educagio
foram, preferencialmente, os normalistas e depois os egressos das Licenciaturas de Pe-
dagogia. Raros foram outros cientistas sociais, como os sociélogos ¢ o0s fil6sofos, que
se debrugaram sobre a problemdtica escolar. Os historiadores também negaram status
de sujeito de pesquisa A escola, considerando-a, de infcio, tema menor. Isto pode ser
explicado, provavelmente, pela grande influéncia que a Ecole des Annales exerceu na
formac@o dos primeiros profissmna;s de Hlstorla Como sugenu Pierre Caspard nas Atas
inicialmente indicadas®.. :
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Os temas privilegiados pela investigaciio foram de um lado, a organizagio escolar,
a legislacdo do ensino e a «disparidade» entre uma e outra e, de outro, o pensamento
dos chamados «renovadores» (Fernando de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourengo Filho,
principalmente) que se dedicaram a difundir os principios e as préticas da Escola Nova
e lutaram por criar um sistema pitblico de ensino compativel com a sociedade brasileira
que se industrializava e se urbanizava aceleradamente. De certa forma, acgiio e reflexio
caminharam juntos.

FASE DE CONSOLIDACAO DAS INVESTIGACOES EM HISTORIA
DA EDUCACAO

A implantagﬁo na década de setenta dos Programas de Pés-Graduagio em Educagio
acarretou profundas repercussdes ndo s6 na quantidade e gualidade das investigaches
realizadas mas também no perfil do investigador. Para fazer frente as novas demandas
sociais, houve necessidade de investimentos macicos na formagéo e no aperfeicoamento
docentes. Muitos professores foram enviados ao exterior ou para as regides mais avan-
¢adas do centro/sul do pais. As consegiiéncias se fizeram sentir alguns anos depois, com
a ampliaco néo s6 dos programas de Mestrado e de Doutorado como também do niime-
ro de teses e dissertagOes. Histéria da Educacdo Brasileira, integrada ou ndo & Filoso-
fia, ocupou uma das dreas de concentracdo em guase todos os Programas criados.

Que balango (embora precdrio) pode ser feito? Que temas tém sido privilegiados ou
recusados? Que periodizagio vem sendo realcada?™

A maioria esmagadora dos trabalhos utiliza-se de marcos histéricos para delimitar
o tema. Assim, independente do objeto ¢ da ética a partir do qual ele € compreendido,
empregam-se marcos consagrados da histdria politica — Colénia, Império e Repiiblica.
Poucos permitern que o objeto em exame determine a sua prépria periodizacéo,

A matoria das investigacBes refere-se & etapa republicana (188%9-em diante) e desse
periodo as duas fases que tem atraido o maior nimero de interesses s8o a Primeira Repii-
blica {1889-1930) e 2 Era de Vargas (1930-1945) e, nesta, mais o Estado Novo (1937-1945).

Poucos sdo os estudiosos que atualmente elegem assuntos da Colénia (1500-1822).
Dificuldades de acesso 4 documentagiio (quase totalidade encontra-se em Arquivos por-
tugueses) e de instrumentos para o seu dominio e tratarnento (a Cadeira de Paleografia
praticamente desapareceu dos curriculos de Histdria € nunca existiu nos de Filosofia
e de Pedagogia) transformaram aquele perfodo histdrico em algo quase inacessivel aos
jovens pesquisadores da educagdo nacional.

Os temas da «organizagdo do sistema escolar» e da degislagio do ensino» continuam
privilegiados, : : o -:

Em relagio & Colénia, os trabalhos repetem a abordagem que denuncia o cardter eli-
tista da educacfio jesuitica e depois analisa algumas das modificagdes introduzidas por
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Pombal. No Império, as pesquisas tratam da desconsideragio pelo ensino elementar e
da lamentdvel inexisténcia de uma universidade nos moldes daquelas que as sociedades
mais esclarecidas haviam- criado.

Na Repiiblica, emergem os grandes personagens, principalmente os renovadores do
ensine e contra eles, os catdlicos conservadores; na interlocugio de ambos, o Estado.
Este € o personagem que toma toda a cena e ndo se esgotam os estudos sobre as Grandes
Reformas (as Leis Orgénicas), sobre os debates que antecederam a aprovacio da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagéio Nacional (LDB) e sobre as diversas Constituintes.

Grande mimero de trabalhos continua estudando o pensamento pedagogico e a a¢ao
reformadora dos intelectuais da educagéo que marcaram, desde os anos 20, 0 movimen-
to de renovagiio educacional no Brasil. A maijoria se dedica a reconstruir o' pensamento
e a aglo desses educadores, entre os quais, por ordem, encontram-se Anisio Teixeira,
Fernando de Azevedo e Lourenco. Filho. L

Outro tema de destaque € o «acompanhamento evo]utlvo da educag:ao escolar» nos
seus diferentes graus e ramos (seja no nivel da organizacgio escolar, no da legislagio
pertinente ou, ainda, no do confronto entre ambas). Inclui, atualmente, o tema da edu-
cacao popular, inclusive, na sua vertente nio escolar.

Um conjunto mais recente trata a educagio nao mais como uma realidade autSnoma
em relagio ao social € nem como uma esfera da realidade social na qual se «reflete»
a infra-estrutura mas sim como uma das suas manifestacoes, com suas peculiariedades,
expressao do momento politico-ideoldgico e assim deve ser explicada historicamente,
seja em relagdo aos sujeitos nela envolvidos, seja em relagfo aos curriculos, as Il’lStlt!,Il-
¢Oes que a realizam ou 2 legislagio que nela incide.. :

Vivemos, portanto, um momento de refinamento metodolégico e de busca de novas
abordagens. Isso acarretou dois aspectos positivos. Procura-se, de um lado, apreender
e compreender a especificidade da escola em relag@o as outras manifestagdes do social
e, de outro, renovar o tratamento de velhos temas, que continnam sendo. pesquisados:
pensamento dos educadores, sua contribuicio (sempre os renovadores; em primeiro lu-
gar), a evolugio dos sistemnas de ensino, sua natureza, a distribuicio e tipos de escolas, etc,

Nesta trajetdria, tem procurado destacar ainda outros agentes do-ensino. O Estado
temn deixado de ser o interlocutor mais importante das pesquisas e do movimento social,
situado acima das forgas sociais e dos conflitos e um outro interlocutor:vem surgindo
— 0s movimentos sociais, populagio organizada em sua luta pela escola: Nesse movi-
mento, outros projetos educacionais vém aflorando bem. como a resisténcia deles face
4 implantacdo de um projeto oficial de educagiio de abrangéncia nacional. Apesar das
dificuldades de obtengéo de fontes, tem sido estudados os projetos anarquista, socialista
comunista, catélico e reformado. :

Outra decorréncia desse movimento tem 51do a preocupagao de todos os envolvidos
(pesquisadores, instituicdes) com a preservacdo das fontes (propriamente escolares) e
compreendidas de maneira abrangente — desde mobilidrio, cartazes, fotografias, revistas,
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livros, cadernos, didries de classe, apontamentos de alunos e de professores, relatérios,
etc.). H4 uma série de projetos em andamento® em algumas universidades (Universi-
dade de Sdo Paulo, Universidade Federal de Minas Gerais, entre outras) que procuram
instituir Centros de Documentagdo efou de Memo6ria Escolar, objetivando preservar,
organizar, produzir (utilizando Histdria Oral, por exemplo) e catalogar tudo que possa
ajudar a esclarecer e compreender a educagdo nacional. Alguns desses Arquivos/Cen-
tros de Meméria estéio em processo de integracio com os sil_ni_lafes estrangeiros, como
o Banco Emmanuelle, da Franga, para estudo dos manuais escolares.

PAPEL DAS ASSOCIACOES E SOCIEDADES NA RENOVACAO DA AREA

Para finalizar, retornamos ao inicio do presente artigo. Que papel ocupou as duas
Associacdes — ANPUH e ANPED — nesse movimento renovador?

Depois de alguns anos, cada qual isolada e fechada em si mesma, os pesquisadores
de ambas as Socwdades (nem sempre os mesmos, pois ainda subsistem «lugares» de-
marcados, pela origem, o do <historiador» € 0 do «pedagogo», respectivamente) vém
mantendo contactos regulares e sistemdticos, incentivados pelas respectivas dire¢Ses.
Entendeu, cada qual, que o didlogo entre profissionais que perseguem o mesmo objeto
s6 poderia ser enriquecedor. Isto porque, alguns historiadores «descobriram» a escola
como objeto/sujeito de pesquisa e dividem, hoje, com os egressos das Licenciaturas em
Pedagogia, a hegemonia do campo. As consequéncias desse fato estdo em andamento
e sdo, potencialmente, inovadoras, sendo possivel detectar algumas delas. O préprio
ensino ja se beneficiou, com a criacdo da Cadeira de Histéria da Educacfio Brasileira
nos curriculos de Pedagogia. Nunca é demals enfatizar que até hd poucos anos, na pro-
pria Faculdade de Educacéo da Universidade de Sdo Paulo, os estudos referentes a edu-
cacao nacional ficavam relegados & Pds-Graduagio.

Esse didlogo entre historiadores de formagéio e de prdtica tem produzido também
uma sauddvel renovacio da drea, resultante do aperfeicoamento das ferramentas utiliza-
das no oficio. Essa situacio € concretizada na renovagdo metodolégica, temdtica e de
abordagem. Além do mais, os espacos das duas Associagdes tem servido para a criagdo
e organizacdo de projectos coletivos e amplos, unindo investigadores de diversas re-
gides do pafs. Isto para uma realidade da envergadura e complexidade como € a do Bra-
sil e com a tradi¢o individualista a pairar sobre 0s ombros dos pesquisadores permitem
supor a importincia da politica de aproximacio dos dois grupos de pesquisadores. Esta
politica tem servido para desnudar também gue o didlogo entre historiadores e pedago-
gos ¢ dificil mas possivel e enriquecedor.



46 A Investigacdo em Historia da Fducacdo no Brasil

NOTAS

1. Cf. Pierre Caspard (<L Histoire de L’Education en France»), Julio Ruiz Berrio («La investigacidn es-
pafiola en historia de Ia educacién. La Seccién de Historia de fa Educacién de la Sociedad Espafiolz de Peda-
gogian) e Joaquim Ferreira Gomes («Situagio actual da Histéria da Educacio em Portugal»}, in Primeiro Encontro
de Histéria da Educacdo em Portugal (Lishoa, 14-16 Out, 1987), Lisboa, Fundagiio Calouste Gulbenkian, 1988.

2. Esse problema foi analisado em nossa tese de doutoramento: Ideologia do Progresso e Ensino Supe-
rior. Sao Paulo — 1889-1934, Sao Paulo, Loyola, 1987.

3. Esta quesiio é mais sinfoma do que propriamente causa do problema e se relaciona também 3 forma
de enquadramento de cada licenciado ao estatuto da carreira docente. No Brasil, ao contrdrio do que se gene-
ralizou em Portugal, ocorren uma divisdo de trabalho extremamente acentuada no interior da escola: os pro-
fessores sfio responsdveis pela docéncia e os licenciados em Pedagogia, pela gestdo e supervisdo escolar. Esta
hierarquia acabou acentuando a divisiio de tarefas, a separac@o entre o educacional € o a2dministrativo e impds
padrdes salariais e de gratificagdo diferenciados. Em relac@o ao sistema de ensino brasileiro, a rigor, nae
se pode falar em uma carreira docente unificada.

4, Esta postura era coerente com a visdo etnocéntrica de Histdria que vigia ¢ passou a ser questionada,
na préxis, a partir dos anos sessenta/setenta na Europa (Inglaterra, Franga). Cf., por exemplo, entre cutros,
o5 trabalhos de: Jean CHESNEAU, Hacemos tabia rasa del pasado? a proposito de la historia 'y de los histo-
riadores (trad. Aurélio Garzon del Camino), México, Sigle XXI Ed., 1977; Marc FERRO, Comment on ra-
conte ! 'Histoire atix enfants, Paris, Payot, 1981; Elza NADAI, «A Escola Pdblica Contemporéinea: os curriculos
oficiais de Histéria e o ensino teméticos, Revista Brasileira de Histéria (So Paulo), 6 (1), 1985/1986, pp, 99-116.

5, Estas experiéncias inovadoras subsistiram até os anos setenta, quando foram desativadas em conse-
qiiéncia da implantagdo da ditadura no pais em 1968. Muitos de seus professores e alunos foram perseguidos
e processados pela Justica Militar pois as referidas experiéncias foram, no geral, consideradas contestadoras
da ordem vigente.

6. Cf. o trabalho citado de Pierre Caspard.

7. Para as anotag{es que se seguem, escritas em Lisboa, longe das Bibliotecas Brasileiras e de qualquer
outro acesso as fontes, utilizei os trabalhos de: Bernadete A. GATTI, «Pés-Graduago ¢ Pesquisa em Educa-
¢d0 no Brasil, 1918-1981», Cadernos de Pesquisa (S3o Paulo), 44, 1983, pp. 3-17; Miriam Jorge WARDE,
«Anotagdes para uma historiografia da educagiio brasileira», Em Aberto (Brasilia), 3 (23), 1984, Utilizei ainda
o Caderno Levantamento Bibliogrdfico. Histéria da Educagdo (Brasil), Sao Paulo, Faculdade de Educagzo
da Universidade de Sdo Paulo, 3 (11), 1989.

8. Um exemplo € a reformulagfo do Programa de Pés-Graduagiio da Faculdade de Educagao da Univer-
sidade de Sao Paulo em andamento que tem procurado priorizar linhas de pesquisas interdisciplinares, centra-
das na escola. Pesquisas iniciadas procuram estudar de wm lado, o papel das discipiinas,' destacando os
instrumentos de aprendizagens, 0s manuais escolares, as cartilhas, os livros de leitura, etc. De outro, as in-
vestigagDes estio centradas em seus professores (memdria, processos de formagéo), movimentos associati-
vos, métodos de ensino, etc.



LA HISTORIA DE LA EDUCACION EN LATINOAMERICA:
HACIA LA BUSQUEDA DE UN ESPACIO ACADEMICO

DIANA SOTO ARANGO (%

INTRODUCCION

Hacer un balance del estado actual de la docencia e investigacion" en Historia de
la Educacién Latinoamericana es una tarea necesaria, pero dificil de llevar a cabo debi-
do a diversas razones relacionadas con el desarrollo socio-econémico, el nivel cultural,
educativo y cientifico de nuestros paises®.

A pesar de todo, y para hacerlo coincidir con la celebracidn del I Congreso Iberoa-
mericano de docentes e investigadores en Historia de la Educacion Latinoamericana,
a celebrar en Santafé de Bogotd en septiembre de 1992, elaboramos ahora una primera
aproximacidn, a partir de los datos que hemos venido recogiendo desde hace afios sobre
el particular®™, una vez contrastados con los aportados por los coordinadores del cita-
do Congreso en los distintos paises de América Latina®,

Entendemos que esta aportacién puede servir de base, de punto de partida, para la
confeccién en el futuro de una estadistica completa de la situacién de nuestra disciplina,
que permita conocer la produccién cientifica y el intercambio en nuestra drea de conoci-
mientos®?. '

Esta aproximacién al estado actual de nuestra comunidad académica la hemos reali-
zado en torno a los siguientes aspectos, que creemos son pertinentes en este caso, apli-
cados a todos los paises de Latinoamérica de los que hemos obtenido informacicén:

1. La existencia, o no, de una cdtedra de Historia de la Educacidn.

2. Instituciones que cuentan con grupos de investigacién en el drea. Organizacion
académica de los historiadores de la educacién.

3. Temdticas principales de investigacidn y publicaciones periddicas.

{*) Universidad Pedagdgica Nacional, Bogotd. Coordinadora del I Congreso Iberoamericano de Docentes e
Investigadores en Historia de la Fducacion Latinoamericana (1992).
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1. Hacia Ia institucionalizacion de la cdtedra

La disciplina académica Historia de la Educacién se empezé a impartir por vez pri-
mera en las Escuelas Normales; con posterioridad se incorpord a los curriculos de las
Facultades de Educacidn. En la actualidad, se puede observar que la denominacién que
recibe y los contenidos que abarca esta drea de conocimientos son diversos y, en ocasio-
nes, se incluye dentro de otras asignaturas afines.

Entre otros titulos que hemos localizado, podemos sefialar los siguientes: Historia
de la Pedagogia, Historia social de la Educacién, Historia general de la educacién, Teo-
rias educativas, Historia de la Filosofia, Teoria de la Educacién®, En Panamd, la His-
toria de la Educacién se dicta como un anexo de la asignatura Problemas de la Educacién.

El tiempe que se le dedica a esta disciplina varia también bastante de un pais a otro,
oscilando entre uno y tres semestres de ensefianza.

La incorporacidn a los curriculos de la asignatura de Historia de la Educacién nacio-
nal, o de cada pafs, es un hecho reciente en las universidades latinoamericanas y apare-
ce asociada a la formacion pedagoglca de los docentes en los mveies de llcenr:.latura
maestria ¥ doctorado..

La cdtedra de Historia de la Educacién nacional se 1mparte en la mayoria de las Fa-
cultades de Educacion de Argentma Bolivia, Brasil, Chile y México. En la Universidad
Nacional de Costa Rica se impartié en dos ocasmnes como materia opcmnal En los
demas paises de América Latina se ofrece en pocas instituciones, a veces con una deno-
minacién distinta. Asi, por ejemplo, en Colombia, en aquellas mst:tucwnes donde exis-
te, la citedra recibe el nombre de Historia de la Educacién en Colombia; en Cuba se
denomiina Historia del pensamiento filoséfico cubano; en Panamd se dicta durante un
semestre como Historia de la Educacion republicana (1903-1990); en Ia Repiblica Do-
minicana se denomina Fundamentos filoséficos de la Educacién; ‘en El Salvador, sélo
la Universidad Pedagdgica la ofrece en el septlmo semestre de licenciatura como Histo-
ria de la Educaci6n en El Salvador; en Uruguay existe una citedra de Historia de la
Educacién en la Universidad Catohca la Universidad de Ia Repubhca le dedica tres se-
mestres a la Historia de la Educaci6n: el primero a la Historia de la Educaci6n general,
el segundo a la Historia de la Educacién latinoamericand y él tercero a la Historia de
la Educacién : uruguaya; en Veneézuela se imparte, con el titulo de Hlstona de las ideas
pedagogicas en la Universidad Central y en la de Zulia.

2. Los esfuerzos latmoamer:canos para el desarroilo de la mvestlgacmn en Historia
de la Educacién

En América Latina, la institucionalizacién de la ensefianza.y de la investigacién de
la Historia de la Educacion, ademds de ser un proceso reciente, avanza de una manera
lenta e irregular variando bastante de unos pafses a otros, por razones muiltiples y diver-
sas, que no es del caso exponer aqui‘.
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En su conjunto, sélo en los afios ochenta® se inicia en las universidades latinoame-
ricanas el reconocimiento de nuestra disciplina y se empiezan a organizar encuentros
académicos de pequefios grupos de investigadores para discutir sobre el tema.

La informacién que hemos podido recoger la exponemos a continuacién haciendo
algunas valoraciones sobre el desarrollo de la investigacién en Historia de la Educacidén
Latinoamericana. : i : N

En Argentina hemos localizado 22 instituciones que poseen documentacién sobre nues-
tra disciplina y 44 investigadores en el drea. La Universidad de Lujdn organizé en 1987
las Primeras Jornadas Docentes Universitarias de Historia de la Educacién, que se han
venido celebrando con posterioridad, con periodicidad y cambio de sede anual. En 1991,
desde la Universidad Nacional de Entre Rios se propuso la creacién de una sociedad
de historiadores de la Educacién Argentina.

En Brasii existe desde 1980 el grupo de trabajo de Historia de la Educacion, dentro
de la Asociacidn Nacional de Posgraduados en Educacién (ANPED). De los 200 miem-
bros de esta Asociacidn, aproximadamente 40 realizan investigaciones en Historia de
la Educacién. Otro grupo organizado es «Historia, sociedad y educacion en Brasil», de
la Facultad de Educacién de la Universidad Nacional de Campinas (UNICAMP). Es
de resaltar que algunas instituciones poseen bibliotecas 0 museos especializados en el
drea. Asf, por ejemplo, en Rio de Janeiro se encuentra el Museo Escolar gue cuenta
con un archivo de fotograffas, disquettes, filmes, documentos y objetos escolares.

Entre las instituciones universitarias chilenas que tienen equipos investigando en His-
toria de la Educacidn, podemos sefialar las Facultades de Educacién de la Universidad
Metropolitana de Educacién (Concepcion).y de la Universidad Catélica (Valparaiso).
En esta tiltima Universidad se han realizado cuatro encuentros de investigadores en el
drea y se fundg, en julio de 1992, la Sociedad de Historiadores de la Educacién de Chile.

En México, los niicleos de investigacién con mayor niémero de miembros y produc-
cién intelectual en Historia de 1a Educacidén se encuentran en el Centro de Estudios so-
bre la Universidad (CESU) de la Universidad Auténoma de México, en el departamento
de Historia del Colegio de México y en el departamento de investigaciones educativas
del Centro de Investigacion y de Estudios Avanzados del Instituto Politécnico Nacional.
Nosotros tenemos localizadas a 38 personas en el conjunto de las instituciones citadas.
Hasta el momento, los investigadores del drea no se han organizado en ninguna asocia-
cién- especifica, si bien se celebran reuniones regionales con una cierta periodicidad.

En Bolivia conocemos la existencia de 10 investigadores en el drea, repartidos entre
Ia Universidad Mayor de San Andrés y la de Cochabamba.

En Colombia, en los inicios de la década de los ochenta, se organizé un grupo inte-
rinstitucional de cuatro universidades, con la financiacién de Colciencias, para desar-
rollar el proyecto «La prictica pedagégica en Colombia». Como resultado de este esfuerzo
de diez afios se publicaron varios libros y numerosos articulos que editd, principalmen-
te, la revista Educacion y Cultura. En 1989, la Universidad Pedagdgica Nacional organizé
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el I Cologuio de Docentes e Investigadores en Historia de la educacion en Colombia,
en el que participaron 75 profesores y se presentaron 33 trabajos.

Actualmente se trabaja por crear un grupo de historiadores de la educacién, dentro
de la Asociacién de Historiadores de Colombia:- .

Los cuatro investigadores que hemos localizado en Costa Rica estdn vinculados a
la Universidad Nacional de Educacién a Distancia y a la Universidad Nacional.

En Cuba hemos contactado con cinco investigadores que trabajan desde 1990 en un
proyecto comiin para elaborar la Historia de la Educacién cubana, que estd bajo la di-
reccién del Ministerio de Educacién. Los citados investigadores estdn vinculados a la
Asociacidn de Pedagogos que se fundé en 1989.

En Ecuador, los cuatro docentes investigadores que conocemos se encuentran en la
Universidad Nacional y en la Universidad Catélica. : - :

En Guatemala se ha constituido un nicleo de cinco investigadores en la Universidad
de San Carlos. En Honduras pasa algo similar a lo que ocurre en Brasil y los diez inves-
tigadores del drea se encuentran vinculados dentro de la organizacidn académica de los
pedagogos, que cuenta con 600 afiliados, y laboran principalmente en la Universidad
Pedagdgica Nacional, el Ministerio de Educacién Nacional y la Universidad Nacional
Autdnoma, ' :

En Nicaragua hemos localizado a tres investigadores que estin adscritos al Centro
de Investigaciones de la Universidad Nacional Auténoma y al Centro Regional de In-
vestigaciones Econdmicas y Sociales. -

Los cinco colegas panamefios del drea se encuentran vinculados primordialmente a
la Universidad Nacional de Panamd. Los ocho investigadores que conocemos en Perd
trabajan en la Universidad Catélica de Santa Maria de Arequipa, en la Nacional Catéli-
ca y en €l Instituto Nacional de Investigaciones y Desarrollo de 1a Educacion.

En Repiiblica Dominicana, los 20 docentes-investigadores del drea se hallan vincu-
lados a la Universidad Catdlica «<Madre y Maestra», a la Universidad Nacional «Pedro
Enriquez Urefia», a la Universidad Central del Este, al Instituto Tecnoldgico y al depar-
tamento de Pedagogia de la Universidad Auténoma de Santo Domingo que posee un
significativo niicleo de historiadores de la Educacidn. En esta Repiiblica no existe orga-
nizacién académica que agrupe a los especialistas en esta disciplina.

En El Salvador; azotado por la guerra civil y la crisis econdémica y politica consi-
guiente, se cerrd la Escuela Normal Piiblica en 1980. Ya diez afios antes se habia supri-
mido la asignatura Historia de la Educacién de los planes de estudios de la Universidad
Nacional y de la Universidad «Francisco Gaviria». En la nueva etapa politica que ahora
se inicia, parece que se piensa promover la investigacién histérico-educativa desde el
recién creado Instituto de Investigacién de Ciencias Sociales.

El grupo mds representativo de historiadores de la educacién en Uruguay se encuentra
vinculado a la Universidad de la Repiiblica. Sin embargo, desde hace cuatro afios, la céte-
dra de Historia de la Educacién también se imparte en la naciente Universidad Catdlica.
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En Venezuela no existe organizacién académica en el drea y en el inventario re-
ciente que se realizé se localizaron 16 investigadores en esta disciplina, de los cuales
10 pertenecen a la Universidad Central; el resto son profesores de la Universidad de
Zulia.

3. Lineas de investigacién y publicaciones: reconocimiento
e identidad para los historiadores de Ia educacién

Las lineas de investigaciones fundamentales que se pueden detectar a través de los
congresos de Ia especialidad y de las publicaciones realizadas son diversas y las resumi-
mos a continuacion.

Se advierte una tendencia a estudiar la relacidn entre politica, sociedad y educacidn.
Los temas de reforma, legislacién e historia de las instituciones edncativas forman otro
niicleo de investigaciones representativas. El papel de las comunidades religiosas en la
educacion es una linea de estudio fecunda por la influencia de las mismas durante la
Colonia y los regimenes politicos republicanos. Los problemas metodoldgicos, episte-
moldgicos y tedricos de la investigacidn histérico-educativa, con propuestas y experien-
cias docentes, se abordan con mayor mimero de trabajos en Argentina, Brasil y Colombia.

Las investigaciones se ocupan casi exclusivamente de Historia de la Educacién lo-
cal, regional y nacional. Existen referencias a Europa y Estados Unidos pero, por €l
contrario, no se establecen relaciones temdticas y bibliogrificas con los otros paises lati-
noamericanos, desconociendo los investigadores de un pafs los estudios v las publica-
ciones que realizan los especialistas de las otras naciones. En lineas generales, se aprecia
un gran desconocimiento mutuo y muy poca integracion entre los investigadores de los
distintos paises latinoamericanos. De hecho, la mayoria de los profesores e investigado-
res de Historia de la Educacidn apenas asisten a reuniones y congresos internacionales.

Mientras que existe un amplio niimero de libros publicados de estudios locales, re-
gionales y nacionales de Historia de la Educacién®, las revistas dedicadas a esta ma-
teria son realmente escasas'®, En nuestros paises, los colegas del drea suelen publicar
casi Unicamente en las revistas de Educacion y Pedagogia al no existir revistas especiali-
zadas; no obstante, algunos investigadores colaboran con sus aportaciones en revistas
histdricas, sociolégicas y de otros campos afines.

Por lo que hemos podido averiguar, la revista mds antigua, que ha tenido continui-
dad, es Anales de la Universidad de Chile, publicada desde 1840. El Ministerio de Edu-
cacién de este pais edita también, desde 1890, la revista Educacion.

En México se publica desde 1970 por el CISE la revista Perfiles Educativos. En Ar-
gentina, la Asociacidn de Educacidn edita la Revista Argentina de Educacion y'1a Uni-
versidad de Lujidn la Revista Anual de Historia de la Educacion. :

En Brasil no existe revista especializada en el drea, pero, en los dos ultimos afios,
se han publicado nimeros monogrificos de Historia de la Educacién. Asf, la Revista
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Pro-posicdes, de la Facuitad de Educacién de la UNICAMP, dedicé en 1990 los mime-
ros 2, 3 y 4 al tema: «Un siglo de educaci6n republicana». El mimero 10 de Cuadernos
del Centro de Estudios de Educacion y Sociedad (CEDES) de Campinas se ocupd de
la préctica de la ensefianza de la historia. El nimero 19, de febrero de 1991, de la Revis-
ta Brasilera de Historia estuvo dedicado a la ensefianza de Ia historia, bajo el titulo «ta-
blero negro», La revista. Em Aberto, del Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais, en su nimero 47, se ocupd del tema «Las contnbumones de las ciencias
humanas para la educacién: la Historia».

En Colombia tampoco existe una publicacién temdtica en el drea. Sin embargo, se
editan revistas sobre educacién con articulos de nuestra disciplina: La revista de mayor
continuidad y prestigio nacional e internacional es la Revista Colombiana de Educacion,
que pubiica el Centro de Investigaciones de la Universidad Pedagégica Nacional. De
los 23 nimeros editados desde 1978, 11 contienen articulos sobre Historia de la Educa-
cién; ademds, el ndimero 22-23 se dedico especificamente a la Historia de la Educacion
de Colombia. La Revista Educacién y Cultura, de la Federacién Colombiana de Educa-
dores, que se distribuye a todos los maestros del pais, siempre l]eva aIgun articulo en
torno a la Historia de 1a Educacién colombiana.

- La revista Cuadernos de Pedagogfa, editada por la Universidad Central de Vene—
zuela, publica articulos sobre la temdética:de nuestra disciplina, al igual que hace Cua-
dernos de Fducacidn, que edita desde hace quince afios la asociacién «Laboratorio
Educativo». En esta tiltima revista, en los nimeros 33, 34, 61, 70y 111, Leonardo Car-
vajal publicé una historia sintética de la educacién venezolana.

En los demds paises de América Latina, dependiendo de diferentes instituciones (uni-
versidades, ministerios de educacion, etc.), existen algunas revistas especializadas en
temas pedagdgicos, en las que se suelen hacer aportaciones histdrico-educativas. Entre
otras, podemos sefialar las siguientes: en Costa Rica, la Revista de Educacidn, de la
Universidad de Costa Rica, y El Maestro, del Ministerio de Educacidn; en Nicaragua,
El Maestro, del Ministerio de Educacién Nacional, se empezé a publicar en 1990; en
la Universidad Nacional de Panam4 hemos localizado la revista Educ-Eco y Nueva Es-
cuela; en la Universidad Auténoma de la Repiblica Dominicana se edita la Revista Pe-
dagdgica en Humanidades; 1a Universidad Centroamericana del Salvador publica la revista
Estudios Centroamericanos; en Cuba se editan las revistas Educacion y Varona. :

CONCLUSIONES

La docencia y la investigacidn histdrico-educativa en Latinoamérica se encuentra en
camino de ser aceptada por la comunidad universitaria, en pie de igualdad con otras
materias de' mayor tradicién académica. Si bien es cierto que el proceso de instituciona-
lizacidén resulta lento e irregular, variando bastante: de un pais a otro. :
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Las catedras de Historia de la Educacién aparecen mds consolidadas en Argentina,
Bolivia, Brasil, Chile y México. Se encuentran en proceso de institucionalizacién en
Colombia, Uruguay y Venezuela. Da la impresién que en el resto de los pafses de Lati-
noamérica habrd que esperar bast_a’nt:e_més tier_npo para que se produzca una realidad
académica similar.

Se advierte que las pubhcacmnes en torno a la hlstona de la educacidn nacional au-
mentan a buen ritmo en la mayorfa de los pafses, en especial en Argentina, México,
Brasil, Colombia, Venezuela'y Chile. Por el contrario son escasas las ediciones de ma-
nuales de historia de la educacién latinoamericana y de revistas especializadas en la ma-
teria. S6lo en los 1iltimos afios, y en contados paises, se han difundido revistas que editan
temas de nuestra disciplina.

Las tematicas prmmpales de investigacién que se estdn desarrcllando vienen a ser
coincidentes con las que se plantean en los congresos internacionales de otras zonas mas
avanzadas en esta drea, teniendo en cuenta las especificidades de Latinoamérica.

-Este balance que presentamos ahora, es un primer intento, de aproximarnos a la rea-
lidad de la docencia y la 1nvest1gac1on en Historia de la Educacién en Latinoamérica.
Esperamos que en nuestro préximo I Congreso Iberoamericano se pueda iniciar la bis-
queda de mecanismos que faciliten la continua comunicacién y difusién de los trabajos
que se adelantan en este campo. M4s aiin, deseamos poder retomar los objetivos de in-
vestigacidn que se han planteado en anteriores congresos de la especialidad, con el obje-
tivo de crear un engranaje que permita incentivar el intercambio de enfoques tedricos
y metodolégicos desde la multiplicidad, para lograr Ia consolidacién de nna comunidad
académica en el drea.

NOTAS

1. En Europa, ¢l profesorado universitario, ademds de impartir la docencia en una determinada discipli-
na, dedica una parte de su tiempo a la investigacién en su drea de conocimientos. Por el contrario, en la mayo-
ria de los paises latinoamericanos, la prdctica habitual es que los profesores estén dedicados dnicamente a
la docencia, siendo la investigacién una opcién personal no remunerada, salve en un mimero no muy amplic
de casos. ’

2. Entre los argumentos fundamentales que podemos manejar, se pueden destacar los siguientes: inexis-
tencia de repertorios bibliogrdficos fiables, falta de comunicacidn y carencia de intercambios entre los profe-
sionales del ramo, ineficaz distribucién de las publicaciones efectivamente realizadas.
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3. En los iltimos afios hemos recogido abundante informaci6n sobre la situacin de la investigacién y
la docencia histdrico-educativa en nuestros viajes de estudio a Venezuela, Ecuador, Panamé4, Cuba y México.
Asimismo, hemos mantenido correspondencia con profesores de la materia de la mayoria de los paises lati-
noamericanos, interesdndonos por conocer datos sobre la misma.

4. Hemos recibido informacisn de los coordinadores del Congreso para la mayorfa de los pafses de Lati-
noamérica; sin embargo, nos ha resultado imposible hasta ¢l momento encontrar datos sobre el particular de
nuestro interés para Paraguay, Perd y el resto de repiiblicas de lenguas no ibéricas.

5. Seria del médximo interés para los profesionales de la docencia y la investigacién en Historia de la
Educacién la elaboracién de una encuesta amplia, que abarcara todos los aspectos relacionados con nuestra
disciplinzi, que diera como resultado final la posibilidad de conocer qué publicaciones se han realizado, cusles
estdn en procesos de elaboracidn e, incluso, cudles son las lineas de investigacidn fundamentales en cada pais.
Ademds, de esa manera seria posible poseer el repertoric de docentes ¢ investigadores en el drea que, induda-
blemente, podria facilitar la comunicacidn y romper el aislamiento al gue en estos momentos se encuentran
sometidos la mayoria de los profesionales del ramo.

6. Las materias claramente diferenciadas, como Teorfa o Filosoffa de la Educacién e Historia de las ideas
filoséficas, se entienden que se ocupan de la Historia de la Educacién sélo de forma secundaria, con una dedi-
cacién minima de tiempo.

7. Este es otro de los temas que merecen ser estudiados con detenimiento y detalle. Se puede sefialar,
no obstante, que a veces por dificultades presupuestarias, en otras ocasiones porque se carece de tradicion
cientifica y académica en la materia, resulta bastante dificil avanzar en este smbito. | '

8. La Organizacidn Internacional de Historiadores de la Educacién se creé en Bélgica en septiembre de
1979. Existe una Comisi6én Internacional para el Estudio de las Universidades, que se fundé en 1965, En
la mayoria de los pafses europeos, Estados Unidos, Canad4 y Japdn existen asociaciones nacionales de Histo-
ria de la Educacién, que agrupan a los profesionales especializades. en 1a citada disciplina.

9. La bibliografia histrico-educativa publicada en Latinoamérica es cada vez mds amplia, si bien es cierto
que la mayorfa de las obras se editan en un pequefic mimero de paises. Serfa interesante poder contar con
repertorios bibliograficos por temas o por paises, semejantes a los existentes en Europa, como, por ejemplo,
el elaborado en 1986 por ¢l Service d’Histoire de I’Education del Institut National de Recherche Pédagogique
de Francia (L'Histoire de I'Enseignement. Guide du Chercheur), o la obra editada por Pierre CASPARD:
Guide Internarional de la Recherche en Histoire de I'Education, Paris, Institut National de Recherche Péda-
gogique, 1990.

10. La revista belga Paedagogica Historica y la estadounidense’ History of Education Quarterly, ambas
creadas en 1961, son consideradas las mds antigeas. En la década de los setenta aparecieron, entre otras, las
siguientes revistas de la especialidad: en 1972, la inglesa History of Education — The Journal of the History
of Education Society; en 1973, 1977 y 1978, se publicaron, respectivamente, las revistas francesas Cahiers
d’Histoire de I'Enseignement — Annales du CRDP de Rouen, Les Cahiers aubois d” Histoire de I'Education
y Histoire de I'Educarion; en 1974, 1a revista alemana Informationen zur Erziehungs-und Bildungshistoris-
chen Forschung. En la década de los ochenta podemos sefialar [2 aparicién del Inrernational newslerter for
the History of Education, érgano de la Asociacién Internacional de Historia de la Educacion y, en 1982, la
revista espafiola Hisroria de la Educacion — Revista Interuniversitaria.




A INVESTIGACAO EM HISTORIA DA EDUCACAO
EM PORTUGAL

JOAQUIM FERREIRA GOMES (*)

Ao ser-me proposto abordar o tema A investigacio em Historia da Fducagdo em Por-
tugal, logo vi que dificilmente poderia corresponder as expectativas que um tema tio
ambicioso como este ndo deixaria de colocar. Partindo, no entanto, do principio de que
se trata tio-s6 de um exercicio de andlise, obviamente provisério ¢ aberto a outras pers-
pectivas, nzo me deixei inibir quer pelo curto espago de tempo disponivel para 2 apre-
ciacdo do tema em causa, quer pela necessdria concisio que uma exposicéo destas sempre
exige.

Se pretendermos definir um perfodo como sendo a infincia da Histdria da Educagfio
em Portugal, acho que devemos circunscrevé-lo ao tltimo tergo do século XIX e aos
primeiros anos do século XX. De facto, € neste espago de tempo que surge um razodvel
nimero de trabalhos de Histéria da Educagfio, que passaram a ser obras de referéncia
para as geracOes posteriores, pois, Anténio da Costa publicou A Instrugdo Nacional.
(1870), Historia de Instruccao Popular em Portugal (1871) e Auroras da Instrucdo pela
iniciativa particular (1884), José Silvestre Ribeiro apresentou, em 17 volumes, a Histo-
ria dos estabelecimentos scientificos, litterarios e artisticos de Portugal, nos successi-
vos reinados da monarchia (1871-1892), Francisco Adolfo Coelho produziu textos como
Os elementos tradicionais da educacao (1883), Para a histéria da instrucio popular
(1895} e O ensino histérico, philologico e philosophico em Portugal aré 1858 (1900},
Tedfilo Braga expds, em 4 volumes, a Historia da Universidade de Coimbra nas suas
relagdes com a Instrucdo Piblica Portugueza (1892-1902) e Ferreira-Deusdado, entre
outros textos, deu a piiblico um volumoso «bosquejo histdrico de puericultura» intitula-
do Educadores Portugueses (1909). A estes, poderiam juntar-se as Memdrias escritas
por Joaquim Augusto Simdes de Carvalho, por Manuel Eduarde da Mota Veiga, por
Francisco de Castro Freire ¢ por Bernardo: Antdnio Serra de Mirabeau, por ocasido do
primeiro centendrio (1872) da reforma pombalina da Universidade de Coimbra, e outras

(*) Universidade de Coimbra.
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publicagdes, como as de Francisco Anténio do Amaral Cirne, José Simdes Dias, Alfre-
do Filipe Matos e Augusto Joaquim Alves dos Santos. Com estes € outros autores, davam-
-se 0s passos decisivos no sentido de conferir validade e importéncia a estudos desta
natureza, tanto mais que a educagdio assumia importiincia perante a polémica sobre o
estado civilizacicnal do pais. Nao admira, por isso, que os trabalhos, com excepgao pa-
ra o8 de Adolfo Coelho, onde se esboga uma histéria social da educagio, se ressentis-
sem de intencGes pragmdticas ¢ de posicionamentos ideolégicos que determinavam,
obviamente, andlises ¢ indicagGes de estratégia divergentes. Apesar desta carga ideolé-
gica e/ou apologética, que girou, como muito bem caracterizou Rogério Fernandes, em
torno das «antinomias Monarquia-Republica, Tradigdo-Revolugdo, Ensino Religioso-
-Ensino Laico», os trabalhos produzidos neste perfodo serviram de paradigma a muitos
outros, delimitando com suficiente rigor uma drea de estudo até entdo quase ignorada.

Apods a queda da monarguia, apesar da «dindmica» da revolugdo republicana, a in-
vestigacao em Histdria da Educago desenvolveu-se fundamentalmente em torno da ver-
tente institucional e cultural, como que tentando assegurar a neutralidade positiva da
ciéncia e afirmar a sua indispensabilidade no espaco da cultura. E assim que, para além
das Ligdes de pedagogia geral e de histdria da educacdo, de Alberio. Pimentel Filho,
e da Histéria da Instrucdo Popular em Portugal, de Silvio Pélico, que se destinaram
a manuais das Escolas Normais Primdrias, os trabalhos publicados confinaram-se es-
sencialmente as pessoas, as ideias e s instituigGes conotadas com a élite cultural. Este
lltimo aspecto receberia mesmo particular atencdo. A Universidade, por exemplo, foi
alvo de numerosos estudos de Antdnio Garcia Ribeiro de Vasconcelos e o ensino supe-
rior em geral contou ainda, entre outros, com trabalhos de Maximilianc Lemos, Augus-
to Vieira da Silva, Sebastifio Costa Santos, José Maria Oliveira, Eduardo Lopes, Hernéni
Monteiro e Alfredo Bensaide. No que diz respeito a outros assuntos, refiram-se, por
exemplo, as incursdes de Manuel Borges Grainha, José Antdnio Simdes Raposo Jtinior,
Camilo Sena e Anténio Ferrdo no dominio das institui¢des de ensino ndo superior e as
de Manuel Gongalves Cerejeira, Maximiliano Lemos e Joaquim de Carvatho, em torno
de personalidades marcantes do panorama histérico-cultural portugués.

As grandes tendéncias da investigag@o em Histéria da Educagfo estavamn assim tra-
¢adas por muitos anos, até porque & natural resisténcia 4 mudanga se juntou, a partir
dos anos trinta, a censura ideolégica do Estado Novo. Dai que se continuassem a desta-
car as institui¢des, as personalidades e as ideias que haviam enobrecido a Pdtria. Por
isso, nfo surpreende que, no espago que medeia até 1945, o ensino superior permane-
cesse em lugar de grande destaque, ao ser contemplado com trabalhos de Joaquim de
Carvalho, Mdrio Branddo, Manuel Lopes de Almeida, Manuel Busquets de Aguilar,
Pedro José da Cunha, Artur Magalhaes Basto e Celestino da Costa — para sé citarmos
alguns dos nomes e dos que ainda ndo foram referidos a propésito deste sector. Sobre
outras instituicdes debrugaram-se José Augusto Ferreira, Francisco Rodrigues, Manuel
Busquets Aguilar ‘e Joaquim de Carvalho, enquanto Luis Cabral Moncada, Anténio
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Salgado Jinior, Anténio Alberto de Andrade, Jodo Pereira Gomes, Hernédni Cidade ¢
Mariana Amélia Machado Santos se detiveram em torno de Luis Anténic Verney.

Entretanto, as alteragdes politicas, que se fizeram sentir na Europa apds o terminus
do conflito mundial, ndo seduziram Portugal que permaneceu amarrado as concepgGes
ideoldgicas conservadoras, corporativistas ¢ autoritdrias do Estado Novo. Em tal con-
texto, a investigagio continuou a produzir trabalhos na linha dos que vimos referindo,
com a Universidade a gerar ainda um bom mimero de textos, entre cujos autores sobres-
saem os nomes de Manuel Lopes de Almeida, Rémulo de Carvalho, Fernande Castelo-
-Branco, Paulo Meréa, Jodo Pereira Gomes, Joaquim Verissimo Serrfio e Artur Moreira
de 84; com as institui¢gdes de outros niveis de ensino a motivarem estudos a Lufs Albu-
querque, Francisco da Gama Caeiro, Avelino de Jesus da Costa, Fernando Félix Lopes
e José Salvado Sampaio; e com a vertente cultural a receber contributos muito significa-
tivos de Anténio Alberto de Andrade, Maria Leonor Buescu, Maria Amélia Capitdo,
Anténio Cruz, José Sebastifio da Silva Dias, Anténio Salgado Finior, Mariana Machado
Santos e Joaquim Ferreira Gomes.

Os anos sessenta assistiram ao comeco de uma renovagao da Histdria da Educagao,
que passou a ter uma nova postura, com novos intervenientes e com investigagoes mais
arrojadas, onde a época contemporinea comegava a ser objecto de estudo. A partir da-
qui, ainda antes de 1974, h4 uma atitude mais afirmativa que se revela num maior reco-
nhecimento académico e em trabalhos mais directamente relacionados com a educacgio,
de que sdo exemplos Notas para a histdria do ensino em Portugal de Luis Albuquer-_ B
que, 4 Martinko Mendonga e a sua obra p pedagdgica & também Apontamemos para a his-
“i6ria da formagéo psicopedagdgica dos professores do ensino secunddrio, de Joaquim
Ferreira Gomes, O ensino primdrio superior — contribuicdo monogrdfica, de José Sal-
vado Sampaio, Educacdo e educadores; de Rui Gricio, Para a historia dos meios au-
diovisuais na escola portuguesa e ainda As ideias pedagdgicas de F. Adolfo Coelho,
de Rogério Fernandes, Tradicdo educativa e renovagio pedagdgica, de Rafael Avila
de Azevedo, Antologia de textos pedagdgicos do século XIX portugués, de Alberto Fer-
reira, O Estado liberal e o ensino — os liceus portugueses (1834-1930), de Vasco Puli-
do Valente e Histéria do movimento associativo dos professores do ensino secunddrio
— 1891 a 1932, de José Gomes Bento, .

Esbogava-se, portanto, a renovagao da Histéria da Educagéo, quando o golpe de es-
tado de 25 de Abril possibilitou a instauragdo de um regime democrdtico, que obvia-
mente permitiu uma investigacdo menos condicionada, mais multifacetada e mais
preocupada com.o passado contemporineo, como nos demonstram os seguintes titulos:
O estatuto socioprofissional do professor primdrio em Portugal (1901-1951), de Aurea
Addo, Movimento operdrio portugués e educacio (1900-1926), de Anténio Candeias,
A mulher na Universidade de Coimbra e A Universidade de Coimbra durante a Primei-
ra Repiiblica, de Joaguim Ferreira Gomes, Evolugdo politica e-sistema de ensing em
Portugal: dos anos 60 aos anos 80, de Rui Grécio, Le temps des professeurs — Analyse



58 A Investigacdo em Histdria da Educacdo em Portugal

socio-historique de la profession enseignante au Portugal (XVIII*-XX? siécle), de An-
tonio Névoa, Educacio e Sociedade no Portugal de Salazar, de Filomena Monica,
O ensino primdrio 1911-1969: contribuicdo monogrdfica, de José Salvado Sampaio,
A pedagogia portuguesa contemporédnea, de Rogério Fernandes, Fins e objectivos do
sistema escolar portugués — 1.° periodo de 1820 a 1926, de Filipe Rocha, e A mulher
e a Universidade do Porto, de Céindido dos Santos. Mesmo assim, 0s séculos anteriores
continuaram a ser objecto de numerosos trabalhos entre os quais surgem os de Banha
de Andrade, Reis Torgal, Isabel Vargues, Manuel Augusto Rodrigues, Américo Costa
Ramalho, Joaquim Ferreira Gomes, Aurea Addo, Rogério Fernandes, Gama Caeiro,
Antdnio Gomes Ferreira, Francisco Ribeiro da Silva, Justino Magalhaes, Luis Albu-
querque e Fernando Castelo-Branco.

Este processo de revitalizagio da histéria da Educagéo pode ainda ser perspectivado
tendo em conta alguns acontecimentos significativos: a publicagdo do livro de Rémulo
de Carvalho, Histdria do ensino em Portugal — desde a fundagdo da nacionalidade até
o fim do Regime de Salazar-Caetano; a iniciativa da Academia das Ciéncias de Lisboa,
que fez sair dois grossos volumes intitulados Histdria e deEéﬁ;BEfﬁEﬁiE“HaﬂE?ﬁcia em
Portugal onde se encontram contribuigdes Sobre o ensino de diversas ciéncias; a reati-

‘hzag:ao do 1.° Encontro de Histéria da Educagio em Portugal (OQutubro de 1987), com
a publicagiio das respectivas Comunicagdes (1988); a criagfo da Scociedade Portuguesa
de Ciéncias da Educagéo, que inclui uma secgio de Histéria da Educagéo, e a realizagio
do congresso «Histdria da Universidade» que fez publicar, em cinco volumes, Universi-
dade(s) — Histéria, Memdria, Perspectivas, onde se reunem cerca de 130 comuni-
cagoes.

E, contudo, evidente que estes e outros esforcos nao podem fazer esquecer o muito
que hé para fazer relativamente aoc conhecimento do evoluir da educagdo em Portugal.
Nesse sentido e pressupondo que sdo os mais directamente interessados, serd de esperar
que os novos docentes de Histéria da Educagfio se juntern ao empenhamento de Professo-
res como Joaquim Ferreira Gomes, Rogério Fernandes e Anténio N6voa, para que cada
vez mais se possa esclarecer a complexidade que envolve a evolugdo da dindmica educativa.

Como qualquer outro dominio do saber, a Histdria da Educacio deve estar sempre
predisposta a refazer-se, nfo sé porque a sucesséo do tempo a isso obriga, mas funda-
mentalmente porque € preciso satisfazer novas interrogagdes ¢ novas exigéncias meto-
doldgicas. Evoluir neste conhecimento ngo implica somente avangar no tempo ou descobrir
nova documentagio, mas também explicar os factos educativos a partir de capacidades
intelectuais e materiais mais actualizadas. A Histdria da Educagéo tem, assim, de estar
atenta ao presente: em primeiro lugar; porque € este que lhe confere legitimidade fun-
cional; depois, porque s6 ele permite interrogar devidamente o passado. Além do mais,
¢ a consciéncia desta realidade que pode precaver os pecadilhos do anacronismo ou da
precipitagdo, jd que desperta para a uma dualidade temporal que enquadra este tipo de
investigacao.
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Reconhecida a interferéncia do presente, interessa considerar a complexidade do fe-
némeno educativo mesmo quando reduzido ao mais simples facto ou & mais elementar
das ideias, na tentativa de se ultrapassar a erudicio coleccionista que muitas vezes se
fica pelo acessdrio e deixa escapar a esséncia. Convém salientar, todavia, que a Histdria
da Educagao s6 se pode fazer com a busca e a questionacio sistemdtica das fontes, pelo
que € ingénuo ou até desonesto desvalorizar esta drdua tarefa. Em minha opinifo, deve-
-se mesmo acarinhar aqueles que, mais ou menos incégnitos, tém contribuido para um
maior conhecimento dos documentos relacionados com a educagio. Quer-me parecer
também que lucrariamos muito se conseguissemos incentivar outras pessoas a pesquisar
por esses esquecidos e desorganizados Arquivos que diversas localidades acolhem. S6
perante a organizacfo da massa documental podemos estabelecer conexdes internas e
exiernas que nos levem a apreender a educagio na sua totalidade, para que, depois de
devidamente relacionada com a sociedade do seu tempo € inserida no percurso histori-
co, possamos inferir tanto da sua pertinéncia como da sua eficiéncia.

Olhada deste modo a Histéria da Educagfo, facilmente reconheceremos que muito
hd a fazer. O ensino infantil, que foi objecto de um estudo na década de setenta, tem
necessidade de outras abordagens, uma das quais bem poderia incidir sobre as praticas
pedagégicas. No que se refere ao ensino primdrio, mantém-se pertinente o balango que
Anténio Névoa apresentou ao 1.% Encontro de Histéria da Educacdo em Portugal, no
gual apontou a inexisténcia de trabalhos sobre o actor principal do ensino — o aluno
— a falta de estudos sistemiticos sobre a alfabetizac@o e as prdticas pedagdgicas e a
exiguidade das investigagOes no dominio da histdria das ideias sobre a educagio. Ainda
no citado encontro, Aurea Adio, embora indicasse trés desenvelvidas incursdes, reali-
zadas nas iiltimas décadas, exclusivamente dedicadas ao ensino secunddrio, ndo se mos-
trava muito entusiasmada com os estudos sobre esse nivel de ensino, sublinhando que
ndo existiam trabalhos de investigagfo que apresentassem uma interpretagio aprofunda-
da da realidade educacional. No que diz respeito & Universidade, se € certo que os tlti-
mos anos viram publicados um bom mimero de estudos, na sua maioria referentes &
Universidade de Coimbra, precisamos ainda de muita pesquisa para termos acesso a uma
compreensdo profunda do desenvolvimento de todo ensino superior.

As lacunas apontadas sobre estas 4reas, podemos juntar as que se ligam com o ensi-
no privado e particular, que ainda ndo motivou uma investigacio suficientemente vasta
¢ sistemdtica que nos permita ir além do conhecimento episédico ou da generalizagdo
intuitiva; as que se prendem com a educag@o feminina, nos seus miiltiplos aspectos, so-
bre a qual temos um conhecimento muito impreciso; e as que resultam da exiguidade
dos trabalhos sobre o ensino de adultos e a educag#o especial. Em estado bastante inci-
piente estd também o estudo histdrico sobre a crianga, a adolescéncia e a educagéo exira-
-escolar, que apenas t&ém contado com incursdes pontuais.

Em face deste relance sobre a investigagio em Histdria da Educagio em Portugal,
é natural que tentemos antever as possibilidades que se The abrem nestes tempos mais
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préximos. Pertencendo ao grupo de pessoas que ndo possuein dons especiais para a fu-
turologia, resta-me, como & ébvio, um breve ¢ subjectivo exercicio intelectual, que, pa-
ra além do bom senso, tem como coordenadas fundamentais a perspectiva histdrica, as
tendéncias historiogrdficas e as condigbes culturais do pais.

Tendo em consideragiio estas realidades, é razodvel prognosticar um acentuado

desenvolvimento da Histéria da Educagio, porquanto, por um lado, hd mais instituices
educativas, mais docentes e mais publico interessado e, por outro lado, vislumbram-se
trabalhos mais variados, que muito contribuirfio para a histdria problematizante, onde
os factos educativos se relacionam com a dinidmica social. Paralelamente, acentuar-
-se-4.a especializagio dos investigadores que tenderdo a comncentrar os seus estudos
sobre determinadas dreas ou sobre aspectos particulares da educagéo, no intuito de sur-
preender o seu funcionamento e, se possivel, de apreender a propria dinidmica educa-
cional. . :
Esta projecgio nada tem de arnscado Hoje possuimos vérios docentes ligados 4 His-
tdria da Educacfio que t8m demonstrado vontade e, sobretudo, capacidade para multipli-
carem o esforgo até agora empreendido; temos também mestrados e doutoramentos que,
ligados &s Ciéncias da Educagfio ou & Histdria, promovem trabalhos de investigacao nesta
drea; continzamos a ter excelentes contributos de especialistas de diversas ciéncias e
principalmente de historiadores de outras dreas, os quais se tém mostrado de fundamen-
tal importincia; e contamos com instituigdes que apoiam, ainda que de modo insatisfa-
tdrio, algumas investigacdes neste dominio. . S

Quer-me parecer, no entanto, que nio serd s6 o problema do ﬁnanmamento que afec-
tard, nos tempos mais préximos, a investigagdo em Histdria da Educagio. Um dos maiores
obstaculos ao seu desenvolvimento advém da pouca eficiéncia das nossas Bibliotecas
& Arquivos, cujo estado oscila entre o de abandonados armazéns e o de instituighes de-
masiado burocratizadas, todas elas insuficientemente equipadas e deficientemente orga-
nizadas. Se, numas, a simpatia dos funciondrios vai suprindo a desorganizagiio, noutras,
a burocracia quase esmaga o investigador. Nestas condi¢des, fazer uma investigacio
sisterndtica torna-se, muitas vezes, uma longa e dolorosa peregrinago.

Apesar destas limitacdes — e ndo € crivel que isto se altere a curto prazo — os traba-
lhos deverdo surgir a bom ritmo, tentando corresponder aos anseios do-tempo presente,
porventura ditados pela curiosidade de outras ciéncias. Confirmada esta realidade, inte-
ressaria entiio estabelecer relagGes interdisciplinares para que a investigagio fosse ope-
racionalizada de forma a satisfazer exigéncias de ciéncias diferentes. Seria interessante,
por exemplo, saber como se correlaciona a alfabetizacio com o desenvolvimento eco-
némico ou a adolescéncia com os diversos tipos de sociedade que se sucederam ao longo
dos séculos, o que dificilmente se consiguird se se continnar a encarar a interdisciplina-
ridade como uwm conceito tedrico. Serd que estamos jd em condigdes de realizar este
desafio?
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LA INVESTIGACION EN HISTORIA
DE LA EDUCACION EN ESPANA:
TRADICIONES Y NUEVAS TENDENCIAS

AGUSTIN ESCOLANO BENITO (*)

1. La Historia de la Educacién en Espafia — Tradiciones

La Historia de la Educacidn, en cuanto disciplina con estatuto académico reconoci-
do, tiene en Espafia, al igual que en Portugal®’, casi un siglo de existencia. Aparece
por primera vez como materia explicitamente nominada en la reforma de las escuelas
normales promovida en 1898, formando parte del curso superior para la obtencion del
llamado grado de maestro normal. Poco después, las reformas de los planes de forma-
cién de maestros de principios de siglo (1901 y 1903) también incluyeron la Historia
de la Pedagogia en los cursos del grado superior. Posteriormente, los planes de estudio
de las escuelas normales del primer tercio de nuestro siglo (Plan Bergamin de 1914 y
Plan-Profesional Republicano de 1931) contemplaron asimismo la ensefianza de la His-
toria de la Pedagogia. En cambio, en los planes posteriores a 1939 (1945, 1950, 1967
y 1971) se excluyd la mencién explicita a esta disciplina, si bien los contenidos histdri-
cos se insertaban en los programas generales de Pedagogia o se les reservaba algiin hue-
co en el variado cuadro de materias opcionales de los curricula mis recientes®,

La incorporacién de la Historia de la Pedagogia/Educacitn a los planes de forma-
cién de maestros respondia a la valoracién de nuestra disciplina como fuente de refle-
Xxién, experiencia e inspiracidn para la formacién de los futuros docentes, tanto en la
orientacién de su pragmatica profesional como en otros aspectos de su comportamiento
moral y civico-politico. Ello evidenciaba ademds la presencia de determinadas tradicio-
nes historiogrdficas asociadas al idealismo y, mds tarde, al positivismo.

-‘No obstante lo anterior, la Historia de la Pedagogia/ Educacidn se habia venido cul-
tivando en nuestro pais desde mediados del siglo pasado. Buena muestra de ello son las
obras de Carderera, Gil de Zarate, Sdnchez de Campa, Vicente de la Fuente y Cossio™.
Esta tltima publicacién era expresién de la preocupacién que el Museo Pedagdgico

(*) Universidad de Valladolid.
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Nacional mostré desde su fundacidn, en 1882, por los temas histdico-educativos. Tam-
bién el Boletin de la Institucién Libre de Ensefianza, editado desde 1877, insertd diver-
sas monografias sobre cuestiones de indole histérica. Finalmente, hay que hacer referencia
a algunos manuales de Historia de la Pedagogfa traducidos, como los de Paroz (1887),
Hailman (1844) y Compayré {1896), ¥ de ciertos «bosquejos histéricos» incluidos como
apéndices de los manuales de Pedagogia destinados para la ensefianza en las normales.
Tal es el caso de los de Sdnchez Cumplido (1864) y Aguilar y Claramunt (1891). Aquel-
los respondfan a las concepciones positivistas y moralizantes al uso (los espafioles no
eran otra cosa, en gran parte, que arreglos de los textos franceses o alemanes). Los pri-
meros estaban influidos, en buena medida, por la funcién apologética o critica gue pre-
tendian desempefiar mas alld de la mera crdnica analitico-positivista de los hechos que
compilaban®,

Un hito nuevo en esta sucinta crénica de la Historia de la Pedagogia en Espaiia lo
constituye sin duda el establecimiento, en 1901, de un Curse de Pedagogia — que in-
cluia la «ciencia de la educacidn» y su <historia» — en el Museo Pedagdgico Nacional,
de cuyo desarrollo se encargé a su director, Manuel B. Cossio. Tres afios después se
creaba, en base al anterior precedente, una cdtedra de «Pedagogfa superior» en la Facul-
tad de Filosofia y Letras de la Universidad Central, destinada a ofrecer cursos de docto-
rado. Su desempefio fue asignado a Cossio, que impartié las ensefianzas en el mismo
Museo y conforme al programa del curso antes mencionado®. Al parecer, el profesor
solia destinar dos tercios del curso a reflexiones histdricas sobre la educacién. Los estu-
dios histérico-educativos también se incluyeron como disciplina especifica en los planes
de estudio de la Escuela Superior del Magisterio (1909, 1914}, institucién creada por
los politicos del regeneracionismo de principios de siglo para la formacion de los profe-
sores normalistas y de los inspectores de primera ensefanza®, En 1910 era designado
primer profesor de Pedagogia histérica (denominacién que adn denota el cardcter sus-
tantive del componente pedagégico) a Luis de Zulueta y Escolano. Dentro de este movi-
miento en favor de los estudios histérico-educativos hay que consignar también el proyecto
de 1921 de crear en todas las universidades del pafs cdtedras de Pedagogia y de Historia
de la Pedagogia, si bien el intento quedarfa frustrado al suprimirse la autonomia propug-
nada por la reforma de C. Sili¢™.

Hay que esperar a 1932 para que la Historia de la Pedagogla se inserte deﬁmtlva—
mente en la ensefianza universitaria, hecho que se produce al incluirse en el plan de
estudios de la recién creada Seccidn de Pedagogia de la Facultad de Filosofia y Letras
de la Universidad de Madrid: Un afio después se extend{a a la de Barcelona. Los prime-
ros profesores de la materia fueron Luis de Zulueta y Maria de Maeztu, en Madrid,
y Joaquin Xirau, en Barcelona. Los nuevos estudios iban ordenados, ademds de-al
«cultivo de las ciencias de la educacidn», a la formacidn pedagégica del profesorado
de secundaria y de las normales y de los inspectores y directores de escuelas gra-
duadas.
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A lo largo de este primer tercio de nuestro siglo, en paralelo con el proceso de insti-
tucionalizacién de la Historia de la Pedagogia como disciplina académica superior, se
produce una notable expansién de las publicaciones sobre la materia, tanto en lo que
se refiere a las traducciones — entre 1910 y 1930 se vierten al espafiol o se reeditan
las diez obras mds relevantes de la historiografia francesa, alemana y anglosajona (Da-
vidson, Guex, Compayré, Damseaux, Messer, Monroe, Wickert, etc.) —, como en lo
que afecta a la produccién nacional — que cristaliza en otros diez manuales {Garcia Bar-
barin, Escribano, Ruiz Amado, Tudela, Gil y Pertusa, etc.). No obstante lo anterior,
conviene advertir que la recepcidn de los textos fordneos fue mds bien tardia, pudiendo
constatarse que el tiempo medio transcurrido entre las ediciones de los manuales aludi-
dos en sus respectivos paises y la aparicién en su versién castellana es aproximadamente
de veinte afios, un plazo seguramente no superior al que se registraba en otros dmbitos
culturales y cientificos, pero en todo caso demasiado largo®. Algunos andlisis efectua-
dos por nosotros han evidenciado que muchos manuales espafioles eran simples trans-
cripciones, a menudo entrecomilladas, de tratados extranjeros®, Todo eilo mostraba el
cardcter dependiente, ademds de tardio, que tuvo el proceso de modernizacién pedagd-
gica en nuestro pais. .

El desarrollo de la historiografia pedagdgica tras la guerra civil sufrié en muchos
aspectos una profunda regresién. La Historia de Pedagogia/Educacién quedé incorpo-
rada como disciplina académica a los planes de estudio de las Secciones de Pedagogia
de las Universidades de Madrid (1943), Barcelona (1955), Pontificia de Salamanca (1959)
y Valencia (1965). En torno a los Departamentos de Historia de la Educacion en ellas
constiteidos, asi como de la Seccién de Investigacion abierta en el Instituto de Pedago-
gia del Consejo Superior de Investigaciones Cientificas (creado en 1941 para sustituir
al Museo Pedagdgico Nacional), fueron aglutindndose circulos histérico-pedagdgicos,
orientados primero hacia temas y métodos de trabajo de corte cldsico, pero en los que
paulatinamente se irfan abriendo lineas de innovacién que preludiaban los posteriores
desarrollos, -

La regresi6n afecté de forma visible a las publicaciones. El cémputo de la produc-
cion nacional y de las obras traducidas para el periode 1940-1980 (incluyendo sélo ma-
nuales) da un total de volimenes solo algo superior al indicado para el ciclo 1903-1934,
favorable por lo demds a las importaciones. Hay que subrayar que esta regresion coinci-
de con la fase de expansicén de los estudios pedagégicos en las universidades y que con-
trasta con la general tendencia al crecimiento de la produccion bibliogrifica espaficla
en todos los campos de la actividad cientifica, incluido el de los estudios sobre educa-
cién, tal como muestran los andlisis bibliométricos elaborados por nosotros!'®...

Por otra parte, se congtata una fuerte dependencia del exterior, como lo prueba el
elevado mimero relativo de manuales traducidos, tanto a través de los editores america-
nos de habla espafiola, como de algunas versiones hechas en nuestro pais: Por medio
de estos cauces se contindan recibiendo — a veces muy tardfamente — los modelos his-
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toricistas (Dilthey, 1944}, los derivados del movimiento social catdlico (Willmann, 1948),
del neoidealismo (Codignola, 1964} y del positivismo con ribetes sociologistas (Hubert,
1952; Atkinson, 1965; Beck, 1968), estos iltimos en fechas mds proximas al llamado
ciclo tecnocritico de la Espafia del franquismo?. Hay que resefiar agui también las tra-
ducciones de algunos manuales italianos que responden a modelos que combinan el per-
sonalismo de posguerra con ciertas orientaciones culturalistas, vinculados por lo demds
a tradiciones historiogrdficas propias de la filosofia (Morando, 1953; Abbagnano-
-Visalberghi, 1964; Agazzi, 1966)"'?. Durante las primeras décadas de esta nueva eta-
pa se reciben asimismo las obras de Luzuriaga en su version editada por Losada
(1946-1951) que responden a las concepciones socioculturales del periodo anterior y
que sirven de vinculo con los modelos hispdnicos acrisolados antes de la guerra!®.

Por lo que se refiere a la produccién histérico-pedagégica elaborada en nuestro pais,
que, como hemos advertido, fue muy escasa, hay que significar que hasta 1960 no en-
contramos: una obra que responda-a criterios historiogrdficos estrictamente cientificos.
Los manuales publicados en las primeras décadas del franquismo (Herrera Oria, 1942;
Montilla, 1959) privilegiaron la funcién apologética y adoctrinadora de la historia, re-
ducida entonces a mera hagiografia, obviamente sectaria‘*¥,

Los afios sesenta marcan una cierta divisoria con los modos arcaicos de historiar la
educacién. La aparicién de la Historia de la Educacién de la profesora M.A. Galino
en 1960 supone un hito en los inicios de la investigacién historico-pedagdgica plena-
mente moderna en nuestro pafs. Desde un enfoque claramente integrador, que auna las
perspectivas culturales y socioldgicas y analiza los fendmenos educativos con rigor y
objetividad, la autora inici6 con su obra un programa de investigacién que marcé nue-
vas pautas de trabajo. El libro de I. Gutiérrez Zuluaga, dirigido a los alumnos normalis-
tas, respondfa asimismo a los anteriores criterios!®, Durante esta década 'y los
comienzos de los afios setenta aparecen nuevas publicaciones, unas elaboradas por his-
toriadores procedentes del mundo de la pedagogia (estudios de J.M. Prellezo sobre Man-
jon), y otras producidas por investigadores adscritos a diversas disciplinas histéricas
(trabajos de V. Cacho Viu, 1962, M.D. Gomez Molleda, 1966, y A. Jiménez-Landi,
1973, en torno a la Institucién Libre de Ensefianza; y de A. Alvdrez de Morales, 1971
y 1972, y M.y L.L. Peset, 1974, sobre la-universidad ilustrada y liberal). Dentro de
esta misma serie, aunque algo mds tardios; hay que referir los estudios sobre la educa-
cign republicana de M. Pérez Galdn (1975) y M. Samaniego (1977)U9, Las obras tra-
ducidas a lo largo de estos afios revelan igualmente una tendencia innovadora. Tal es
el caso delos textos de Debesse-Mialaret (1973-1974) v Bowen (1976, vol. D7,

L.a investigacidn histdrico-educativa llevada a cabo entre 1940 y 1976 en los depar-
tamentos universitarios, objetivada en la tesis de licenciatura y doctorado (estas en me-
nor nimero}), se materializa en un conjunto de 872 trabajos segilin nuestros cémputos
bibliométricos, una cifra ciertamente importante. Aunque muchos de estos estudios per-
tenecen al nivel de la investigacién formativa, orientada a cumplimentar trémites acadé-
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micos, las temiticas que abordan revelan las tendencias dominantes en los circulos uni-
versitarios de la época. A este respecto, conviene subrayar que durante este largo ciclo
se observa una clara evolucién desde los planteamientos historiograficos mds tradicio-
nales hasta enfoques modernos que prefiguran el giro metodoldgico que se iba a iniciar
en la investigacién histérico-educativa de los afios setenta™. Hay que significar, ade-
mds, que justamente en estos afios situados entre ambas décadas se formé una buena
parte de los historiadores de la educacion que hoy trabajan en las universidades espatiolas.

2. La nueva historia de la educacion

La reciente etapa de la historiografia pedagégica espaficla cubre las dos tiltimas dé-
cadas, inicidndose en los primeros afios de los setenta y adquiriendo plena presencia
en la universidad y en la sociedad después de 1975. Esta nueva etapa se caracteriza tanto
por la expansidn de la investigacién como por la madurez institucional lograda y por
la renovacion en los temas de estudio ¥ en los métodos de trabajo.

Por lo que se refiere a la expansién, hay que subrayar en primer término el notorio
crecimiento del nimero de cdtedras y departamentos de historia de la educacién. El des-
arrollo académico derivado de la reforma educativa de 1970 comportd la implantacién
de los estudios de Ciencias de la Educacidn en buena parte de las universidades espafio-
las. Con ello, la historia de la educacidn, que sélo se cultivaba en los cuatro departa-
mentos existentes en el periodo anterior, pasé a ser disciplina docente y de investigacion
en unas veinte instituciones superiores, nimero que se incrementarfa si se consideraran
algunos colegios universitarios de provincias. Sumados estos centros a las escuelas nor-
males — algunas de las cuales hanllevado a cabo en los dltimos afios una destacada
labor de promocién de los estudios histéricos-, es evidente que esta expansidn, sin pre-
cedentes en nuestra historia académica, ha generado una extensa y sélida infraestructura
y un notorio incremento de los profesores e investigadores dedicados al cultive de noes-
tra disciplina. _ : _ _

_ Es atin pronto para evaluar los efectos de este desarrollo institucional, pero las tesis
doctorales, las reuniones cientificas y las publicaciones, principalmente, evidencian que
estan cristalizando nuevos circulos cientificos. Aunque no se han computado las tesis
de historia de la educacion presentadas en las universidades espafiolas entre 1970 y 1992,
puede asegurarse que su nimero ha sido muy superior al correspondiente a las tres dé-
cadas anteriores. También es evidente el extraordinario crecimiento de las publicacio-
nes unitarias y periddicas. Por lo que se refiere a los libros, en los iltimos afios han
visto la luz. numerosas monografias y compilaciones sobre diversos temas, épodas y €s-
pacios. En lo que afecta a los articulos, la productividad y diversidad del sector es atin
mayor. Ello se verifica visualizando los indices y sumarios de las revistas especializadas
y.generales {en las que se insertan a menudo trabajos histdrico-educativos) y de las actas
de los coloquios y otras reuniones cientificas. Finalmente, la celebracion de coloquios.
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jornadas, serninarios, cursos especializados y todo tipo de sesiones académicas en torno
a cuestiones y temas de historia de la educacién es asimismo un indicador que expresa
Ia reciente expansién de nuestro sector disciplinario. Aunque en esta etapa han apareci-
do nuevos manualest*®, la expansidn se manifiesta con mds fuerza en la proliferacion
de monografias y articulos especializados®®®,

Otra caracteristica de esta nueva etapa de la historiografia educativa espafiola es la
progresiva madurez corporativa e institucional del colectivo de profesores e investiga-
dores que integran este dmbito del conocimiento. A lo largo de los iiltimos veinte afios
se ha ido operando en el seno del grupo de historiadores de la educacién un proceso
de identificacién que estd conduciendo a una progresiva madurez corporativa, a un cier-
to distanciamiento y diferenciacién respecto de otros gremios pedagdégicos y-a una, aun-
que timida, cada vez mayor aproximacion a otros sectores académicos y profesionales
de la historia general y especializada. El incremento de las relaciones internacionales
es al mismo tiempo un exponente de la cohesién y madurez interna dei colectivo, asi
como un factor reforzador de su identificacién como sector especializado de investiga-
cion. :

El hecho que mejor expresa las anteriores caracteristicas es la tendencia asociativa
de los miembros del colectivo. El movimiento se inicia a finales de la década de los
setenta, para consolidarse a lo largo de los iltimos afios, y cristaliza en dos sociedades
cientificas: la Societat d’Historia de I’Educacid dels Paisos de Llengua Catalana y la
Sociedad Espaficla de Historia de la Educacién. La primera comienza a fraguarse a
partir de las Primeras Jornadas d’Historia de I'Ensenyament als Paisos Catalans, cele-
bradas en Barcelona en 1977%". La segunda empezé a prefigurarse con la creacién de
la Seccién de Historia de la Educacién de la Sociedad Espaiiola de Pedagogfa, en 1979,
y se constituyd como entidad propia en 1989. La presencia en este encuentro de los Pre-
sidentes de ambas sociedades, que informardn en esta misma sesion de las actividades
de las mismas, me exime de extenderme en este punto. No obstante, parece conveniente
hacer notar aquf que las actividades promovidas por estos movimientos asociativos —
convocatoria de jornadas y cologuios de historia de la educacion (el primero de los na-
cionales tuvo lugar en Alcald de Henares (Madrid) en 1982, edicion del Boletin de His-
toria de la Educacion a partir de 1980 (la sociedad catalana edita un Full Informatiu)
y publicacién de la revista Historia de la Educacién (cuyo primer niimero aparecio en
1982) — han servido para estrechar los vinculos entre los investigadores que cultivan
nuestra disciplina. Hay que significar, ademds, que la revista Historia de la Educacion,
que se gestd como una publicacidn interuniversitaria, ha pasado a ser el érgano de co-
municacién cientifica de la Sociedad Espaiiola de Historia de la Educacidn, sin perjuicio
de los vinculos que mantiene con los veinte departamentos universitarios que cooperan
en su edicién. : o S

Por lo que puede observarse, el afio 1982 constituyé un momento critico en la confi-
guracion de la cohesién social del movimiento asociativo. La fecha era emblemdtica por
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cuanto contribuia a conmemorar dos acontecimientos significativos en nuestra historia:
el primer centenario de la creacién del Museo Pedagégico Nacional, un establecimiento
clave en la renovacion pedagégica de nuestra educacién contempordnea, regentado has-
ta su muerte por el institucionista Manuel B. Cossio, ¥ el cincuentenario de la insercion
universitaria de los estudios de Pedagogia.

En el desarrollo del sentimiento de identidad de los historiadores de la educacidn,
asi como de su madurez corporativa e institucional, han jugado una importante influen-
cia dos hechos. De una parte, la interdependencia creciente entre los historiadores de
la educacién y los historiadores generales, y de otra, las relaciones internacionales.

Aunque es verdad que la adscripcién de unos y otros cientificos a gremios académi-
cos distintos ha dificultado en ocasiones la comunicacion, no es menos cierto que nues-
tras bibliotecas se han visto pobladas cada vez mds de textos de historia general y
sectoriales y de otras disciplinas sociales. También es evidente que os historiadores ge-
nerales, a medida que sn discurse se ha ido haciendo mds «social», se han tenido que
aproximar al conocimiento de las estructuras y mecanismos de formacidn de las socie-
dades, cuyas relaciones con la educacién son incuestionables. Al interesarse estos por
la funcién que ha podido desempeifiar la educacidn en la modelacién y cambio de las
mentalidades colectivas, en la formacién de la intelligentsia de las sociedades y de las
clases populares o en la implementacién técnica de determinados procesos econémicos,
entre otros supuestos, han desembocado inevitablemente en Ia historia de la educacidn,
Estas relaciones de interdependencia han llevado a la convicci6n de que la historia de
la-educacidn, aunque figure en la ordenacidn académica formando parte del curriculum
de las ciencias de la ediicacidn, es, por la naturaleza de los métodos que utiliza en su
trabajo y por los temas de que se ocupa, una disciplina histérica especializada y no una
ciencia pedagégica. '

Otro hecho que ha influide decisivamente en la configuracién de las sefias de identi-
dad de nuestro grupo y de su maduracién institucional ha sido la apertura internacional.
Desde que en 1978 la profesora A. Galino entrara en contacto, en la reunién de Oxford,
con el grupo que fundara la International Standing Conference for the History of Educa-
tion (ISCHE), la presencia de los historiadores de la educacién espafiola en los congre-
sos y reuniones internacionales ha ido en aumento. Hoy son numerosos los investigadores
espafioles que mantienen relaciones de cooperacidn cientifica con colegas de distintos
paises de Europa y América, principalmente, formando parte incluso de equipos vincu-
lados a programas concretos de trabajo. También son habituales las estancias de nues-
tros historiadores en centros extranjeros, asi como de investigadores de otros paises en
instituciones del nuestro. El intercambio de informaciones y publicaciones es, por lo
demas, cada dfa més fluido. Y este mismo encuentro es una prueba mds de la apertura
de nuestro colectivo a la comunicacién con otros medios cientfficos.

Junto & la expansién académica y publicistica y a ia progresiva madurez institucio-
nal, la dltima fase de la historia de la educacién en Espaiia se caracteriza por el impacto
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que los nuevos planteamientos temdticos y metoddlogicos han ejercido sobre todo el colec-
tivo de investigadores. Esta renovacion, que se inicid, segiin advertimos anteriormente,
en los comienzos de los setenta, e incluso, en algunos nicleos minoritarios, en afios ante-
riores, era consecuencia del influjo — tardio ciertamente — que las orientaciones y méto-
dos modernos de la historia general, de otras historias sectoriales y de las ciencias sociales
ejercieron sobre los modos de construir 1a historia de la educacion y sobre sus mismos
contenidos. En la coyuntura a que aludimos se hicieron visibles las primeros trabajos
que interrelacionaban las investigaciones histdrico-educativas con enfoques y datos pro-
cedentes de Ia historia econdmica y social, de la demografia histérica, de ia historia de
las mentalidades y de la ciencia, etc. De este modo, se operaba un giro en la reconstruc-
cién del discurso histérico en educacién, que intentaba dar al traste con las tradiciones
historiograficas anteriores (neoidealismo, historicismo, positivismo, culturalismo) y bus-
caba situar a nuestra disciplina en la linea de las construcciones afines con la llamada
historia social. Asi, a lo largo de la ultima década, se ha ido pasando de una historia
de la educacién en gran parte descontextualizada de la historia general y pensada con
criterios a, menudo. exclusivamente. «pedagdgicos», o reducida a la estéril erudicién
positivista-historizante, a una historia sectorial mds integrada en esquemas totalizadores
y construida bajo modelos rigurosos de explicacidn cientifica. Con ello, nuestra comu-
nidad de investigadores se situaba en condiciones de homologacién con las corrientes
historiograficas internacionales al uso.

Durante estas dos dltimas décadas la historia de la cducamon se precipita en toda
la dindmica de la nueva historia. Esta incorporacion se hace visible en el uso de modelos
cuantitativos, de enfoques adoptados de la historia social, de conceptos tomados en prés-
tamo de la demografia, la economia y otras ciencias sociales y del lenguaje acufiado
por las principales corrientes historiogréficas (Annales, marxismo, estructuralismo, so-
ciologismo, etc.). La asimilacién de todo este bagaje se presenta a menudo, bajo la ma-
nifiesta actitud favorable a la modernizacidn de los aparatos conceptuales y metodolégicos,
en composiciones eclécticas que combinan funcional y pragmdticamente.todo tipo de
aportaciones. Hay que convenir, desde luego, que, a pesar de que en algunos medios
académicos se generaron ciertas preocupaciones epistemolégicas orientadas a construir
modelos coherentes de investigacién, la realidad ha mostrado que la transferencia de
las aportaciones historiograficas generales a la historia de la educacién estuvo casi siem-
pre guiada por méviles pricticos. Por lo demds, como ya hemos hecho notar, esta adap-
tacién se llevé a cabo con un gran retraso. Toda una generacion separa el movimiento
renovador, por ejemplo, de los primeros intentos que impulsara, en la historiograffa ge-
neral, a Vicéns Vives a incorporarnos a la escuela de dnnales, o de las grandes produccio-
nes del hispanismo (como las obras de Braudel sobre EI Mediterraneo, Chaunu sobre
Sevilla y el Atldntico, Bataillon sobre Erasmo y Espadia y Sarrailh sobre La Esparia ilus-
trada). El despegue de la renovacién histérico-educativa quedaba también desfasado en
una década respecto del giro que en los afios sesenta se habfa operado en numerosos
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circulos historiogrdficos extranjeros (Carr, Vilar, Herr, etc.) y nacionales (Maravall,
Regld, Artola, Jover, Dominguez Ortiz, Nadal, Tuiién, etc.). No obstante io anterior,
puede asegurarse que la investigacion en historia de la educacion se incorpor6 répida-
mente, a partir de los setenta, a las orientaciones dominantes en la historiografia del
momento. _ .

En este proceso de renovacidn influyeron, ademds de los factores académicos y cien-
tificos antes anotados, las circunstancias relacionadas con los cambios sociales y politi-
cos que tuvieron lugar en el pafs en torno a la caida de la dictadura y la transicién a
la democracia. Aunque, tal como hemos mostrado, los primeros signos de la renovacion
pueden ser observados con anterioridad a la crisis politica del 1975, la democratizacién
del sisterna y los desarrollos autonéimicos regionales impulsaron nuevos intereses en los
distintos dmbitos de la investigacién histérica. La conciencia de estar asistiendo al des-
pegue de nuevas formas de convivencia nacional indujo a replantear el andlisis del pasa-
do, ejercicio que se percibfa como necesario en orden a afrontar los nuevos retos de
la vida democrética. Por otro lado, los primeros pasos dados para disefiar los espacios
autonémicos suscitaron, al mismo tlempo que el relanzamiento de los méviles naciona-
listas y regionalistas, un interés inusitado por la historia local de los distintos pueblos
que configuran el «mosaico espaifiol».

En resumen, la mvestigacwn histdrico-educativa en Espaiia se nos presenta hoy co-
mo un sector consolidado, en’cuanto a su dimensidn institucional, y renovado, en lo
que se refiere a los aspectos cientificos y metodolégicos. Ello no quiere decir que el
balance que hoy pedemos hacer de nuestro sector disciplinario esté exento de proble-
mas. Tanto la extensi6n del sector como las concreciones de los trabajos de investiga-
cidn estdn exigiendo una mayor atenci6n a la organizacidn de las infraestructuras y medios
y a la racionalizacion de los programas de estudio, temas sobre los que vo]veremos al
final de este informe.

3. Tendencias y lineas

Estd por hacer un andlisis y evaluacién de la produccion histérico-pedagdgica corres-
pondiente a las dos iltimas décadas, tal como se efectué en el estudio bibliométrico lle-
vado a cabo sobre el perfodo 1940-1975. A falta de esta contabilidad académica, inten-
taremos objetivar las tendencias y lineas en que se han ido concretizando las aportaciones
de la investigacién en historia de la educacion a lo largo de Ia Gltima etapa de su desarrollo.

Dos registros objetivos, que pueden ser expresién de las preocupaciones que han
motivado el trabajo de los historiadores espafioles, serian los temas abordados por los
coloquios nacionales y las monograffas tratadas por los distintos mimeros de la revista
interuniversitaria Historia de la Educacion. '

Es evidente que, en la medida en que las cuestiones a]udldas han sxdo demd:das por
los drganos societarios y editoriales respectivos y han logrado concitar el.interés de un
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amplio nimero de estudiosos, las tematicas de referencia serian lineas de investigacion,
objetivamente contrastadas, del colectivo de historiadores de la educacidn. Mads aiin,
es plausible asimismo suponer que dichas cuestiones han podide inducir la realizacién
de trabajos posteriores, toda vez que las reuniones cientificas y publicaciones colectivas
no sélo reunen la investigacién ya concluida, sino que suscitan el desarrollo de lineas
de estudio de mds larga duracion.

Estos son los temas tratados por los Coloquios Nac:onales de Historia de la Edu-
cacion: :

1. Innovaciones educativas en la Espaiia del siglo XIX (Alcald de Henares, 1982).
2. Escolarizacién y sociedad en la Espafia contempordnea, 1808-1970 (Valencia,
1983). : '

:Educacuin e Ilustracnén en Espana (Barcelona 1984)

Iglesia y educacién en Espana perspectivas hlStOrICEiS (Palma de Mallorca, 1986)
Relaciones educatwas entre Espafia y America (Sevilla, 1988).

Mujer y educacién en Espaiia, 1868 _1975_ (Sam:lago de Compostela, 1990).

oW

Los monogréficos de la revista Historia de la Educacion han versado sobre las cues-
tiones siguientes: : .o

1. La educacién en la Espaiia de la Restauracién (1875-1931).

2. Innovaciones educativas en la Espaiia del siglo XIX (comunicaciones del Primer
Coloquio). _

Historia de las universidades.

Influencias europeas en la educacidn espafiola.

Historia de las universidades.

Historia de la infancia.

Ilustracién y Revolucidn.

Franqguismo y educacién.

Masoneria y educacién.

A Tl

Completarian este cuadro algunos programas en curso, como el VII Coloquio (Edu-
cacién y europeismo: de Vives y Comenio, Malaga, 1993) y las tres proximas monografias
de la revista Historia de la Educacién (Historia de la educacién infantil en Espafia, 1991;
La educacién en América, 1992; Espacio y éscuela: perspectivas histéricas, 1993).

Por lo que se refiere a los témas abordados por la Sociedad Catalana, hay que registrar
que desde 1977 se han sometido a estudio muy diversas cuestiones referidas al dmbito
territorial que cubre dicha asociacién cientffica. Casi todas ellas se han polarizado en
la historia de la educacién en los siglos XIX y XX. Particular interés han prestado las
jornadas organizadas por esta Sociedad a la historia local y nacional, a la alfabetizacion
y usos de Ia lengua catalana, a los movimientos populares y obreros y a la escolariza-
cién rural y urbana. '



Agustin Escolano Benito 75

Especial mencidn hay que hacer de dos circulos de investigacion histdrico-educativa
que presentan sus propias peculiaridades: a) el correspondiente al Instituto de Investigacion
sobre Liberalismo, Krausismo y Masoneria de la Universidad Pontificia de Comillas
{Madrid), que ha ofrecido ya varias producciones historiogréficas (E.M. Urefia,
P. Alvarez, T.G.Regidor) de gran relevancia para el conocimiento de los procesos de
secularizacién y modernizacién de la educacion espafiola contempordnea®; b) el gru-
po CIREMIA (Centro Interuniversitario de Investigacion sobre la Educacién en el Mun-
do Ibérico e Ibercamericano} de la Universidad de Tours (Francia), que estd aglutinado
a un nicleo de hlspamstas dedicado a] estudlo de Ia educacién en Espafia y América
Latinat®®, o e :

Para completar el cuadro anterior hay que hacer referencia a algunas actividades es-
peciales que, bajo forma de cursos, jornadas y seminarios, han tenido lugar en nuestro
pafs en los dltimos afios (el listado no es completo)

~ Educacién superior y sociedad: perspectivas historicas (VII Congreso de la ISCHE,
. Salamanca, 1985)@4,

— Educacion, actividades fisicas y deporte desde una perspecnva histdrica (XIV Con-
greso de la ISCHE, Barcelona, 1992).

— Jornadas sobre L. Luzuriaga y la politica educativa de su tiempo (Valdepefias,
1984)@,

— Seminario sobre Masoneria y educacién en Espafia (Barcelona, 1985).

— Semana Homenaje a M.B. Cossio (Madrid, 1985)29,

— Jornadas sobre J. Castillejo y la politica europeista (C. Real, 1986)127,

— La Institucién Libre de Ensefianza y la Fundacién Sierra Pambley (Ledn,
1986)@8 _

— Educacion e Ilustracién (Madrid, 1988)%@%,

-~ Medio siglo de historia de la educacién en Espafia, 1875-1936 (Guadalajara,
1987)60,

— Jornadas de Historia de 1a Educacién (La Laguna, Tenerife, 1989).

— La Revolucién francesa y su influencia en la educacién en Espafia (Madrid,
11989)6n, _ _

— Pablo Montesino y la educacién contemporinea (Zamora, 1989).

— F. Giner y la pedagogia espaiiola (Sevilla, 1990).

— Cien afios de escuela en Espafia, 1875-1975 (Salamanca, 1990)@2,

— La pedagogia espaiiola en el exilio (Mdlaga, 1991).

Un rdpido examen de los epigrafes enunciados anteriormente ros permite formular
una primera conclusion: el corpus fundamental de los trabajos de investigacién sobre
historia de la educacidn en nuesiro pais se aglutina en torno a la época contempordnea
y a Espaiia. Algunos de estos descriptores aluden al Antiguo Régimen. Tal es el caso,
por ejemplo, de la Ttustracién, un tépico que ha sido siempre recuperado como revival
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en las coyunturas nacionales orientadas hacia la modernizacién social y cultural (hay
que recordar que la primera monografia plenamente moderna en la etapa anterior fue
precisamente el trabajo de A. Galino sobre Feijéo, Sarmiento y JoveHanos, 1953; tam-
bién convendria mencionar el interés por la Ilustracién durante el perfodo desarrollista
del anterior régimen o el énfasis que la restaurada democracia puso en la conmemora-
cion del bicentenario de la muerte de Carlos III). En Portugal, la época pombalina ha
constituido igualmente un referente de progreso y modernizacion. Otras extensiones cro-
nol6gicas eran exigidas por la naturaleza misma de los temas, como en el caso de la
historia de la.universidad o de los estudios americanistas. Pero es preciso subrayar que
el gran grueso del material de investigacién se polariza en la época correspondiente a
los siglos XIX y XX. _ : ; :

.Dentro del anterior tiempo largo, aunque todos Ios c1clos (revolucnén liberal, Res-
tauracién, Repiblica y franquismo) han merecido aigiin tipo de atencién, es sin duda
la Restauracién el periodo privilegiado por la historiografia eduncativa. La Espaiia de
entresiglos (1875-1931), con su miseria (la del iletrismo, la precaria escolarizacién y
demds lacras denunciadas por los regeneracionistas) y su grandeza (la'de Ia «edad de
plata» de nuestra cultura y nuestra' pedagogfa) es la antesala obligada de nuestro tiempo,
el escenario al que aiin puede volver la mirada secular el historiador para hurgar en las
raices de nuestras oportunidades historicas y de nuestros fracasos © retrasos.

Un buen ndmero de investigaciones doctorales presentadas en diversas universida-
des han versado justamente sobre la escuela de la Restauracién en distintas regiones,
provincias y municipios (Asturias, Extremadura, Castilla, Cataluiia, Aragén, Canarias,
etc.). Este movimiento, canalizado a través de estudios regionales y Tocales, estd recla-
mando un esfuerzo de sfntesis histérica que establezca un balance critico de resultados.

Por lo que se refiere al espacio histérico estudiado, la investigacidn se centra casi
exclusivamente en Espafia y muy a menudo en los territorios regionales qué conformian
el pafs. No sélo los trabajos académicos, sino también las comunicaciones a los congre-
sos y las colaboraciones en las publicaciones periddicas, son con frecuencia estudios
de historia loca'lf'regional elaborados por autores procedentes de centros universitarios
ubicados en dichos territorios que ¢ontribuyen con su aportacién al tratamiento del t6pi-
co que es objeto de estudio en cada caso. La proximidad de las fuentes, él'apbyo que
las instituciones locales y regionales han dado a los estiidios histdricos relacionados con
su propia realidad y las mismas'e:c'pebtativés de desarrolio académico de buena parte
de los investigadores har contribuido a fomentar esta modalidad de estudios.

La anterior tendencia ha dado origen a una cierta «balcanizacién» de la investigaci6n
histérico-educativa, El corpus de trabajos que se reunen en los bancos de datos mds re-
presentativos de los idltimos afios — Revista.y Boletin, actas de los coloquios y tesis
doctorales — ofrece la imagen de una notoria fragmentariedad, aunque las misceldneas
se aglutinen a veces =en_ﬁmc_ic‘m de motivaciones de cardcter extrinseco (conmemoracio-
nes, temas monogrdficos de las reuniones cientificas o publicaciones colectivas). Por
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otro lado, el cardcter local/regional de estos trabajos y la dimensién puntual de muchos
de ellos (estudios sobre instituciones concretas, andlisis sobre ciclos de duracidn corta,
contribuciones sobre autores o movimientos pedagdgicos locales; etc,) impone a la pro-
duccidn investigadora un estilo marcadamente positivista, exento con frecuenma de los
contrastes criticos, tedricos y comparativos deseables.

En relacién a lo anterior; hay que significar que la historiografia educativa ha cumn-
plido, al igual que la general, con las conmemoraciones que el calendario ha ido presen-
tando en los tltimos afios. Ademds de la Tlustracién y la Revolucidn francesa, ya referidas,
han merecido atencién efemérides vinculadas a las figuras de Montesino, Giner, Cos-
sfo, Luzuriaga, Castillejo y otras personalidades relevantes de nuestro pasado pedagdgi-
co. También el franquismo fue objeto de estudio y reflexién al cumplirse el cincuentenario
del comienzo-del régimen pasado. Estas revisiones han permitido poner a punto el esta-
do de los conocimientos en torno a los hechos analizados, asi como expresar ciertos
discursos de legitimacién y de critica, segiin los casos, poniendo en interrelacidn la in-
vestigacion histdrica con referentes del tiempo presente.

Otra caracteristica de la investigacién histdrico-educativa espafiola es Ia tendencia
a ocuparse de temas casi exclusivamente nacionales.

Existe entre los historiadores espafioles un cierto complejo historiogréfico que deri-
va de dos constataciones incuestionables: a) al menos la mitad de los estudios globales
consagrados sobre distintos periodos de la historia espafiola han sido llevados a cabo
por hispanistas de diferentes medios intelectuales (Braudel, Bataillon, Chaunu, Carr,
Sarrailh, Herr, Jackson, Malefakis, etc.); b) nuestros historiadores apenas han podido
superar en sus trabajos el marco de lo espafiol®¥. Tales constataciones no son sin mas
extrapolables al dmbito de la historia de la educacidn, toda vez que esta temdtica espe-
cializada no ha merecido tanta atencidn exterior (los casos de I. Turin® y del grupo
de Tours son excepcionales). Sin embargo, en su sentido general, también nos pueden
ser aplicados. Nuestras contribuciones al conocimiento de la historia pedagégica de los
pafses eurcpeos son contadisimas y desde luego puntuales. La presencia de los historia-
dores espafioles en las. reuniones internacionales estd siendo cada vez mayor, pero en
conciencia hay que reconocer que nuestras aportaciones suelen ser demasiado «locales».
También lo son — hay que reconocerlo, aunque ello no nos sirva de descarga — las
de la-mayoria de nuestros colegas fordneos. De esta suerte, los congresos internaciona-
les, como los que convoca anualmente la ISCHE, a los que acude habitmalmente una
mutrida representacién espafola, estin produciendo una historiografia acumulativa de
«casos» nacionales, sin haber logrado, pese a la intencién expresa de las sucesivas con-
vocatorias, crear las bases para una necesaria historia comparada de la educacién.

Desde una perspectiva mds analitica, y sin pretensién de presentar un cuadro ex-
haustivo de las investigaciones histdrico-educativas realizadas en Espafia durante las dos
ultimas décadas, tarea que desbordaria las posibilidades de este informe y que posible-
mente tampoco seria prictica en orden a los objetivos planteados para este encuentro,



78 La Investigacion en Hisioria de la Educacién en Espafia

podriamos aproximarnos a esbozar un esquema de las lineas y campos temdticos que
han polarizado el trabajo cientifico de los historiadores de la educacidn en el marco de
las tendencias anteriormente comentadas.

Ofrecemos segunidamente un listado de las lineas y temas de investigacion mds trata-
dos por los historiadores de la educacién en Espafia. Su ordenacion no responde a nin-
giin criterio de jerarquizacion, si bien las lineas aqui enunciadas se articulan en torno
a dos ejes estructurales: la escolarizacion y los sistemas pedagdgicos.

A. Escolarizacion y sociedad

— Politica educativa. Ordenacién normativa del sistema educativo nacional.

— Implantacion de la red escolar primaria en diferentes espacios territoriales. His-
toria local/regional de la educacién.

— Tasas de escolarizacién primaria (general, por sexos, segin el medio). Asisten-
cia/absentismo escolar.

— Aspectos relacionados con la escolarizacién piiblica y privada. Iglesia, Estado y
educacién. El problema de la libertad de ensefianza.

— Origen y desarrollo de la educacién preescolar.

— La educacién de adultos (formal y no formal).

— Aspectos econdmicos de la educacidn: presupuestos, inversiones fisicas, salario
docente, aportaciones Estado-municipios, costes familiares, gratuidad escolar...

— Imagen y condicion social de la infancia.

— Imagen y condicidn social de los docentes.

— Educacién y economia. Historia de la formacién profesional.

— Historia de la ensefianza secundaria.

— Historia de las universidades.

— Historia de !a administracién educativa.

— Grupos politicos, movimientos sociales y educacidn.

— La educacién en la América hispanica.

— Efectos sociales de la escolarizacion: aIfabetlzacmn y usos de la cultura escolar;
otros efectos econdmicos, sociales y politicos.

— Educacién y mentalidad colectiva. -

— Educacién de minorfas y grupos especiales,

B. Los sistemas pea’agogzcos

_— Slstemas y métodos de educacnén

— Historia del curriculum..

— Estudios sobre autores (pensamxento pedagoglco ¥ accidén socioeducativa).
— Estudios sobre instituciones pedagdgicas.
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— Instituciones, programas y métodos de formacién de maestros (monografias so-
bre diversas escuelas normales).

— Modelos de organizacién escolar (mutuo, unitario, graduado).

— Manuales escolares. .

— Espacio y educacion (arquitectura y urbanismo).

- Movimientos de renovacidn pedagégica (Institucién Libre de Ensefianza, regene-
racionismo, socialismo, anarquismo, catolicismo social, etc.).

— Recepcitn de algunos movimientos pedagdgicos extranjeros en nuestro pafs. Cir-
culos cientificos y redes de influencia institucional.

— Programas pedagdgicos de instituciones econdmicas, sociales y culturales (socie-
dades de amigos del pais, consulados de comercio, sindicatos, ateneos, casinos,
etc.). S

—-Nuevas fuentes para la historia de la educacién/pedagogia.

No todas estas lineas han sido tratadas con igual extensién e intensidad. Algunos de
los temas anotados tienen atin un desarrollo incipiente. Otros en cambio han generado
una atencién ‘mds amplia, dando origen a una masa critica de trabajos que estd deman-
dando la elaboracién de sfntesis histdricas. Conviene advertir, ademds, que gran parte
de las cuestiones de 1a relacidn anterior podrian entrecruzarse en tablas interactivas, ge-
nerando una red de temas con un mayor grado de especificacién. Pero este andlisis des-
borda las posibilidades de nuestra comunicacién.

4, Consid_eraciohes' finales

El presente informe exige ser completado con algunas consideraciones relativas a
los problemas a los que ha de enfrentarse en el futuro inmediato la investigacién histdrico-
-educativa en Espafia, que a nuestro entender son de diversa naturaleza. Unos se refie-
ren a la organizacidn y a la politica de investigacidn en esta drea de conocimiento; otros
son de orden tedrico y afectan a los enfoques, discursos y métodos de trabajo. Me refe-
riré brevemente por separado a ambos tipos de problemas. .

... Hasta ahora, la investigacién histérico-pedagégica en nuestro pais no ha respondido
a criterios de planificacion, sino mds bien a un régimen de produccién espontdnea. Aun-
que los departamentos universitarios han establecido, en ciertos casos, lineas y progra-
mas de estudio, que se han ido vehiculando a través de tesis doctorales y otras
investigaciones puntuales, la imagen que se percibe acerca del funcionamiento de estas
unidades organizativas de ensefianza superior — las tinicas que en la actualidad se ocu-
pan de la investigacién historica en educacién — no responde a criterios formales de
ordenacién. No obstante, conviene también significar, como hemos advertido anterior-
mente, que la practica investigadora ha ido dando origen, a lo largo del tiempo, a la
configuracidn de «circulos cientificos» con lineas y programas de trabajo en muchos ca-
sos bien identificables.:
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Ahora bien, en la medida en que la investigacién histérico-educativa haya de respon-
der a criterios de funcionalidad social — y toda investigacién,incluida la histérica, ha
de cubrir determinadas expectativas —, la produccion cientifica de este sector de cono-
cimiento necesita ajustarse a un cierto régimen de planificacién, sin perjuicio del debido
respeto a la libertad de cdtedra. Algunos paises, como se sabe;, disponen desde hace afios
de servicios nacionales de historia de:la educacién o de otros centros que coordinan y
ponen en comunicacion a los miembros de la comunidad investigadora. Ello facilita sin
duda la convergencia de programas, el intercambio enire los investigadores y la difu-
sién sistemdtica de los resultados del trabajo cientifico. La Sociedad Espafola de Histo-
ria de la Educacién ha elaborado algiin proyecto en‘la anterior direccidn, sin que hasta
el momento haya encontrado eco en las instancias oficiales.

La organizacidn de la investigacion histdrico-educativa deberia atender en el préxi-
mo futuro, entre otras, a las cuestiones relacionadas con las infraestructuras documen-
tales (informatizacién de fondos de archivos, bibliotecas, hemerotecas, filmotecas, etc.;
catalogacidn e inventario de fuentes; instalacién de museos de historia de la educacién),
el disefio de programas cientificos (discusién y establecimiento de lineas prioritarias de
trabajo, jerarquizacidn de las actividades de investigacién, etc.),. la comunicacién entre
los profesores e investigadores que trabajan en el sector {intercambios, reuniones cienti-
ficas, difusién de datos y resultados, publicaciones, etc.) y la bisqueda y asignacién
de nuevos recursos humanos, econdmicos y técnicos. Algunas de estas funciones estan
aseguradas en parte hoy por los cauces de comunicacién que ha ido creando el mismo
colectivo de historiadores de la educacion en su propia dindmica interna, pero la coyun-
tura actual reclama una accién mds sistemdtica que se formalizaria en una auténtica po-
litica de investigacicon. Lo

En ¢l orden téorico y metodologlco es preciso orientar, o reorientar en algunos
casos, la investigacion cientifica revisando los 4mbitos, temas, modelos y modos de tra-

Por lo que se refiere a los espacios, la nueva historia de la educamdn ha inducido
amplios desarrollos en los dmbitos de la historia local/regional que han roto con el uni-
formismo de la historiografia tradicional. Pero esta tendencia ha generado, como ya apun-
tamos anteriormente, ciertos signos de «balcanizacién» que estdn exigiendo tratamientos
mds sintéticos y comparativos, tanto en funcién de criterios «nacionales» como en rela-
cién a otros marcos de referencia internacionales. ; :

En lo que afecta a los femas, aunque la nueva historia de la educacién ha ido abrién-
dese, tal como se ha mostrado en la relacién de lineas de investigacidn, a campos has
hace pocos afos inexplorados, el tratamiento dado a ellos ha sido desigual. En éste serj
tido, una programacion-de la investigacién histérico-educativa deberia enfatizar deter-
minados estudios que, a nuestro entender, no han recibido atdn la atencién suficiente:
Entre estos temas habria que aludir a la historia del curriculum, de los métodos, de la
tecnologia de la ensefianza, del espacio y del tiempo educativos, de los sistemas de
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organizacién, disciplina y examen, de ia profesién docente, de la administracién educa-
tiva, de ciertas modalidades de educacion (infantil, fisica, especial, etc.), de los circulos
pedagégicos y de las mentalidades sociales. El énfasis puesto en los afios Gltimos en
la historia de la escolarizacidn debe compensarse con una mayor atencién a la intrahis-
toria de la escuela y a otras cuestiones de la historia social de la educacién,

También es preciso definir con mds rigor los modelos de investigacién, trascendien-
do el positivismo bancario, acumulativo, y tratando de disefiar o reelaborar paradigmas
sistémicos que permitan examinar los problemas educativos desde una perspectiva mds
global o totalizadora. A este respecto, es necesario reforzar los marcos tedricos del tra-
bajo cientifico. La crisis de los modelos cldsicos (funcionalismo, marxismo, estructira-
lismo, etc,) no exime de la responsabilidad de construir esquemas conceptuales coherentes
que permitan una explicacién cientifica de los hechos histéricos.

En relacién con todo lo anterior, hay que aludir finalmente a la necesidad de reorientar
los modos de trabajo del historiador de la educacidn, reforzando la investigacion
interdisciplinaria en contacto con otros historiadores y cientfficos sociales, abriéndose
hacia nuevos dmbitos (carencias temdticas), incluido el llamado tiempo presente (que el
pudor o cierta prudencia han evitado), ensayando nuevos métodos y haciendo transpa-
rente a la sociedad la funcionalidad del conocimiento histérico de la educacién,
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UN CAMPO ABIERTO, EN EXPANSION
'K INTERDISCIPLINAR:
LA HISTORIA DE LA ALFABETIZACION

- - ANTONIO VINAO FRAGO (*)

En julio de 1988 y patrocinados por:la Agencia Nacional de Evaluacién y Prospectiva
y el Consejo Superior de Investigaciones Cientificas, tuvieron lugar en la Universidad
Internacional «Menéndez Pelayo» unos Encuentros con el titulo de «Tendencias en his-
toria», En una de las ponencias, la'relativa a Historia Moderna, los autores, Garcia Cér-
cel y Martinez Shaw, en un capiftulo sobre lineas y campos prioritarios de investigacién,
afirmaban que muchos programas exigian «el trabajo en equipox, incluso «una coordina-
cidn a nivel nacional para obtener resultados:aplicables a:todo el territorio espafiols.
Un «ejemplo tipicos, a su juicio; seria el de «los niveles de alfabetizacién. que-sélo ha
producido hasta el presente trabajos de alcance limitado y de dificil comparacxdn por
1o que exigirfa -la organizacién de una vasta investigacién»(", - SRS :
La situacién ha cambiado algo desde entonces, aunque no sustancialmente. Sobre
todo si, como se verd, una investigacién de esta indole ya no puede limitarse a los «nive-
less, a lo cuantitativo, y requiere ademds una: colaboracién interdisciplinar.

EL ANALFABETISMO COMO CENTRO DE ATENCION
Uno de los- rasgos socmculturales mdés sxgmﬁcatwos de la Espana contemporanea
ha sido el analfabetismo. Hacia 1860 un 70%, aproximadamente, de la poblacién de
diez y mds afios no sabia escribir o leer. Dicho porcentaje descenderia lentamente hasta
el 56,2% en 1900, el 32,4% en 1930 y el-14,2% 'en 1950; de acuerdo con los datos
/oﬁciales de:los censos de poblacién. A mediados del siglo XIX, pues, tres de'cada cua-
tro personas mayores de diez afios eran incapaces de recibir informacidn por si mismas

o) UnlverSJdad de Murcna ]
Este texto'constituye una versién ampllada ¥ puesta 41 dia de] articulo del mismo mulo pubhcado en el Bullefm
d’histoire contemporaine de ’Espagne, 14, 1991, pp.-14-24. : S
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a través de la lectura o de comunicarse por. escrito. En 1900 la proporcién habfa descen-
dido a dos de cada cuatro y todav;a en 1940, se acercaba a una de cada cuatro. Como
es obvio, no carecfan de educacién o contactos con la cultura escrita. Pero sf de instruc-
cién o dominio de la lectura y escritura. No habfan pasado por la escuela o ésta habia
sido en sus vidas una circunstancia episddica. Un buen nimero habia olvidado, por falta
de préctica, las habilidades en ella torpe y malamente aprendidas®. Ninguna otra agen-
cia social — la familia, la parroquia, el ejército, el gremio u otra asociacién cultural
o laboral — habia cubierto este vacio.

El anilisis tradicional de este hecho, casi exclusivamente circunscrito al siglo XX,
realizado por Jimeno Agius, Olériz, Luzuriaga, Guzmén Reina, Gil Carretero, Rodri-
guez Garrido y Cerrolaza, y méds recientemente Samaniego Boneu™, constituye una més
o menos buena descripcién de la evolucién y distribucién del analfabetismo por sexos,
edades, provincias, etc., acompaiiada de un intento de determinar sus causas — econ6-
micas, étnicas, geogréficas, sociales, etc. — que concluye con un-acuerdo bdsico: la
atribucidén del analfabetismo a la.no escolarizacién e irregular o temporalmente escasa
asistencia escolar®, Sélo han considerado posible, por ausencia de perspectiva histd-
rica e internacional,. un modo o via hacia la alfabetizacién: el que tiene lugar a través
del sistema escolar formal tal y como hoy lo conocemos®. G e

En sintesis, estos trabajos permiten conocer algo.o bastante sobre el analfabetlsmo
— y en el perfodo censal, es decir; desde 1860 — pero bien poco acerca de la alfabetiza-
cién. Su centro de interés es una-ausencia.o carencia, en cierto-modo lo inexistente o
al menos aquello que se define por lo que no es; .el:-modo mds inadecuado, sin duda,
para analizar lo que se es, es decir, la cultura oral de las sociedades, grupos o personas
no alfabetizadas®. De aqui que, no integrados en un contexto comparativo, estos.estu-
dios no consideren-aspectos tales como la semialfabetizacién, la alfabetizacién restrin-
gida, los diversos agentes, modos y vfas hacia la alfabetizacién, 1a historia de la lectura
y escritura como practicas socioculturales y las paraddjicas relaciones de la alfabetiza-
cién — no del analfabetismo — con el proselitismo religioso y politico y los procesos
de industrializacidn, terciarizacién y urbanizacién. O, mucho menos ain, las interac-
ciones, préstamos e influencias entre lo oral y lo escritoola cultura «culta» yla popular
o subalterna. . : SRS :

. Nadie osaba, ademés, aventurarse en perfcdos antcnores al censo de 1860 el prime-
ro en proporcionar datos sobre el mimero de personas que sabfan leer y leer y escribir;
La ausencia de informaci6n censal y la férrea identificacién de la aifabetizacién con el
dominio de 1a lectura y escritura, ignorando otras situaciones posibles — desciframiento
de textos ya memorizados o conocidos o de determinados tipos de letras y no de otros,
" semialfabetizacion, lecturas publicas, etc. — explican las burdas, no inhabituales e im-
precisas estimaciones de quienes extrapolaban hacia atrds en el tiempo los rc_ésul'tados'
censales de la segunda mitad del siglo XIX.. :



Antonio Vifiao Frago 87

Cambios recientes. Nuevos estudios y enfoques

El interés despertado en Espaiia por la alfabetizacién como proceso histérico ha sido
escaso ¥ tardio en comparacion con lo acaecido en los ultimos veinticinco afios en Gran
Bretaiia, Estados Unidos, Francia, Italia, Alemania o Suecia™. Se ha suscitado ade-
mis, salvo excepciones, desde departamentos universitarios o centros de investigacion
franceses sobre historia o historia de la cultura y literatura espafiolas que, conocedores
de los trabajos realizados en Francia desde perspectivas diferentes — Fleury y Valmary,
Furet y Ozouf; Chartier, Compere, Julia, Martin, Queniart, Hébrard, Vovelle, etc.
— contemplaban. como casi nada o bien poco’ se habfa hecho al respecto en Espafia.
Nada tiene de extrafio, por ello, que los dos primeros coloquios sobre historia de la alfa-
betizacién en Espafia fueran hispano-franceses por la nacionalidad de los asistentes
¥ que tuvieran Iugar en ese enclave o territorio francés que es la Casa de Veldzquez
en Madrid, 1980®, y en Toulouse en 1982®, Nada tiene de extrafio, asimismo, que
en dichos coloquios Ia historia de la alfabetizacién se contemplara como historia del 1i-
bro y de la lectura, en el primer caso, y de la escolarizacidn y difusién de la cultura
escrita, en el segundo. Sélo recientemente la historia de la alfabetizacién ha empezado
a estar en el punto de mira de los historiadores en general — inserta casi siempre bien
en la historia de la cultura, bien en lo que se ha dado en llamar historia de las mentalida-
des — y de los historiadores de la educacién, la literatura, la escritera, Ia imprenta o
el libro. Cudles son, en sintesis, las lineas, orientaciones y problemas bdsicos de estos
trabajos?. . _ o

En primer lugar, por fin se ha iniciado un estudio mds o menos sistemdtico de la
alfabetizacitn en épocas anteriores a 1860, a partir del cémputo y andlisis de las firmas
en documentos fiscales (para los siglos XVII y XVIID), declaraciones de testigos y acu~
sados ante la Inquisicidn(&iglos XVI al XVIII), testamentos (siglos X VII al XIX) u otros
documentos notariales (siglos XVI al XIX){'®, De entre estos trabajos destacan los de
Bartolomé Bennassar para los siglos XVIy XVII en las provincias de la Corona de Cas-
tillal®, Sara T. Nalle en relacién con la didcesis conquense en los siglos XV al XVIIU2,
Serafin de Tapia sobre Avila en el siglo XVIU9, Fernando Marcos Alvarez y Fernan-
do Cortés Cortés sobre Extremadura meridional en el siglo XVII!9, Claude Larquié
sobre Madrid ‘en’ el XVII®9, Jacques Soubeyroux sobre la segunda mitad del XVIII en
diversas poblaciones('®), Jogl Saugnieux sobre la misma época aunque desde una pers-
pectiva diferente('?, Juan Eloy Gelabert sobre Galicia en los sigios XVII al XIX®, An-
tonio Vifiao y Pedro Luis Moreno sobre las ciudades de Murcia y Lorca, respectivamente,
desde mediados del siglo XVIII a mediados del siglo XIX!%), Baudilio Barreiro sobre
Oviedo y Avilés en los siglos XVII y XVII#®, M.]J. de la Pascua sobre diversas loca-
lidades gaditanas desde: 1675 a 1800¢" y Montserrat: Ventura sobre.Mataré en la
segunda mitad ‘del siglo. XVIII@®. Tales estudios han generado,:como: era
de esperar, debates sobre ¢l valor, alcance; metodologia e: interpretacién de:dichos
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cémputos y andlisis, asi como la consideracidn de otros modos, vias y usos de la lectura
y escritura hasta ahora no analizados.

Este cambio de enfoque (desde el analfabetismo a la alfabetizacién y desde un mode-
lo histdrico vnico a la diversidad conceptual y tipoldgica) ha hecho posible, a su vez,
que los datos censales ya conocidos hayan sido objeto de nuevos andlisis relacionados
con la historia de la lectura y la determinacién del niimero de lectores potenciales@,
También su comparacidén con otros anteriores a fin de valorar el paso, durante el siglo
XIX, desde un modelo de alfabetizacién «Antiguo Régimens», en el que el dominio de
la lectura estarfa mds extendido que el de la escritura, a otro basado en el aprendizaje
simultdneo de ambas habilidades. La comparacidn entre los resultados del censo de 1860
y los ofrecidos en 1841 por una fuente no oficial, elaborados sin duda a partir de la
estadfstica estatal, sélo parcialmente conocida, de dicho afio, muestra el contraste, en
solo diecinueve afios, entre ambos modelos tras la introduccién en la escuela del apren-
dizaje simnultdneo de la lectura y escritura (cuadro n.° 1)@9,

Cuadro n.%'1
Evolucnin de la alfabetizacién (1841-1860)
_ _ _ S sl 1860

TOTAL : ' " TOTAL L% TOTAL %
Saben leer y eseribir . ... ... ool 1.290.257 97 3.129.921 20,0
Sélo saben feer...................0aL, 1.946.990 14,6 705.778 4,5
Analfabetos...........coh i, 10.108.829 75,7 11.837.3591 T 75,4
Alfabetizados ... .vvvrieini i 3.237.247 - 243 3.835.699 24,5
HOMBRES
Saben leer v escribir ........... e, - 1,141.644 17,1 2,414,015 31,1
Sélo sabendeer............ ... s 1.480.344 22,2 © 316,557 4,1
Analfabetos. ... oeir i e 4.051.050 60,7 5.034.545 64,8
Alfabetizados .............. ... ... 2,621,988 39,3 2.730.572 35,2
MUJERES - )
Saben leer y escribir ............ e 148.613 2,2 715.906 9,0
S6lo saben Eer. . vvv e rens . 466.646 7,0 389,221 4,9
Analfabetos. ... oo iiii e, ] 6.057.779 90,8 6.802.8_46 86,8
Alfabetizados .. ... cooviiiiiai i, 615.259 9,2 1.105.127 13,9

Nota: Los porcentajes de 1860 se han obtenido a partir de la poblacién total y de ambos sexos del censo de dicho afio. Los
de 1841 a partir del cdlculo estimado de la poblacién total (13.346.077), asf como masculina y femenina (al 50%), teniendo
en cuenta los censos més fiables y cercanos en ¢l tiempo, los de 1833 (12.286.941) y 1857 (15.464.340) y deduciendo de
estas cifras un incremento medio anual de 132.392 habitantes entre estas dos fechas.

En segundo lugar, la historia de la alfabetizaci6n se ha convertido en referencia o
centro de interés de los historiadores del libro y de la imprenta, de la literatura, de la
escritura y de la educacidn, aiin cuando no se atisban muestras de un interés sistematico
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por ella desde ia antropologia, la psicologfa o la lingufstica. Esto explica la escasa difu-
sién en Espafia, salvo entre los especialistas respectivos — y atin entre ellos —, de las
obras de Walter J. Ong, Eric A. Havelock, Jack Goody, Harvey J. Graff, Silvia Scrib-
ner y Michael Cale, entre otros autores, asf como la ausencia de programas de investi-
gacion similares a los emprendidos en el Centre d’Anthropologie des Sociétés Rurales
de Toulouse por Daniel Fabvre y Dominique Blanc o por Roger Chartier en Francia®®?
y en Italia por el grupo de Alfabetismo e Cultura Seritta (Armando Petrucci, Attilio Bar-
toli Langeli)©@®, Hay buenos ejemplos sin duda, en los tltimos afios, de estudios sobre
la historia de la imprenta, del libro y de las bibliotecas®?, la literatura y cultura popu-
lares® y la escritura®, Incluso de investigaciones como la ya citada de Pedro Luis
Moreno, sobre alfabetizacién y cultura impresa en Lorca desde 1750 a 1850, que com-
binan el andlisis de la alfabetizacion, escolarizacién y difusién del libro en un drea de-
terminada y durante un lapso de tiempo lo suficientemente dilatado o de trabajos mds
amplios en esa misma linea®®, Asimismo, la préxima publicacién, por la Fundacién
Germadn Sénchez Ruipérez, de la obra colectiva Leer en Espania. 200 afios de alfabetiza-,
cion, coordinada por Agustin Escolano, constituird una buena sintesis sobre el proceso
de la alfabetizacién en Espaiia, en sus distintas lenguas (castellano, cataldn, gallego, eus-
kera) y en otros paises de habla hispana de Africa y América, La época e informacidén
censal -~ desde 1860 hasta el presente — han sido, por iltimo, objeto de atencién re-
ciente. Uno de los estudios, pendiente de publicacién, abarca desde 1887 a 198160,
Otros trabajos de su coautora y referencias indirectas permiten adelantar una valoracién
positiva del mismo, Otro tiene su origen en una tesis doctoral leida en la New York
University en 1989, Su autora, Clara Eugenia Niifiez, la ha dado a conocer — imagino
_que con alguna modificacién, como es usual — en dos textos publicados en 1990 y
199202, Un buen conocimiento de la literatura anglosajona sobre el particular y la pers-
pectiva adoptada — el papel del capital humano, evaluado a través de la influencia de
la alfabetizacién en el desarrollo econdmico y la difusién de la modernidad en la Espafia
contempordnea — permiten a la autora confirmar, corregir y aportar nuevos aspectos
sobre las relaciones entre escolarizacién y alfabetizacién, las causas explicativas de las
diferencias regionales o la influencia en el modelo espafiol de transicién hacia la alfabe-
tizacién de la distribucién de los recursos presupuestarios de los poderes piblicos o,
de un modo especial, de las actitudes hacia la educacién y alfabetizacién en general y
la educacién y. alfabetizacién femenina en particular. R
Todo ello refleja, sin duda, una efervescencia e interés por este campo de mvestlga—
cién desde perspectivas diferentes. Se ha ganado en amplitud y diversidad de enfoques,
pero se adolece de estudios interdisciplinares o emprendidos conjuntamente por profe-
sionales de diversos dmbitos académicos. Faltan, en definitiva, investigaciones que, pa-
ra un periodo y 4rea determinada, integren  anélisis socioldgicos, antropoldgicos;
psicoldgicos, filolégicos, politicos, econémicos, pedagégicos, etc., en relacién: con
los aprendizajes y usos de la lectura y escritura como précticas sociales.y los modos
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de produccidn, difusién, acceso y apropiacién de lo escrito. Falta una historia, en suma,
de la cultura escrita, asi como andlisis especificos sobre sus relaciones con otros lengua-
jes 0 modos de comunicaci6n orales y visuales y trabajos mds amplios sobre los modos
de transmisién del saber y mentalidades en las culturas orales primarias o analfabetas
¥ las consecuencias cognmvas sociales y culturales de la alfabetizacion en su perspecti-
va histérica®®, AR

De lo cuantltatlvo a lo cualltativ0° t” rmas y censos, agentes hj contextos
de alfabetlzacnﬁn '

La atencién por los perlodos precensales y el correlatlvo recurso al computo y valo-
racion del dominio-de la escritura a través de las firmas han sido, como dije, dos de
las innovaciones fundamentales producidas en el campo de la historia de la alfabetiza-
cién en los ultimos treinta afios. La idea inicial de que gracias a esta metodologfa podria
llegar a elaborarse algo asi como un censo de la alfabetizacidn para el total de la pobla-
cion de una época y sociedad determinada, si es que alguien la tuvo, debe ser desecha-
da. Sea cual sea el tipo de fuente manejada — judicial, notarial, fiscal, politica — el
cémputo y valoracidn de Ias firmas sélo puede ofrecernos una radiografia de la alfabeti-
zacion de una parte de la pobiacién, aquella — por lo general masculina y de grupos
sociales acomodados ~ que es requerida para estampar su firma en un documento dado.
Asimismo, sélo el andlisis serial de una fuente periddica, cuya representatividad no ex-
perimente cambios o inflexiones, puede ofrecernos sucesivas lmégenes en movimiento,
o sea, la evolucién del fenémeno. : : o :

- Las comparaciones, por otra parte, requieren cautelas Incluso aunque los datos ha-
yan sido obtenidos a partir de la misma fuente -— por ejemplo, testamentos o un donati-
vo fiscal o declaracién jurada' —. La difusién y préctica social de.un determinado
instrumento notarial o documento Jud1c1al o administrativo varfan de una época a otra
y de un espacio a otro. SRR

Con todo y ello 1a fiabilidad global de la firma como 1nd1cador del nivel de alfabetl-
zacidén estd sobradamente demostrada. Pero, 1éase bien, no se trata del nivel de:alfabe-
tizacidn tal y como podriamos entender hoy este concepto o como es censalmente eva-
lnado. Lo que se mide es si se sabe o no firmar y, caso de saber, el-:dominio o calidad
de la firma. No mds que eso ni tampoco menos.. No hay que pedirle a la fuente Io que
no puede dar, ni por eso sostener Ia inutilidad de tales estudios. Los ya realizados, junto
a evidencias indirectas tales como la produccién y comercie del libro o el nivel de esco-
larizacién, permiten confirmar o matizar hipdtesis hasta ahora mantenidas; tales como
el estancamiento de la alfabetizacién entre 1620/1640 y. 1730/1740 tras algo més de un
siglo de ascenso, la ligera recuperacidén desde esta dltima fecha hasta 1808 y su poste-
rior estabilizacién hasta mediados del siglo XIX. También las profundas diferencias entre
ambos sexos, las zonas rural y urbana, los diversos grupos profesionales, las diferentes
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regiones o localidades y en los ritmos de su evolucidn y situaciones. Lo que es vdlido
para un lugar, profesion o sexo no lo es, en la misma época, para otros.

Queda no obstante mucho por conocer sobre la distribucion geogréfica y social y
la evolucion temporal de la alfabetizacién. En cuanto a la época contemporénea (siglos
XIX-XX), quedan aspectos oscuros e hipdtesis a validar. Del estancamiento del primer
tercio o incluso primera mitad del siglo XIX no hay duda alguna. Donde se diverge es
en las causas del mismo. Hay quienes ponen el acento en la crisis politica, financiera,
cultural y educativa de la guerra de la independencia y del reinado de Fernando VII
y hay quienes, sin negar dicha crisis, prestan mds atencién a los supuestos efectos nega-
tivos sobre la red escolar de las desamortizaciones de Mendizabal (1836} y Madoz (1855),
o sea, de la revolucion liberal. Son necesarios estudios geograficamente limitados que
analicen unos y otros efectos. Por otra parte, la informacién censal sobre el analfabetis-
mo y la alfabetizacidn ha sido objeto casi siempre de andlisis globales de 4mbito estatal
0, en todo caso provincial, No se ha ido m4s aild por 1o usual. En los archivos municipa-
les se hallan en ocasiones las respuestas locales a tales censos, los documentos origina-
les. En tales casos son posibles andlisis mds pormenorizados e incluso la evaluacion del
grado de fiabilidad de los mismos a través del seguimiento de su realizacién y de la
confrontacién de sus resultados con los oficialmente ofrecidos®¥. También carecemos
de andlisis seriales, a partir de estadfsticas oficiales, de la alfabetizacién de grupos so-
ciales especificos como los reclutas, la poblacién reclusa, los concejales o los miembros
de las juntas locales de primera ensefianza. : o

El proceso de alfabetizacién no sélo se muestra 1rregu1ar y discontinuo. Tamblén
es ideoldgicamente ambivalente. Ello nos conduce desde lo cuantitativo a lo cualitativo.
Desde el cémputo y andlisis de su evolucién-y distribucién a los agentes y contextos
de alfabetizacién. De entre los agentes, al Estado (escuela, ejéreito, campafias de alfa-
betizacién, bibliotecas piiblicas), la Iglesia (catequesis, editoriales, prensa y librerias
catélicas, hojas parroquiales, propagandgg}igiosa escrita) y asociaciones culturales (ate-
neos, circulos, sociedades de recreo y lectura, casinos), politicas o sindicales. De entre
los contextos, al escolar, sin duda, pero también al familiar, al autodidacta, al societario
o del grupo de iguales: y,;.en especial, .al medio urbano, la ciudad, alli donde naci6 la
cultura escrita y donde.ésta deviene un elemento cotidiano y usual, no extrafio ni ajeno.
He ahf todo un campo de investigaciones con algiin que otro trabajo ya publicado o en
curso de realizacién pero prdcticamente inédito en bastantes de sus 4mbitos®®. Serd sin
duda en este punto, el de los agentes y contextos, donde la investigacidn sobre la alfabe-
tizaci6n en euskera en los iltimos cincuenta afios, llevada a cabo por el Departamento
de Teoria e Historia de la Educacién de la Universidad del Pafs Vasco y todavia no pu-
blicada, resulte mds sugerente y sirva de modelo tedrico y metodolégico para estudios
posteriores. En ella se combinan los modos de alfabetizar y usos del euskera con los
cddigos ideoldgicos y contextos sociales de la alfabetizacion a fin de establecer una tipo-
logfa de.la misma y caracterizar los diferentes periodos (alfabetizaci6n: restringida:
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hasta 1970; extensiva: 1970-1980; institucional: 1980-1990) a los que corresponden unos
meodos especificos (literario, critico e instrumental, respectivamente), asf como unos de-
terminados usos, agentes y contextos de aprendizaje y uso. Esta investigacién posee asi-
mismo un interés relevante por la excepcionalidad del caso estudiado: la alfabetizacién,
ya en la segunda mitad del siglo XX, en un idioma de usos y transmisi6n preponderante-
mente orales — con cierta diversidad interna —, bajo contextos ideoldgicos y situacio-
nes diferentes desde la clandestinidad y restriccién a.la institucionalizacién, en una
sociedad bilingtie, ya alfabetizada a través de la escuela en otro idioma y con un claro
nivel de desarrolle industrial y urbano®®, : :

La hlstorla de la lectura y escrltura como préctlcas soc:aies

La historia de la alfabeﬁzac;dn es la historia de dos act1v1dacles humanas: Ia Iectura
y la escritura — excluimos en este momento el cdlculo. Dos actividades que constituyen
prdcticas sociales y culturales y que tienen lugar en determinados contextos y con detet-
minados soportes. Ambas historias, ambos campos, han experlmentado profundas mu-
taciones en los ultimos afios. : Y

La historia de la lectura 1mphca desde luego el cdlculo de los lectores potencmies
y el andlisis de la evolucién de la produccién y comercio de lo impreso, asf como de
su posesién y almacenamiento en bibliotecas®. También de su ensefianza y del acce-
so al medio impreso. No termina sin embargo ahi. Debe incluir también la de las mane-
ras y modos de leer y la de los actos de lectura en s{ mismos como actos de apropiacién
y recreacién de lo leido. Con ello, el acento se traslada desde la produccién a la recep-
cién, desde lo impreso, sobre todo el libro, a su lectura; al lector como generador de
significados y al libro, hoja o folleto como soporte material de los mismos. Ello requie-
re el recurso a nuevas fuentes (iconogrdficas, autobiogrdficas, literarias), una nueva ma-
nera de considerar lo impreso (tipografia, formato, ilustraciones, tipo de edicidn,
etc.) y la elaboracién, para cada época, lugar y grupo sccial, de toda una tipologia de
actos de lectura, de los modos ¥ maneras de leert®®, Pero no sélo hay actos de lectura,
précticas de lectura y lectores reales, también hay lectores ideales, lectores supuestos
e imaginados, es decir todo un discurso teérico en relacion e interaccién con dicha préc-
tica. La traduccién y recepcién en 1878 de la obra de Legouvé® y la introduccién en
los planes de estudio de las Escuelas Normales de la Teorfa de la lectura y de la escri-
tura, propicié la aparicién de manuales y libros sobre el particular. Manuales y libros
en los que también pueden hallarse referencias a las précticas.lectoras, si bien desde
la perspectiva de su cons1dera016n como cotrectas o incorrectas, deseables o mde—
seables®, . ' AR : e

La bondad o maldad de la lectura la sujecion de la misma a criterios normativos,
debe analizarse por supuesto en relacion con lo leido, perc también con la practica lec-
tora en s{ misma, los modos y maneras de leer, los lugares de lectura y la implicacién
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de la voz y del cuerpo en dicha practica, tal ¥ como se indicaba en dichos manuales,
teorias o artes de la lectura®’.

Todo lo dicho en relacién con la lectura puede afirmarse, y en mayor grado, con
la escritura, una préctica social todavia menos conocida y estudiada. El andlisis en este
campo se reducia, hasta hace poco, al de la evolucién de las formas gréficas con el fin
de facilitar su lectura, asf como la datacién y localizacién de los textos manuscritos o
impresos, y, como mucho, al de la caligrafia y libros relativos a ella, la difusién de
Ia imprenta y evolucién de las técnicas tipogréficas y la ensefianza de la escritura. Que-
da mucho por investigar en estos iiltimos aspectos, y todo lo que se haga serd bienveni-
do,.pero ya es también insuficiente: El foco, el punto de atencién, hay que dirigitlo en
este caso a la escritura como préctica social, a su difusién y uses, a la tipologfa de los
mismos, a sus consecuencias y a la escritura como tecnologia, es decir, a sus soportes
materiales. Para cada época y lugar se requiere un inventario de usos y soportes. De
usos oficiales y privados, institucionales y particulares, piiblicos y restringidos. Usos
del poder politico y administrative, del eclesidstico y econdmico. Usos que van desde
la literatura administrativa, hasta el bando, pasando por la escritura monumental o ex-
puesta - expresion y signo de poder —, la publicidad y la escritura marginal callejera.
Desde lo utilitario y profesional, hasta lo estético, lo académico, lo literario y lo priva-
do. Y, en este tltimo dmbito, desde la agenda o diario, la lista de tareas o la nota fami-
liar: hasta el libro de cuentas, la carta o tarjeta postal. Pero la escritura requiere
instrumentos, es toda una técnica con soportes materiales. Instrumentos y soportes que
varfan en funcién de la época, lugares; é}sos, contenidos, usuarios y destinatarios. Ins-
trumentos y soportes de difusién asimismo mds o menos restringida o generalizada. He
ah{ todo un mundo necesitado de clarificacién y andlisis®?,.

Alfabetizacién e historia de las mentalidades

. Los estudios sobre historia de ia alfabetizacién suelen incluirse, en las actas de con-
gresos, revistas o libros de autorfa colectiva, en el epigrafe de historia cuitural o.de las
mentalidades. Dado que no son historia econdémica, politica o social, aunque guarden
relecién con todas ellas, y dado, asimismo, quelos que a elia se dedican suelen ser-his-
toriadores de la imprenta o el libro, de la educacién o de la literatura, los términos cul-
tura y mentalidad parecen ser los mds adecuados. En cuanto al concepto de historia cultural
nada diré. S{ en cambio en relacién con el de historia de las mentalidades.-

Bajo esta denominacién tan vaga se han incluido trabajos sobre historia de lo cotidia-
no (vestimenta, comida, ritmos biolégicos y sociales, etc.), de los ritos y précticas reli-
giosas, del mundo familiar e infantil, el folklore y fiestas populares y un largo etcétera
en el que figura la historia de la alfabetizacién. Desde la idea inicial de una. historia
de las inercias-y persistencias, de las continuidades y- hébitos, ‘tampoco no muy bien
definida, se ha pasado a un cajén de sastre en el que todo o casi todo lo que no es politica
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ni economia — de lo social casi no se habla — es mentalidad. El término necesita ser
concretado y redefinido si se pretende que sea 1itil. Esta concrecidn y redefinicién puede
hacerse desde diferentes perspecnvas v una de ellas es la que aporta la historia de la -
alfabetizacion. o : o

- Efectivamente, la historia de la. alfabetlzamén aunque no sea sélo historia de las men-
talidades, es sobre todo historia de las mentalidades, o sea, de Ia mente humana. Y ello
de un modo peculiar que el historiador de la alfabetizacién no debe olvidar nunca. Dos
son las ideas, simples y a la vez cruciales, que sustentan esta afirmacidn: la historicidad
de los procesos cognitivos o habilidades mentales, gracias a la plasticidad neural del
cerebro, y su relacion con las précticas sociales en que se ejercitan, el contexto en que
se producen y, en especial, los modos de procesar, almacenar y transmitir informacién,
es decir, los modos de comunicacién. Aun reconociendo que «el mensaje no puede ser
razonablemente reducido al medio», si es cierto que «cualquier cambio en el sistema
de comunicacion humana», en sus elementos, contexto o tecnologia, tendrd «grandes
consecuencias» en su contenido, en los modos de expresidn, reflexién y pensamiento
y en los «sistemas cognitivos funcionales», es decir, en la estructuracién interna de la
mente y cerebro humanos®.- : :

Dichas consecuencias y transformaciones pueden ser apreciadas medlante un anéh—
sis histdrico de los productos de la mente humana y'de un modo especial, entre ellos,
del lenguaje en sus diversas modalidades, asf como de la interaccidn entre los mismos.
Asi, ha sido posible y sigue siendo posible estudiar las consecuencias cognitivas no de
la invencion de la escritura, dei alfabeto o la imprenta; sino de los usos que se hicieron
de dichas tecnologias de la palabra**, o, ya en nuestros dias, de la omnipresente pu-
blicidad, la prensa o en general las nuevas tecnologias de lo oral y lo escrito, desde la
radio y el teléfono a la maquina de escribir, la fotocopiadora y la videoescritura. Inclu-
so, ampliando el registro de lenguajes, analizar los cambios en el modo de ver y leer
la realidad que han supuesto las tecnologias de lo visual y aud10v1sua1 desde la fotogra-
fa y el cartel hasta la televisién y'la infografia. Cambios, irrupciones e invenciones muy
recientes en algunos casos, pero en otros con la suficiente perspectiva y distancia tem-
poral para que el-historiador se interese, en calidad de tal, por ellos.

- Todo esto si puede calificarse como historia de las mentalidades: historia de las inte-
racciones entre lo oral y lo escrito; del trdnsito desde 1z oralidad a la escritura y del
retorno a la primera, a una oralidad ya diferente®; de la difusién, modalidades y ac-
ceso a la cultura escrita, de los modos de procesar; almacenar y transmitir. el saber, del
comunicarse y expresarse; del pensar y leer la realidad; de la mente humana, en suma,
como producto socichistdrico®. Esta es la dltima:y ya definitiva fase de 1a historia de
la alfabetizacién, un campo. de investigacion abierto, en expansi6n e interdisciplinar.
Un campo en el que la diversidad de lenguas, usos lingiifsticos orales y escritos:y con-
textos de uso hacen del caso espafiol un laboratorio prmlegtado de estudio: Un campo
pricticamente : virgen para el historiador.. : -
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della societd», Alfabetismo e Cultura Scritta, Nuova serie, 2, 1989, pp. 47-63, y Atiilio Bartoli LANGELI,
Giorgio R. CARDONA y Armande PETRUCCI, «Alfabetismo e cultura scritta in un grupo sociale dato: mo-
dello (perfettibile) di riferimento per la racolta e la sistemazione delle informaziones, Alfabetismo e Cultura
Scritra, dicembre £980, pp. 21-30.

27, Los de Christian PELIGRY, Jaime MOLL y Frangois LOPEZ, entre otros, incluidos en Livre et
lecture en Espagne er en France sous l'Ancien Régime, ob. cit. y De 'alphabétisation aux circuits du livre
en Espagne, ob. cit., asi como, tambiér a t{tulo de ejemplo y sin dnimo exhaustivo, los de: Philippe BER-
GER, Libro y lectura en la Valencia del Renacimiento, Valencia, Edicions Alfons el Magnanim, 2 vols., 1987;
Francesc Xavier BURGOS y Manuel PENA, «Imprenta y negocio del libro en ks Barcelona del siglo XVIIL
La casa Piferrer», Manuscripts. Revista d historia moderna, 6, 1987, pp. 181-216; Jean-Frangois BOTREL,
La diffusion du livre en Espagne, 1868-19/4, Madrid, Casa de Veldzquez, 1988; Lee FONTANELLA, La
imprenta y las letras en la Espafia romdntica, Berna, Peter Lang, 1982; Luis GARCIA EJARQUE, «Las
primeras bibliotecas en las escuelas (la creacién de las bibliotecas popuiares en las escuelas espafiolas entre
1847-1864)», Educacién y Biblioteca, 8, 1990, pp. I-XVI, Antonic VINAO, «A la cultura por la lectura: las
bibliotecas populares (1869-1885)», in Cultura y educacién popular: siglos XIX-XX, Madrid, Casa de Veldz-
quez, UNED, 1990, pp. 301-335; el monogréfico «Libros, libreros y lectores» de la Revista de Historia Mo-
derna. Anales de la Universidad de Alicante, 4, 1984; Bernabé BARTOLOME MARTINEZ, «Las bibliotecas
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la cultura espaniolas, Hispania Sacra, 40, 1988, pp. 285-360; Restituto ZORRILLA CASTRESANA, Los
hdbitos de lectura de Bilbae durante el estado de excepcién: 1876-1879, Servicio Editorial de la Universidad
del Pais Vasco, 1988; los incluidos en la obras colectivas Histoire du livre et de 'edition dans les pays ibéri-
ques. La dépendance, Bordeaux, Presses Universitaires de Bourdeaux, 1986, y Livres et librairies en Espag-
ne et au Portugal (XVIe-XX¢ siécles), C.N.R.S., Paris, 1989; los de Fernando CENDAN PAZOS, La fiesta
del libro en Espana.. Crénica y misceldnea, Madrid, Fundacién Germdn Sénchez Ruipérez, 1989, y Javier
PAREDES ALONSOQ, Mercaderes de libros. Cuatro siglos de historia de la Hermandad de San Gerénimo,
Madrid, Fundacién Germdn Sdnchez Ruipérez, 1988, entre otros publicados por esta dltima editorial; o més
recientemente, L'imprenta valenciana, Valencia, Conselleria de Cultura, Educacié i Cigncia de la Generalitat
Valenciana, 1990; y, sobre todo, el libro de Clive GRIFFIN, Los Cromberger. La historia de una imprenta
del siglo XVI en Sevilla y Méjico, Madrid, Ediciones de Cultura Hispdnica, 1991.

28. V.V.A.A., Les productions populaires en Espagne; 1850-1920, Paris, C.N.R.S., 1986, Literatura
popular y proletaria, Sevilla, Servicio de Publicaciones de la Universidad de Sevilla, 1986; Gonzalo SAN-
TONIA, La repiiblica de los libros. El nuevo libro popular de la IT Repiiblica, Barcelona, Anthropos, 1989.
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los siglos XVIL y XVIII, véase el articulo de Leén Carlos ALVAREZ SANTALOQ, «El texto devoto en el
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de investigaciones en Paleografia), Zaragoza, Institucidn «Fernando el Catélico», Diputacién Provincial, 1986),
las colaboraciones de este grupo en la revista Alfabetismo e Cultura Scritta y el seminario organizado en la
referida Universidad de Valencia, en diciembre de 1987, con el sugestivo titulo de Escriptura, simbols i imat-
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es obvio, de aquellos que entienden la pelograffa como la ciencia de la escritura.

30. Amonio VINAQ, «Alfabetizacion e Iustracion: difusion y usos de la cultura escrita», Revista de Edu-
cacion, 1.° especial sobre La educacidn en la Hustracién espaiola, 1988, pp. 275-302.

31. Mercedes VILANOVA y Xavier MORENQ, Evolucion del analfabetismo en Espania de 1887 a 1981,
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TELLA (ed.), Education and Economic Development since the Industrial Revolution, Valencia, Generalitat
Valenciana, 1990, pp. 125-151, y La fuente de la riqueza. Educacién y desarrollo econdmico de la Espafia
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de Educacién, Comunidad de Madrid, 1990, pp. 31-45; y «Alfabetizacién y alfabetizaciones», trabajo en cur-
so de publicacién incluido en el ya citado volumen colectivo coordinade por Agustin Escolano. En relacién
con la mentalidad y cultura analfabetas son de sumo interés los trabajos de Mercedes VILANOVA, «Alfabeti-
zacidn y militancia. El ‘descubrimiento’ de los analfabetos de Barcelona durante la segunda repiblica», Revis-
ta de Educacidn, 288, 1989, pp. 255-270 y Mercedes VILANOVA y Dominique WILLIAMS, «Analfabetismo
y participacion politica en Barcelona durante los afios treinta», Historia y fuente oral, 6, 1991, pp. 88-104.

34. Una vez mids tenemos que poner como ejemplo el libro de Pedro Luis MORENO MARTINEZ, Alfa-
betizacion y cultura impresa en Lorca {1760-1860), ob. cit.. Su andlisis del censo de 1860 permite, ademds,
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de 5 a 12 afios en dicha fecha (Sociedad y educacion en Zaragoza durante la Restauracion (1874-1902), Zara-
goza, Ayuntamiento de Zaragoza, 1989, t. III, pp. 168-178).

35. Sobre la Iglesia, por ejemplo, Jean-Frangois BOTREL, «La Iglesia catdlica y los medios de comuni-
cacidn impresos en Espafia de 1847 a 1917: doctrina y précticass, in Metodologia de la historia de la prensa
espafiola, Siglo XXI, Madrid, 1982, pp. 119-176. Sobre las escuelas de adultos, Jean-Louis GUERENA,
«Les écoles d’adultes en Espagne (1838-1874)», Cuadernos de Historia Contempordnea, 12, 1950, pp. 11-44
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TIER (dir.), Les usages de l'imprimé, Paris, Fayard, 1987, y Pratiques de lecture, Marseille, Rivages, 1985;
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du livre, Paris, Editions Odile Jacob, 1991, pp. 153-217; y, en el drea anglosajona, a Carl F. KAESTLE,
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Sevilla, Alfar, 1990, en especial el capitulo IIl dedicado al lector y a la recepcidn del texto poético.

39, Ernesto LEGOUVE, El arte de la lectura, Madrid, Imprenta de El Imparcial, 1878.

40. Desde, por ejemplo, el de Vicente REGULEZ Y BRAVO, Teoria de la lectiura, Madrid, Imprenta
de la Viuda de J.M. Pérez, 1884, hasta los de Godofredo ESCRIBANQ HERNANDEZ, Teoria y mecanismo
de la lectura, Madrid, Imprenta de «La Ensefianza», 1916, y sobre todo Rufino BLANCO SANCHEZ, Arte
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Edicios do Castro, 1990, pp. 352-367.
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PELAEZ (Barcelona, Gustavo Gili, 1908}, Novelistas malos y buenos del jesuita Pablo LADRON DE GUE-
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de Catalunya, 1938). _
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Iégica de la escritura y la organizacion de la sociedad, Madrid, Alianza, 1990; Eric A. HAVELOCK, Ori-
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to Write. Reflections on Orality and Literacy from Antiquity to the Present, New Haven and London, Yale
University Press, 1986; y Walter J, ONG, Oralidad y escritura. Tecno!agra.s‘ de la palabra, México, F.C.E.,
1987.
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tions du Seuil, 1983 (pp. 37-38, de la traduccidn al castellano, editada por Altea, Taurus y Alfaguara, en 1991).

46. A.R. LURIA, Los procesos cognitivos. Andlisis socio-histérico, Barcelona, Fontanella, 1980, en es-
pecial pp. 13-29 y 203-207, donde se explicita la naturaleza histgrico-social de los procesos cognitives, o
bien, en nuestro pafs, Juan Daniel RAMIREZ GARRIDO y otros, Educacién y procesos cognitivos: una apro-
ximacidn sociocultural, Sevilla, Consejeria de Educacién y Ciencia de la Junta de Andalucfa, 1988.



“ HISTORIA DA ALFABETIZACAO EM PORTUGAL:
FONTES, METODOS, RESULTADOS

FRANCISCO RIBEIRO DA SRVA "

1. Introducao

H4 cerca de cem anos (1890), 76% da populagdo portuguesa maior de 7 anos ndo
sabia ler nem escrever®), Os dados apurados pelo Censc de 1991 indicam a percen-
tagem de 12,7% para o apalfabetismo em Portugal. No periodo de um século os pro-
gressos foram notdveis. Mas o nosso entusiasmo desvanecer-se-d depressa se nos der-
mos conta de que na vizinha Espanha a barreira dos 14% fora ultrapassada em
1950@, ’

A lentiddo do processo de alfabetizagio no nosso Pafs mostra-se-nos mais evidente
e, 4 primeira vista algo estranha, se concordarmos com a afirmaciio de Oliveira Mar-
ques ¢ de Rui Grdcio de que a longinqua lei de 1772 (6 de Novembro) constitui uma
das primeiras tentativas no mundo de organizagio de um ensino primério oficial®.

E se ¢ verdade que esse decreto n&o vison nunca uma abrangéncia universal dos por-
tugueses, a partir de 1821 a generalizagao da instrugiio popular encheu a boca de muitos
Constituintes e na Constituicdo de 1822, foi exigida, a prazo, como condig8o para se
exercer o direito de voto. Logo depois a Carta Constitucional estabelecia o principio
do ensino primdrio gratuito para todos os cidadados (art. 145, 30). E em 1835 o Governo
a que pertencia Rodrigo da Fonseca Magalh3es proclamava que «sem instrucgdo, a in-
telligéncia, como planta inculta, definharia improductiva; as relagGes sociais seriam con-
tinuarente interrompidas e embaracadas; as transacgdes mais frequentes da vida sem
veiculo, a liberdade sem sustentdculo, e 0s progressos da raziio, da verdade, ¢ da moral
impossiveis». (Introdugio acs decretos de 7 de Setembro de 1835).

Tais afirmagGes foram repetidas em vdrios tons no decorrer do século passado: Ern
1869, segundo o testemunho de Adolfo Coelho, um professor duma. Escola. Superior
de Aplicagio propds como medida para combater o analfabetismo que, a quem nio sou-

(*) Faculdade de Letras, Universidade do Porto.



102 Histéria da Alfabetizagio em Portugal

besse ler, se concedesse somente protecgio animal. Segundo o mesmo autor, em 1902
num inguérito promovido pela Associagio dos Jornalistas de Lisboa punha-se a questio
se se devia proibir o casamento a todo o individuo que nio fosse capaz de ler e es-
crever?,

Mesmo assim as taxas de analfabetismo que os diversos censos do século XIX e pri-
mérdios do actuzl nos mostram, referentes a maiores de 7 anos, permanecem muito al-
tas: 79,4 % em 1878 para residentes no Continente®; 76% em 1890 ; 74,1% em 1900;
69,7% em 19119,

As questdes que estes dados suscitam sdo muitas e variadas: porqué tal lentiddo e
tal magreza de resultados? Nascendo todos sem letras, que motivos levam as pessoas
a buscarem ou a desprezarem a alfabetizacdo? Quem imp0s a necessidade do escrito?
Quando é que o escrito, entre nds, suplantou o peso do oral? Que meios foram postos
a disposi¢@o de quem queria aprender? Quem protagonizou este processo? O Estado?
As Igrejas? Os Municipios? As diversas associagdes? Qual o peso real da escola e da
escolarizacio?

Estas e mnitas outras perguntas andam sempre 4 volta de uns quantos conceitos-chave
que se apresentam inter-ligados e que me parece serem basicamente os seguintes: alfa-
betizacio, escolarizagfo, leitura, modernidade, desenveolvimento,

2. A Historia da Alfabetizaciio em Portugal

Nao podemos afirmar que tais assuntos ndo tém interessado os investigadores portu-
gueses. Lembrarei aqui a tese bem sucedida e tio conhecida de Anténio Névoa (Le Temps
des Professeurs) mas poderia citar outros trabalhos e autores, como por exemplo, Rogé-
rio Fernandes e Joaquim Ferreira Gomes. Alids, o préprio facto de se ter constituido
uma sec¢io de Histéria da Educagdo na Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educag&o
e a temdtica programada para este Encontro Ibérico demonstra tal interesse.

Todavia subsistem, entre nds, grandes lacunas: aquelas a que sou mais sensivel
referem-se as matérias a que Roger Chartier chama as préticas da escrita e as praticas
da leitura™. Nfo obstante alguns trabalhos recentes que marcam a mudanga (vg. Lec-
tures des élites portugaises au XVIIe siécle, Paris, Fundagio Calouste Gulbenkian,
1987; Ciéncia e Politica de Jodo Luis Lisboa, INIC, 1991) ainda nao sabemos o sufi-
ciente sobre as capacidades de escrita e praticas de leitura dos portugneses. Refiro-me
fundamentalmente aos séculos que abrangem a chamada época moderna, mas nio ex-
cluo o século XIX.

No propésito de dar algum contributo para tentar responder a esse défice, vai para
trés anos propusemo-nos pdr em marcha na Faculdade de Letras da Universidade do
Porto um Semindrio integrado no Mestrado de Histéria Moderna a que se chamou Alfa-
betizacdo, Leitura e Mentalidades em Portugal no Antigo Regime. Os meus colegas ndo
s apoiar:am a ideia como me incentivaram a dar:lhe execugdo.
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As minhas credenciais eram apenas uns guantos artigos que havia publicado em ac-
tas de Congressos e sobretudo a dissertagio complementar de doutoramento que havia
aparecido na Revista da Faculdade em 1986®, Bem modestas, como € evidente. Mas
o que faltava em produgio prépria capaz, abundava em excelente producéo alheia entre
a qual me apraz registar os excelentes trabalhos do Prof. Antonio Vifiao Frago, da Uni-
versidade de Miircia.

A aprovagao e o funcionamento desse Semindrio foi fundamentalmente um ponto
de partida mas foi também um ponto de chegada. Talvez valha a pena lembrar o cami-
nho percorrido, porque reconstitui-lo pode, de alguma forma, ajudar a fazer a histdria
da Histéria da Alfabetizagdio em Portugal.

Quando, pelos anos 1977/1978 inicidmos as tarefas de investigagdo que depois irfam
resultar na dissertagiio de doutoramento, as questGes ligadas 4 histdria da alfabetizacio ja
nio constitufam qualquer novidade em termos europeus, mas 0 assunto entre nds era prati-
camente ignorado. Rui Grécio, no meritério e suculento artigo acima citado e publicado
em 1971, fixava em tragos largos as circunstincias e agentes da alfabetizagfio em Portugal,
desde os tempos medievais até 4 revolugdo liberal. Uma pagina a duas colunas foi suficien-
te para condensar tudo quanto se sabia acerca do assunto. Os restantes 4/5 do artigo sdo
dedicados aos avangos estruturais e institucionais que se verificaram entre 1820 e 1931,

Gracio ndo se limita a apontar principios reguladores. Apresenta taxas de analfabe-
tismo que elabora a partir dos dados colhidos nos censos populacionais. Entre 1878 e
1911 o total de analfabetos descera de 82,4% para 75,1% ou, se preferirmos a positiva
como parece melhor, a populagio alfabetizada subiu de 17,6 % para 24,9 %. Das estatis-
ticas por ele publicadas depreende-se ainda que, nos vinte e um anos que vio de 1890
a 1911, a alfabetizagdo dos individuos maiores de 7 anos crescen diferenciadamente,
conforme se tratava de homens ou de mulheres: os primeiros subiram 6,8 %, enquanto
as segundas 6,1 %. Dois séculos antes, a distincia entre noivos e noivas capazes de assi-
nar o seu nome no livro de casamentos de S. Nicolau da cidade do Porto era bem maior:
cerca de 40% !, Tal diferenca verificava-se noutras partes. Em Miircia, em 1760, o
desnivel entre homens e mulheres que assinaram o testamento era de 43,5% (9.

Por sua vez, nasua tese de doutoramento publicada no mesmo ano de 1971, o Prof,
Anténio de Oliveira d4 atencdo s habilitagdes literdrias dos juizes do termo coimbriio
do século XVI, informando-nos sobre percentagens de funciondrios capazes de assinar
e fornecendo-nos nimeros dos que néo possuiam tal predicado. Entre 1533 e 1567 ndio
mais de 9% sabem assinar, mas entre 1572 ¢ 1581 ja o fazem de 15 a 20%. Anténio
de Oliveira nfo se limita a apresentar nimeros. Antes procura inseri-los no seu contexto
sGcio-cultural, o que significou um avango metodoldgico digno de registot®,

Posteriormente, em 1983, o Prof. José Marques relevou as assinaturas dos vereado-
res e homens bons que assistiram em 1466 is reunides da Cimara de Vila do Conde,
estabelecendo comparagGes com os dados seiscentistas que nés proprios tinhamos obti-
do para os concelhos da Maia e de Santo Tirso.
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_ Tratando-se de uma vila com uma forte componente do sector tercidrio, com liga-
¢bes comerciais & Franga, Inglaterra e Flandres, nio nos surpreenderd gue cerca de 20%
dos presentes fossem capazes de assinar, resultados muito préximos dos apurados para
os juizes daqueles concelhos, quase dois séculos depois!'?.

. Os trabalhos referidos nao passam de microandlises, e por isso, valem mais pelas
sugestdes do que pelos resultados alcangados que se circunscrevem a universos muito
reduzidos.

Embora pioneiros, julgo que entroncam numa tradi¢do historiogrdfiéa nacional que
privilegiava a pedagogia e valorizava socialmente a instru¢do como factor fundamental
na defini¢do do cidaddo, interveniente e participativo. Tal tradicfio, provavelmente de
procedéncia francesa, remontava, entre nds, aos fins do século passado e inicios do pre-
sente e tivera como grandes cultores, entre outros, Francisco Adolfo Coelho, D. Anto-
nio da Costa, Francisco José Teixeira Bastos, Alves dos Santos e mais modernamente
Anténio Sérgio.

Estudo de maior abrangéncia, embora ainda em perspectwa microanalitica, foi tam-
bém o meu trabalho, acima citado, sobre os niveis de alfabetizagio do Porto e seu Ter-
mo no periodo compreendido entre 1580 e.1650. A drea abrangida € relativamente vasta,
distingue cidade e campo, mas ndo contempla sendo um segmento da populag@o: aque-
les que tinham de vir 3 CAmara para tomar posse de um oficio ou para qualquer outro
acto de natureza administrativa ou institucional.

As conclusdes ai obtidas confirmam sitnagGes verificadas por outros nes dlversos
paises europeus:

— o saber ler e escrever era condigiio sine qua non para certas fungdes;

— existia verdadeiro aprego social pela alfabetizagfio (por exemplo, um analfabeto
nao podia ser irmdo da Misericérdia);

— a nobreza que ocupava cargos municipais no Porto era alfabetizada a 100%;

— mas nem todos os elementos da pequena nobreza rural que servia nos cargos de
capitio de milicias era alfabetizada;

— certas profissdes apresentam elevadissimos indices de alfabetizagfo (os mercado-
res de grosso trato — quase 100% —, os ourives, os sirgueiros, os correeiros)
em contraste com outras com indices menos famosos (os serralheiros, os ferrei-
r0S, 0S surradores);

— os offcios para os quais s¢ elegiam dois juizes, um deles, em regra, sabia ler e
esCrever;

— 0s homens da cidade sdo substancialmente mais alfabetizados do que os do campo;

— as mulheres apresentam fndices de alfabetizagfo muito inferiores aos dos homens;

— as alfabetizadas sio quase sempre dos grupos sociais superiores mas nem todas
ag dos grupos superiores sio alfabetizadas: ¢ também hd mulheres alfabetizadas
que ndo pertencem acs grupos sociais de topo.
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Estas conclusdes sdo apoiadas em taxas e nimeros. Penso que continnamos a preci-
sar de saber quantos é que em determinada época eram capazes de ler e escrever. Mas
concordo que n&o pedemos ficar por aqui. Como afirma Rui Ramos no trabalho acima
citado (que considero um excelente modelo de andlise socioldgica e a que me referirei
abaixo de forma mais pormenorizada), a metodologia a seguir ndo devera contentar-se
com estabelecer taxas mas deve preocupar-se com reconstituir as culturas que produzi-
ram essas taxas.

O caminho metodologicamente mais fecundo e hoje mais reclamado € o de fazer a
contextualizagdo dos niveis apurados, de modo a que a alfabetizagfio possa constituir
e ser tomada como uma varidvel histérica. E preciso definir o meio socio-cultural em
que as aptiddes foram adquiridas e desvendar o uso social que delas se fez. Este cami-
nho leva-nos necessariamente & investigagao acerca da valia social da alfabetizacao?,
as motivagdes ¢ modos da aprendizagem, aos mestres e s escolas, as leituras e aos li-
vros, 4 confrontacio entre a cultura do oral e a cultura do escrito, & histdria dos proces-
sos de comunicagio e, em dltima anilise, 3 histéria da mente humana, como propde
Vifiao Frago.

E nesses pardmetros que estamos a trabalhar e ndo apenas numa concepgio estreita
e restrita de alfabetizagio. Neste momento, dirigimos teses de mestrado sobre alfabeti-
zacio e contexto socio-cultural do Concelho de Gondomar (séculos XVI-XVII), sobre
bibliotecas particulares e préticas de leitura no Porto setecentista, sobre instituicSes pe-
dagdégicas como o Colégio dos Orfaos do Porto e o Colégio das Chagas em Viana do
Castelo, sobre o papel das Ordens Terceiras portuenses no fomento da instrugao. Esta-
mos convictos de gue resultados interessantes aparecerdc em breve.

Alguns, de resto, ji foram e podem ser avaliados. De facto, recentemente um dos
nossos Mestrandos, Henrique Fernandes Rodrigues, da Escola Superior de Educagao
de Viana do Castelo, defendeu nma tese sobre a emigragio para o Brasil, na qual incluiu
um capitulo importante sobre alfabetizacfio dos emigradost®, :

Para além do estabelecimento de taxas e niveis de alfabetizacdo dos emigrantes e
de seus pais (alids muito favordveis), o autor consegue distinguir dois periodos e duas
qualidades de emigrantes, em fungfio das suas aptiddes literdrias: um gue vai de 1835
a 1850, periodo em que a emigrago recrutou de preferéncia gente jovemn (preferente-
mente abaixo dos 18 anos) e muito bem preparada sob o ponio de vista de instrucio.
Conseguiu ainda provar que tal preparacio era dada pela familia, tendo cormno mira a
emigracdo para o Brasil, onde se esperava obter para o filho um bom lugar de caixeiro.

O mesmo ndo se pode dizer do periodo entre 1831 e 1860, durante o qual os emi-
grantes s30 mais velhos ¢ menos alfabetizados.

De maneira geral, os emigrantes saidos da vila de Viana da Foz do Lima (elevada
a cidade em 1848 com o nome de Viana do Castelo) eram de procedéncia sécio-
-profissional mais favordvel e mais instruidos do que os recrutados nos concelhos rurais
do Distrito.
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A questio de se saber onde € que se obtinha a preparacao literdria, Ievou o investiga-,
dor a descobrir a importincia da Escola particular que Rui Ramos assinalara: de facto,
em [859, em Viana do Castelo havia 1 escola oficial de nivel secunddrio e 3 particularc;;s
(Henrique Rodrigues); no Distrito as Escolas privadas de primeiras letras eram 120 contra
55 estatais!'?,

Nio querendo ser sectdrio, entendo que no conjunto do trabalho, a varidvel alfabeti-
zagdo obteve um peso significativo, original e muito enriquecedor.

N&o devo terminar este apontamento sobre a histéria da alfabetizacdo em Poriugal
sem, por um lado, sublinhar o contributo da Universidade do Minho nesta matéria, des-
tacando em especial os trabaihos jd publicados por Justino Magalhaes sobre alfabetiza-
¢do e funcionamento do regime liberal®. Os estudos que este investigador bem como
Rodrigo Azevedo tém em preparagao vio trazer por certo notdveis avangos na metodo-
logia e nos conhecimentos. E, por outro, sem me debrugar um pouco mais sobre o tra-
balho vdrias vezes citado de Rui Ramos.

O autor parte dos dados contidos nos censos, especialmente nos de 1878 e 1890,
e, fugindo a tratar os resultados como um dado com valor em si mesmo, procura encon-
trar correspondéncia entre a expressdo cartografica das taxas de alfabetizagio ¢ o Portu-
gal tripartido do gedgrafo Orlando Ribeiro: noroeste, riordeste e sul. Verificadas as
diferencas regionais (a alfabetizagcfio masculina é superior no norte relativamente ao sul,
pelo contririo a alfabetizagdo feminina € mais acentuada no sul que no norte), o autor
procura explicd-las por aquilo que chama a ldgica da «vulgarizagéo cultural», ou seja,
como um resultado da «penetragio na sociedade de um modelo cultural elitista» a qual
se terd feito em condicdes diferentes no norte e no sul: em 1940 constata-se no norte
uma relagio forte entre propriedade e alfabetizago; e apurou-se que em 1977 havia uma
flagrante coincidéncia entre a expressio cartografica da instrugfo masculina e a da pra-
tica religiosa. Dito de outra maneira, os indices de alfabetizagdo mais favordveis a norte
do que a sul, poderdo ser explicados, por um lado, pelo facto de a norte dominarem
0s camponeses proprietdrios e a sul os proletdrios; por outro, pela maior forga a norte
que a sul da Religifio Catélica ¢ da pratica religiosa. :

Trata-se, pois, de um contributo inegavelmente importante para a Histéria da Alfa-
betizagfio em Portugal, ainda que, como historiador possamos discordar de uma-ou ou-
tra concluséo ¢ colocar reservas a validade metodoldgica de se aproveitarem dados recentes
para explicar situagdes do passado:

3. A ligacdo & historiografia francesa — O contributo de Louis Maggiolo

Se cuidarmos de indagar acerca das raizes dos estudos que constituem o que generi-
camente se chama a hist6ria dos processos da alfabetiza¢do, julgo que rapidamente to-
paremos com a historiografia francesa, onde tais temas alcangaram grande notoriedade
e suscitaram importantes debates. O primeiro foi publicado em 1957 por M. Fleury
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¢ A. Valmary e intitulou-se Les progrés de linstruction élémentaire de Louis XIV & Na-
poléon I d’aprés 'enquéte de Louis Maggiolo (1877-1879).

A base desse trabalho era o célebre inquérito de Louis Maggiolo, em virtude do gual,
talvez sem o haver jamais suspeitado, o seu promotor se tornou pioneiro da histéria es-
tatistica da alfabetizacio.

Justifica-se, por isso, que lhe dediquemos aqui algnma atengio.

Apds uma vida consagrada ao Ensino e & Histéria do Ensino, Louis Maggiolo termi-
nou a sua carreira, em 1871, como Reitor da Academia de Nancy. Contando apenas
60 anos, numa altura em que o debate politico na Franga se centrava na Escola e nos
seus problemas, resolveu dedicar a sua reforma a tentar uma verificagfio retrospectiva
dos niveis de alfabetizacio dos franceses. Ofereceu-se para tal a0 Ministério Piblico,
tendo conseguido ser oficialmente encarregado dessa missdo, que levou a cabo precisa-
mente entre 1877 e 1879.

O método adoptado foi o de solicitar aos Professores primdrios {cada um na sua Co-
muna) que examinassem e contassem as assinaturas dos noivos (homens e mulheres)
conservadas nos registos de casamentos, eclesidsticos ou civis, por perfodos de 5 anos
assim distribuidos:

1686 - 1690
1786 - 1790
1816 - 1820
1872 - 1878

Desconhecemos os motivos que ¢ levaram a escolher estes periodos e n&o outros:
provavelmente porque nos tempos da ITI Repiiblica em que se estava, discutiam-se mui-
to os méritos € deméritos da Revolugio Francesa, em todos os aspectos, mas sobretudo
no da escolariza¢do. Maggiolo, um conservador, terd querido comparar os tempos ante-
riores e posteriores i Revolugfio. Para tal, tendo como epicentro a data de 1789, recucu
Cem anos a montante e avangou a jusante até ao seu tempo, com um ponto intermédio
em 1820. Acrescenie-se que podia ter retrocedido até 1667 pois foi a partir dessa data
que se torncu obrigatéria em Franga a assinatura do assento de casamento por parte dos
noivos,

Cerca de 16.000 professores colaboraram benevolamente na missio.

Os resultados foram publicados duas vezes em 1880: a primeira pelo préprio Mag-
giolo, com a particularidade de ter anexado os dados referentes a 1866 que provavel-
mente foi buscar a Statistiqgue Général de la France!'", O Ministério do Interior havia
dado ordens, em 1854, para se recolherem todos os anos os dados das assinaturas dos
nubentes nos livros de casamento.

E foram publicados uma segunda vez na Statistique de I’enseignement primaire com
correcgdes nos cdlculos de percentagem e omitindo o quarto quinguénio do projecto de
Maggiolo. '
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Estranhamente, as duas publicacdes limitaram-se a publicar os dados sem quaisquer
comentirios, talvez porque tanto os clericais como os republicanos, que sustentavam
os debates que referi, neles poderiam encontrar argumentos por igual para as suas dia-
tribestt®;

Como quer que seja, passado quase um século, tendo mudado o centro das atengdes
e dos interesses dos cultores das ciéncias humanas, os dados de Maggiolo facultaram
vastos conhecimentos sobre o acesso da sociedade francesa & cultura escrita, para o qual
a Bscola contribuiu de forma importante mas néo exclusiva.

A revalorizagio dos dados de Maggiolo fez-se em funciio de trés novos centros de
interesse que se foram conjugando:

1.° — a questiio das ligacGes entre o indicador «alfabetizacfio» e o arranque (take-
-off) dos paises ocidentais bem como a sua influéncia negativa no nio arranque dos pai-
ses sub-desenvolvidos;

2.° — o aproveitamento sistemdtico pela demografia histérica dos registos paroquiais
com a revalorizacio das assinaturas. Exemplo tipico, neste aspecto, é o da Inglaterra
onde os estudos sobre demografia e alfabetizacdo se desenvolveram paralelamente (ca-
sos de Schofield e Cressy);

3.° — o desabar dos dogmas do século XIX que viam na Escola o lugar de autono-
mizagio dos individuos, desabar que pds em causa a equago; escolarizagdo = alfabe-
tizacdo!?,

4. A questiio da validade do critério da assinatura

Mas a0 mesmo tempo que jam surgindo os resultados da pesquisa com base na ob-
servacio e recolha das assinaturas, logo uma outra questao se levantou: qual o valor
da assinatura como critério para avaliacdo da alfabetizagfio? E a que nivel de alfabetiza-
¢do ela corresponderia? '

Nio seria a assinatura apenas uma exigéncia formal em assuntos e priaticas de natu-
reza juridica, comercial e notarial sem qualquer nexo com a alfabetizagdo? Por outro
lado, ndo € verdade que a nossa experiéncia nos diz que hd individuos que apenas sabem
desenhar o nome, limitando-se a isso a sua capacidade literdria? Nio se correrd, pois,
o risco de misturar e confundir os quase-analfabetos com os alfabetizados e, consequen-
temente, de, a partir da assinatura, sobreavaliar a alfabetiza¢do? E que dizer do facto
de a aprendizagem da leitura e da escrita se fazer, outrora, em momentos distintos e
em escolas diferentes?

.. Estas e outras objeccdes foram sendo apresentadas e consideradas. Mas o entendi-
mento mais corrente vai no sentido de afirmar a validade do critério.

Schofield entende, por exemplo, que a assinatura indicia uma capacidade 1ntermédla
entre 0 dominio da escrita e o dominio da leitura®. Segundo ele, na Inglaterra pré-
-industrial a propor¢go dos que assinavam era maior do que a propor¢ao dos que sabiam
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ler e menor do que a proporgio dos que sabiam escrever. Deste modo, a assinatura,
mais do que um indicador da capacidade de escrever, seria indicador da capacidade de
ler. Esta parece-nos ser a posigio que € adoptada por Roger Chartier na obra acima citada.

Outras opinides s&o ainda menos restritivas. Como afirma Vifiao Frago, «a fiabilida-
de global da assinatura como indicador do nivel de alfabetizacdo estd sobejamente de-
monstrada»©?", independentemente do facto de ser o tvnice meio disponivel para ser
quantificada nos tempos anteriores i época dos censos. Isto, evidentemente, nio se apli-
ca a um entendimento alargade do conceito de alfabetizagéo.

De resto, devemos dizer para concluir este assunto que o método da assinatura foi
posto & prova por F. Furet e J. Ozouf e para o caso especifico de Franga. Come?

Foi possivel cruzar informagdes de trés documentos diferentes reportados todos a
1866, a saber:

A) — recenseamento demografico a partir do qual, por informagSes dos préprios,
se dividiram os recenseados em 4 grupos tanto a nivel departamental como nacional:

® 0s que nio sabiam ler nem escrever;

® os que sabiam ler somente;

& 0s que sabiam ler e escrever;

¢ 0s que ndo responderam (450.000 em 38 milhGes);

B) — Os dados publicados por Maggiolo, extraidos, como dissemos, da Statistique
générale de la France, organizados também a nivel departamental e nacional;

C) — Os registos do recrutamento militar que a Franca conserva desde 1827 ¢ que
também nos informam sobre o grau de instrugdo dos recrutas. Para efeitos de conhe-
cimento da sua instrugdo, em 1866, foram divididos em 4 categorias:

® 0s que sabiam ler;

® os que sabiam ler e escrever;

¢ os que ndo sabiam nem ler nem escrever;
® 0s gusentes;

Trés fontes diversas mas convergentes: a primeira e a terceira organizadas com base
nas declaragies dos préprios; a segunda organizada a partir da andlise das assinaturas.

O que se pds em confronto foram naturalmente a primeira e a terceira por um lado
e a segunda por outro. O método utilizado foi a da chamada andlise factorial.

Os resultados indiciam uma forte correlagdo entre a capacidade de assinar o assento
de casamento e a capacidade de ler e escrever e isto tanto nos homens como nas mulheres.

‘A conclusio final a que estes autores chegaram € que a assinatura constitui um bom
bardmetro da alfabetizacido®,
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5. As fontes

Talvez devamos distinguir aqui mais uma vez entre alfabetizacfio em sentido estrito
(capacidade de assinar e niveis de perfeicdo da assinatura) e alfabetizagdio.em sentido
global (processos da comunicagdo e da linguagem).

De forma genérica podemos afirmar que as fontes serdo tanto melhores quanto mais
abrangentes, acessiveis e objectivas forem e quanto mais completa e satisfatoriamente
responderem 2s nossas perguntas.

A} Para a alfabetizacdo em sentido estrito ¢ para a elaboracao de dados quantativos

A partir da segunda metade do séeulo XIX podemos langar mio dos diversos censos
que, além de contemplarem toda a populagio, nos permitem seccionar o trabalho por
dreas, por sexo, por idade, etc. O método comparativo que, em Histéria € sempre muito
fecundo, pode-se aqui utilizar largamente. Citaria, mais uma vez como exemplo deste
aproveitamento o trabalho tantas vezes referido de Rui Ramos.

Mas, para as épocas mais recuadas, as fontes a utilizar serdo de outra indole.

Infelizmente nio dispomos de fontes privilegiadas como existern na Suécia e na Franga.
Que fontes?

Quanto a Suécia .

Por iniciativa da Igreja (luterana) e do Estado, realizou-se a partir de 1686 uma cam-
panha de alfabetizagdo (neste caso apenas leitura) e generalizou-se a exigéncia que
havia sido adoptada em algumas pardquias (j a partir de 1620) de que os comungan-
tes e nubentes (homens e mulheres) se mostrassem capazes de ler o catecismo e ou-
tros textos de formagdo religiosa. A comprovagio das habilitagdes foi feita
periodicamente nas pardquias até meados do século XIX,

Ora de uma porgio considerdvel desses exames ficaram registos que vio ao porme-
nor, em alguns casos, de distinguirem nos examinandos varios niveis de leitura e
comprensdo dos textos... Disto nfo temos em Portugal.

Quanto a Franga

Como dissemos, desde 1667 era obrigatério que os noivos assinassem a acta de casa-

mento. Depois Maggiolo fez o resto.

Em Portugal, ndo tivemos nenhum Maggiolo. Mas mesmo que o tivéssemos, ndo

teria valido de muito pois, regra geral, na Peninsula Ibérica, tanto em Portugal como
" na Espanha, s6 no século XIX se sistematizou a obrigatoriedade da assinatura das

Actas de Casamento®.

E evidente que os Registos Paroquiais, nomeadamente os livros de casamento, sc-

riam dptimas fontes pelo universo das pessoas representadas, por permitirem a dis-

tingdo por sexos, e por outras informagdes eventuais como a profissio ou estatuto

social, a procedéncia geogrdfica, a residéncia, etc.
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Mas serd que nao existem em Portugal registos de casamento aproveitdveis para esta
finalidade? De facto, nio se pode falar de vazio absoluto. Nés conhecemos no Porto
o exemplo da freguesia de S. Nicolaun, onde entre 1700 e 1750 se obrigaram os noi-
vOs e as respectivas testemunhas a assinar os seus assentos de casamento. Conser-
varam-se outros registos utilizdveis pertencentes a vilas do norte do paifs, que vém
sendo explorados. Admitimos que haja mais dos quais de momento ndo temos co-
nhecimento.

Mas se a rede coberta ndo for suficientemte extensa (e parece que nao é) os dados
apurados ficardo marcados por uma irremedidvel falta de amplitude e de abrangéncia.

Se tivermos de excluir esta fonte, que € que nos resta?

E sempre possivel langar méaos dos Documentos notariais constituidos por livros de
notas, contratos, escrituras de compra e venda, procuragdes, etc.

As principais vantagens desta fonte parecem-nos ser as seguintes:

— proporciona abrangéncia substancial, mas depende de cada tipo de documento —
o importante € que seja representativo da maioria da populagéo;

— permite andlises sistemdticas de documentos da mesma natureza;

— possibilita tratamento estatistico € comparacdes de vdrio tipo: espago, tempo, pro-
fissdo, estatuto social e econdmico.

Duas espécies de documentos notariais que foram usados com sucesso em Espanha,
nomeadamente na vizinha Galiza, os Testamentos e os Inventdrios post-mortem. No
Porto, porém, nem uma nem ouira destas espécies se mostra muito generosa para este
efeito. _

As fontes fiscais podem ser iteis, sobretudo guandoe aos contribuintes foi solicitado
que assinagsem ou quando foram inquiridos sobre as suas capacidades de instrugfio. Pa-
ra a primeira metade do século XIX, por exemplo, algumas listas de contribuintes das
décimas que foram confeccionadas para fins eleitorais, podem ser optimas, porque, além
de nos informaram se o arrolado sabia ler ou ndo, indicam-nos a idade, a profisséo,
o estado, a residéncia, o quantitativo do imposto. Eventualmente permitirdo estabelecer
a relacdo entre a propriedade das terras e as capacidades em matéria de instrugio dos
seus donos, : '

O defeito destas fontes € que, regra geral, contemplam apenas o universo masculino.
Como ¢ ¢bvio, omitem os grupos privilegiados ou isentos. O estudo do regimento ou
da lei que decretou o imposto pode ser indispensdvel para se desfazerem dividas sobre
o universo abrangido.

E quanto a fontes judiciais?

Em Ingiaterra estas fontes, nomeadamente as dos tribunais eclesidsticos, mostraram-se
muito fecundas pois permitiram a abrangéncia de um leque vasto de populagdo com a
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vantagem de indicagdo de informagdes complementares sempre muito tteis, indispensd-
veis para se estabelecerem correlagdes: estado civil, idade, sexo, profissdo ou estatuto
social, lugar de nascimento ¢ de residéncia, tipo de relacfio com os litigantes, etc.

Infelizmente nio podemos no Porto utilizar os acerbos da Relagiio, visto que deste
importante Tribunal pouco resta no que se refere aos séculos XVI-XVIII. Talvez os Tri-
bunais Superiores de Lisboa sejam uma fonte a no descurar.

Penso ainda que os Arquivos da Inquisi¢io constituem éptimas fontes, com o sendo
de cobrirem um universo relativamente restrito e muito favorecido em termos de letras,
de que € exemplo a investigacio de Bartolomé Bennassar com base na Inquisigdo espa-
nhola®,

As fontes prisionais e as fontes militares poderao fornecer muito boa matéria prima
para a elaboragdo de estudos sobre a alfabetizacdo dos presos e dos recrutas. O seu maior
defeito estd no facto de, pele menos entre nds, nio contemplarem sendo o século XIX
avancado.

Fontes Municipais

S#o as que mais utilizei. E ndo sou o Gnico a fazé-lo porquanto Justino de Maga-
lhaes, da Universidade do Minho, tem igualmente usado com éxito fontes municipais
de Braga®,

A principal desvantagem das fontes'municipais ¢ teoricamente a de contemplarem
um universo relativamente restrito. Essa desvantagem ndo ¢ absoluta. Na verdade, res-
peita prioritariamente & populagdo masculina. Mas n3o exclusivamente. Por exemplo,
o Tombo da Cidade do Porto, de 1614, fornece-nos muitas informagdes sobre as capaci-
dades das mulheres, tanto proprietdrias como foreiras, uma vez que se exigia a presenga
do casal para o reconstituicio do Tombo. '

Em éompensagﬁo oferece a vantagem de referir vérios estratos sociais, representa-
dos nos cargos municipais, desde o Vercador ao porteiro ou ao quadnhelro E propor-
ciona conhecimentos acerca de muitas pessoas residentes no campo ou ne Termo que,
no caso do Porto, era quase tao vasto como o actual dlstnto As c0mparagoes de taxas
de alfabetizagdo entre a cidade e o campo tornam-se possiveis e ficeis.

Outra vantagem € a de permitir a elaboragfo de séries longas, tal como fez Le Roy
Ladurie no seu trabalho sobre a élfabetizagﬁo dos governantes de Aniane, entre 1517
e 171509, S -

Para além do cruzamento de fontes quantitativas que & importante fazer, senipre gue
tal se mostra possivel, é muito ftil trabalhar fontes de teor gualitativo para integrar e
perceber as de tipo quantitativo, tais como obras literdrias, colecges de leis, estatutos
de Confrarias, Associagdes, Corporagbes de oficios, etc.

Nao temos a veleidade de pensar que este apontamento é exaustivo. Haverd muitas
outras fontes utilizdveis, dependendo da curiosidade e do espirito inventivo de quem
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investiga. Na tese de mestrado acima citada, o autor recorrett a0s passaportes conserva-
dos no Arquivo do Governo Civil de Viana do Castelo, e os resultados foram muito
suculentos.

B) Para estudos sobre alfabetizacdo numa acepgdo mais globalizante, as fontes po-
derdo ser miiltiplas e muito mais variadas. E dificil ser-se completo. No entanto,
apontarei as seguintes:

Fontes notariais: inventdrios post-mortem e testamentos. Possibilitaram o magnifico
trabalho de Philippe Berger?”. Mas como disse acima, entre nds estas fontes ndo
80 muito generosas.

Fontes alfandegdrias ou outras que eventuaimente contenham noticias sobre impor-
tacdo de livros.
Fontes que nos levem & descoberta da actividade censurial nos seus muiltiplos aspec-
tos. Aqui parecem-nos indispensdveis os fundos da Inquisicdo, da Real Mesa Censé-
ria e da Intendéncia da Policia®®.
As Chancelarias régias podem mostrar-se tteis visto que nos seus félios aparecem
regularmente registadas licengas de impress#o de livros e concessGes do exclusivo
" da sua comercializagiio por periodos determinados de tempo. Do mesmo modo,
revelam-se fecundos os inventdrios ou catdlogos de bibliotecas, quer particulares quer
de congregagdes religiosas ou de academias®.
As colecgdes de legislacfo e os textos literdrios produzidos nos séculos passados tra-
Zzem surpresas inesperadas, nomeadamente quando sfo da autoria de pedagogos e
outros autores que se preocuparam e se pronunciaram sobre problemas de
educagio®®0,

6. Perspectivas actuais da Histéria da Alfabetizacao

Quais sfo as perspectivas actuais da Histéria da Alfabetizacio? Glosando Harvey
Graff®" diriamos que, tal como as outras disciplinas que integram o gue se chamou a
«nova historia», a histéria da alfabetiza¢do atravessa uma fase delicada — o que ndo
significa que se tenha esvaido cu esgotado. -

Graff, na sua andlise, divide os historiadores da aifabetizago em trés gerages que
se sucederam rapidamente, encontrando-se a terceira em formagfo precisamente na época
actual.

A primeira, protagonizada pelos trabalhos que apareceram nos anos sessenta (Stone,
Cipolla e Schofield), cujas origens remontam & década anterior e aos estudos pioneiros
de Fleury e Valmary, na Franga, e de Webb na Inglaterra, teve o grande mérito de dar
um estatuto & Histdria da alfabetizagfo, de a autonomizar e independentizar, apontando
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e fixando as fontes, estabelecendo metodologias adéquadas, chamando a atengio para
a possibilidade e utilidade de se medir a alfabetizaco, e consequentemente para as con-
sequéncias sociais que dela emanaram. '

Seguin-se uma segunda geracgio (Schofield, Johansson, Lockridge, Furet, Ozouf, Ste-
vens, Soltow, Rab Houston, Quéniart, Graff, Vifiao Frago e muitas monografias e teses
ainda inéditas) e a ela ficaram-se devendo avangos especulativos no sentido de uma con-
ceptualizagfio globalizante. Procurou-se nfo apenas fixar quantidades mas sobretudo
propuseram-se interpretagdes histéricas dos dados coligidos. Descobriram-se diferen-
¢as (cidade/campo; homem/mulher; regido para regido) e buscou-se a sua explicagio.

Indagaram-se ainda correlagoes entre a alfabetizagéo e o desenvolvimento econémi-
co e social, entre a alfabetizagiio e a revolucéio industrial, entre a alfabetizacio e a for-
magcio das classes sociais. Tentou-se fixar a importincia da escolarizag#o e, por isso,
discutiu-se o papel do Estado, da Igreja e de outras instituigGes neste processo. Nio fal-
taram propostas de explicagfo de tipo ideolégico e mesmo proselitista. Reconstituiram-
-se mesmo modelos de alfabetizagfio nfo s em perspectiva histérica mas também para
encontrar caminhos para acabar com o analfabetismo nos paises subdesenvolvidos.

Depois avangou-se um pouco mais e procurou-se explicar pela alfabetizagdo ou pela
sua auséncia determinados comportamentos demogréficos, psicolégicos, culturais.

Um outro campo muito fecundo foi, sem diivida, o da refiexdo sobre a transi¢io da
cultura oral para a cultura escrita e da hipotética marca de modernidade desta transigio.
E depressa se chegou aos estudos sobre a leitura, o livro € a imprensa em geral.

Tal abertura produziu alguma confusfio tanto mais que tendo alargado tanto o seu
campo acabou por criar conflitos de fronteira com outras disciplinas que, a prazo, a
poderao descaracterizar e tornd-la apenas subsididgria. Subsididria ou néio, o importante
€ que ela contribua para o avance do conhecimente do homem e das sociedades.

E provivel que uma certa perda de autonomia possa estar j4 a acontecer um pouco
com o grupo a que Graff chama a terceira geragfo, mais voltado para a psicologia da
alfabetizagio (Sylvia Scribner e Michael Cole®®) e para questoes do &mbito da Linguis-
tica e da Antropologia®®?,

De qualquer forma muitas das interrogacdes postas pela segunda geragfo continuam
sem resposta. Ndo falo do caso portugués obviamente, pois entre nés permanece quase
tudo em aberto. S . .

Que pistas podem ainda ser produtivas na nossa disciplina?

Continua a ser importante o debate sobre o significado da alfabetizagao nas socieda-
des modernas. As relagbes entre alfabetizagio e estratificagdo. social, entre alfabetiza-
¢do e estatuto de sexo, entre alfabetizagio e desenvolvimento econdmico, entre
alfabetizagdio € cultura em geral merecem ainda maior aprofundamento.

Do mesmo modo continuam a merecer a atengéo dos historiadores as questdes liga-
das a escolarizagdo, ao papel da escola e de outras instituicdes, como por, exemplo,
a familia, no processo de aprendizagem.
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Para além disso, hd muito a investigar nos dominios da leitura e do livro, como pro-
vam, por exemplo, os irabalhos recentes de Roger Chartier e de Jean-Francois Gil-
mont®®, As investigacOes sobre a produgdo tipogréfica dos séculos passados, sobre a
formagao de bibliotecas, sobre as priticas de leitura, sobre o uso ¢ o influxo do livro
no leitor, nio sendo fdceis, parecem ser fecundas.

A histéria da alfabetizacfio ndo pode, pois, contentar-se com fornecer dados quanti-
tativos sobre a capacidade de ler e escrever de uma deteminada sociedade num certo
momento, Mas quando essa primeira etapa estd praticamente por cumprir, como acon-
tece entre nds, parece que € por af que se deve comegar.
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A HISTORIA DA PROFISSAQ DOCENTE EM PORTUGAL:
BALANCO DA INVESTIGACAO REALIZADA
NAS ULTIMAS DECADAS

AUREA ADAO (%)

Com 0 25 de Abril de 1974, a fungio docente tradicional foi posta em causa, assistindo-
-se desde logo a tentativas de transformagio do estatuto profissional dos professores dos
ensinos primério e secunddrio. Estas alterages tiveram implicagiio no desenvolvimento
dos estudos de histdria da educagio; nos dltimos decénios, tem-se verificado wma reno-
vagio na investigagio histérica, especialmente em torno do ensino primdrio, nele in-

" cluindo a condicdo do seu pessoal docente.

J. Salvado Sampaio foi pioneiro nestes estudos com o seu trabalho O ensino primd-
rio. 1911-1969. Contribuigio monogrdfica (3 vols., 1975-1977), no qual contempla os
professores e a sua formagdo, estudados com base na legislagao e estatisticas publicadas
€ na imprensa pedagégica. Segue-se-lhe o trabalho de M.? Filomena Ménica (1978),
Educagdo ¢ sociedade no Portugal de Salazar (A escola primdria salazarista. 1926-1939),
que se ocupa, em capitulo extenso, da condicio do pessoal docente. E ainda sobre o
século XX, Aurea Addo (1984) publica O estatuto socio-profissional do professor pri-
mdrio em Portugal (1901-1951).

Em 1987, Anténio Névoa publica, em dois volumes, o seu estudo Le temps des pro-
fesseurs — Analyse socio-historique de la profession enseignante au Portugal (XVIIF-
-XX¢ siecle). Utilizando uma metodologia inovadora e com base em critérios assentes
na pratica da profissdo como actividade a tempo inteiro, no estatuto legal de uma quali-
ficagio reconhecida e no correspondente desenrolar da carreira, na formacdo profissio-
nal especifica e na constitui¢do de associacBes profissionais, faz uma andlise socio-histérica
da profissdo docente no ensine primdrio, centrando as suas investigacfes, sobretudo,
em dois periodos por ele considerados principais: 1759-1794 e 1901-1933.

Para o inicio do século XIX, Rogério Fernandes na sua tese de doutoramento O ensi-
no das primeiras letras em Portugal. 1800-1820 (2 vols., 1987) ocupa-se largamente
dos mestres de primeiras letras e do despertar do sen associativismo.

(*} Fundagdo Calouste Gulbenkian.
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No que diz respeito 4 histdria do estatuto socioprofissional dos professores do ensino
secunddrio, podemos afirmar que ela estd por fazer, excepto em aspectos pontuais e em
periodos muito curtos, inserida em obras gerais sobre o ensino liceal (Valente, 1973;
Addo, 1982). Em contrapartida, a formacdo destes docentes e o seu associati-
vismo foram objecto de estudos desenvolvidos: a formagfo, com os trabalhos do
Prof. J. Ferreira Gomes, publicados a partir de 1974; Gomes Bento ocupou-se do se-
gundo tema, pela primeira vez, em 1972-1973, prosseguindo os seus trabalhos até
1978,

Também as andlises histéricas sobre os professores do ensino superior pouco t€m
atraido os investigadores portugueses. Exemplo flagrante desta escassez foi o congresso
sobre a histéria da Universidade (1990), no qual as comunicagies directamente relacio-
nadas com os professores niio perfizeram a dezena. Recentemente (1992), surgiu a obra
Memoria professorum Universitatis Conimbrigensis. 1772-1937, organizada sob a di-
recgao do Prof. M. Augusto.Rodrigues e publicada pelo Arquivo da Universidade de
Coimbra. A obra fornece os dados biogrificos de mais de um milhar de professores,
distribuidos pelas diferentes Faculdades, de acordo com uma ficha-padrio contendo a
naturalidade, filiagfo, data da primeira matricula, graus obtidos, cadeiras regidas, jubi-
lagdo, cargos desempenhados, publicagoes..

O ESTATUTO SOCIOPROFISSIONAL DOS PROFESSORES PRIMARIOS

Este tema estd estudado, com algum pormenor, por perfodos ndo continuados, sendo
apenas praticamente desconhecido o periodo que se seguiu & Revolugéo Liberal de 1820.

Na 2.? metade do sécule XVII, a ac¢io do Estado criou condigbes adequadas ao
desenvolvimento do processo de profissionalizagac da actividade docente. Apds as re-
formas pombalinas (1759, 1772), os professores e mestres régios passam a desempe-
nhar como ocupagéo principal o ensino. S3o obrigados a possuir uma autorizagfo régia
para o exercicio da actividade, obtida mediante concurso nacional e exame piiblico e
sdo remunerados directamente pela Estado, o qual exerce um controlo efectivo sobre
os docentes, gragas a diversas medidas, donde sobressai a criagdo de um organismo en-
carregado da direcgdo e coordenagio do ensino e de visitas periédicas de inspecgio (NG-
voa, 1987), : co ' S _ . _

No inicio de Oitocentos, a actividade docente mantinha os mesmos pardmetros, em-
bora mais desvalorizada sob o ponto de vista social, devido, em grande parte, aos. bai-
xos vencimentos ¢ a auséncia de outras regalias profissionais, como a aposentagdo e
a proteccdo na doenga e, ainda, a indefinigZo de uma carreira profissional. A profissdo
de mestre de primeiras letras era, para muitos, um recurso face i sua incapacidade para
outras actividades mais lucrativas, ou acumulavam-na, legal ou ilegalmente, com elas
(Fernandes, 1987).
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Nos primeiros decénios do sécule XX, a carreira docente ndo se apresenta de forma
a atrair para a escola primdria muitos jovens interessados na profissdo do magistério.
Na primeira linha das suas preocupagGes, os professores primdrios colocam a questio
dos vencimentos, que se mantém quase sempre insuficientes face ao custo de vida, com
excepegéo para o periodo entre 1920 e 1923, quando a 1.2 Repiblica consegue dar satis-
facdo a algumas das reivindicagGes da classe {Addo, 1984; Névoa, 1987).

A profissiio docente depende inteiramente de uma legislag@o dispersa, ambigua e pouco
divulgada, susceptivel de interpretagdes e de aplicagGes arbitrdrias, que se altera com
frequéncia. Por todas estas razdes, os professores primdrios sentem-se pouco motivados
para a sua actividade, com grande inseguranca social, com desigualdades materiais com-
parativamentie a outros docentes e a outras profissdes. A partir de 1930, o seu estatuto
socioprofissional degrada-se progressivamente devido a uma politica econémica gravo-
sa € & supressdo de todas as suas organizagdes profissionais. O Estado Novo faz publi-
car um conjunto de medidas que s8o, por si, suficientes para pdr em evidéncia a
mediocridade da escola primdria portuguesa e dos seus agentes de ensino, dos quais se
destaca a redugdo da escolaridade obrigatdria, o encerramento das escolas normais pri-
marias durante seis anos, a criagéo dos chamados postos de ensino, empregande pessoal
n&o qualificado. -

Na verdade, alguns trabalhos existem relativamente ao estatuto socioprofissional
do professor primdrio, mas muito hd'a completar, corrigir oun divulgar, com especial
destaque para estudos comparados com o estatuto de professores, de outros graus de
ensino.

EVOLUCAO QUANTITATIVA E FEMINIZACAO DO CORPQO DOCENTE

Que grau de ensino crescen mais intensamente? Como se tem processado o envelhe-
cimento/rejuvenescimento do corpo docente? Em Portugal, n#o existem estudos que nos
déem respostas globais a estas questoes sendo o tema abordado num ou noutro traba-
lho, para periodos muito curtos. o E

As primeiras mestras régias sdo nomeadas em 1814, destinadas unicamente ao ensi-
no das raparigas. E a partir de fins do século XIX que se assiste ao processo de femini-
zagdo do ensino primdrio, o qual se acentuard no inicio de 1900. Entre 1910 e 1914,
o mimero de professoras triplica e, nos anos 60, 90% dos docentes da escola priméria
sdo mulheres. Sio, porém, poucos os estudos que tratam da questio da feminizacao do
ensino primdrio (Sampaio, 1973; Adio, 1984; Ndvoa, 1987) e, em todos eles, 0 proces-
so € analisado a luz da evolugéio do estatuto socioprofissional dos professores.

Actualmente, Helena Costa Araijo, da Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Edu-
cagdo da Universidade do Porto prepara uma tese de doutoramento sobre A feminizacdo
do ensino ¢ a construcao da escola de massas em Portugal (1870-1910/1920-1930) que,
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com base numa metodologia original em Portugal, poderi trazer elementos inovadores,
procurando entender como os processos de feminiza¢io do ensino e de construcdo da
escola de massas estdo interligados (Araidjo, 1991).

A FORMACAO DOS PROFESSORES

As reformas pombalinas da segunda metade do século XVIII fixaram-se apenas num
recrutamento cuidadoso dos professores e mestres régios por meio de um exame de avalia-
¢io das capacidades e sem exigéncia de uma formacdo especifica. Em 1800 sfo finalmen-
te publicadas as primeiras instrucBes pormenorizadas relativas aos contetidos daquele exame.

No decurso do século XIX, trés fases se podem distinguir na histéria do ensino nor-
mal primério (N6voa, 1987). E a partir da Revolugio Liberal que se assiste a uma preo-
cupagao maior no que concerne & formagio dos professores primérios; entre 1816 e 1844,
tém lugar as primeiras tentativas de formacio dos professores jd em exercicio, intima-
mente ligadas & difusdo de novos métodos de ensino €, muito especialmente, s expe-
riéncias de ensino mituo. Uma segunda fase (1862-1881) caracteriza-se pela criago
dos primeiros estabelecimentos para a formago especifica e especializada de professo-
res primdrios, de ambos os sexos, pondo em prdtica todo um conjunto de experiéncias -
com vista a criar um sistema nacional estdvel de formacio. A terceira fase (1881-1901)
vai conduzir & consolidagio dos cursos de formacao de professores organizados numa
base técnica e cientifica. Sdo entfo criadas quatro escolas normais de 1.2 classe em Lis-
boa e Porto e dez de 2.2 classe (mistas) nas capitais de distrito.

No inicio do século XX, a formagio dos professores primdrios ocupa jd uma posigio
estdvel no sistema de ensino oficial, com uma rede de seis escolas normais, uma para
cada sexo, nas trés cidades principais e 17 escolas de habilitagio para o magistério que
funcionavam nas capitais de distrito.

A 1.2 Repuiblica pretende instalar um ensino normal primério que corresponda as
exigéncias da pedagogia moderna e que tenha como objectivo principal o desenvolvi-
mento intelectual dos professores tornando-os aptos para a sua fungdo. As escolas nor-
mais remodeladas comegam a funcionar em 1918-1919, com um elenco de matérias de
caricter essencialmente tedrico, com cursos especiais e uma formagao pedagdgica que
inclui exercicios priticos em escolas primdrias anexas. Apds o Movimento do 28 de
Maio de 1926, assiste-se & publica¢do de uma série de medidas legislativas de remodela-
¢io do sistema de formagéo de professores primdrios que vdo culminar no encerramen-
to de todas as escolas normais entre 1936 e 1942, Quando reabertas, a formagio ministrada
torna-se mais curta e constitui um retrocesso relativamente ao ensino normal que se pre-
tendera implantar nos primeiros decéntos do século XX.

A primeira escola normal primdria foi criada em Lisboa e a sua abertura soleng teve
lugar em 1862. I. E. Moreirinhas Pinheiro, docente da actval Escola Superior de Edu-
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cagio, tem vindo a publicar um ndmero aprecidvel de estudos histdricos referentes aquela
escola, desde o processo da sua criagfo e os seus regulamentos disciplinares, aos seus
professores e directores e i sua vida quotidiana.

A formacio pedagdgica dos professores do ensino secunddrio, embora reclamada
praticamente desde as origens da criagdo dos liceus (1836), s6 foi objecto de medidas
legislativas em finais do século XIX.

Na evolugdo da formagio pedagdgica dos professores do ensino secundério até 1974,
destacam-se trés grandes momentos: 1.° o Curso de Habilitagdo para o Magistério Secun-
dério, durante os primeiros 15 anos do século XX; 2.° as Escolas Normais Superiores
de Coimbra e Lisboa, que funcionaram entre 1915 e 1930; 3.° o Curso de Ciéncias Peda-
gdgicas que funcionou nas Faculdades de Letras de Lisboa ¢ Coimbra, de 1930 a 1974.
Do ponto de vista historiografico, como deixdmos atrds referido, contamos unicamente
com os trabalhos do Prof. I. Ferreira Gomes, o primeiro dos quais publicado em 1974,
Apontamentos para a histdria da formacdo psicopedagdgica dos professores do ensino
secunddrio, seguido de outros, com destaque especial para o desenvolvido estudo A Es-
cola Normal Superior da Universidade de Coimbra (1911-1930), publicado em 1989,

Reconhecemos que a histdria da formagéie do pessoal docente tem merecido maior
atengfio comparativamente com outros aspectos referentes a condicio docente. Existern,
porém, temas que mereciam ser estudados, dos quais destacamos: a origem social e geo-
grifica dos candidatos ao magistério, a pritica pedagdgica e os coatetidos de ensino,
o corpo docente das escolas normais, processos de recrutamento e formagfo académica
dos candidatos. Enfim, uma histéria geral da formagao dos professores dos diferentes
graus estd ainda por fazer.

O MOVIMENTO ASSOCIATIVO DOS PROFESSORES

Poucos sdo os estudos sobre o associativismo docente. Foi no inicio da década de
70 que se produziu o primeiro estudo desenvolvido sobre o tema, no quadro dos Grupos
de Estudo do Pessoal Docente. Gomes Bento publica entdio a sva Histdria do movimento
associativo dos professores do ensino secunddrio — 1891 a 1932 (1972-1973), a qual
veio a ser refundida e ampliada quatro anos ap6s o 25 de Abril de 1974, tendo nela
também lugar o associativismo dos docentes do. ensino primdrio.

Aurea Addo (1984) e Anténio Névoa (1987), nos seus trabalhos sobre os professo-
res do ensino primério e o seu estatuto, dedicaram capitulos especiais ao tema, tendo
0 Gltimo tratado, pela primeira vez, o ciclo que se inicia na 2.? metade do século XIX,
Rogério Fernandes, mais recentemente (1989), ocupou-se da primeira tentativa de or-
ganizagdo dos professores, nos infcios do sécule XIX.

Nos tltimos decénios do século XVIII, comegou a assistir-se, amda que com pouca
frequéncia, a uma intervengdo conjunta dos docentes em torno dos problemas da classe
e do ensino, por meio de exposi¢bes colectivas.
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"No século XIX, a primeira fase do movimento associativo dos professores
caracterizou-se por uma tentativa de organizagio de todos os docentes, independente-
mente do grau de ensino a que pertencessem, com vista a um projecto comum de asso-
ciagdio. Foi em 1813 que se iniciou o processo de criaco da primeira associagio da classe,
o Monte Pio Literdrio, sendo os professores e mestres de Lisboa os seus principais im-
pulsionadores. Esta associagfo veio a atrair também o funcionalismo piiblico civil e mi-
litar e alguns membros de profissSes- liberais. Assistiu-se, em pouco tempo, i sua
irradiago para a provincia e para o Brasil. Nio se tratava de uma organizaco de tipo
sindical mas inseria-se no espirito da confraria tradicional, cujo objectivo principal con-
sistia em «cimentar iacos que j4 se unem come membros de uma mesma Corporagio,
cujos trabathos se relinem em um mesmo fim, que € a Educacio, e Instrugio piiblica
da Mocidade, e isto debaixe do mais sélido fundamento, e base a mais firme, qual é
a unido cristd em Jesus Cristo, € 0 amor reciproco para com o préximo» (Fernandes,
1989). Por volta de 1820, o Monte Pio Literdrio encontrava-se jd numa situacéo de ro-
tura devido, em grande parte, 2 desergao dos seus sdcios e 4 suspensdo do pagamento
das contribuigdes.

A criacfo da Associagdo dos Professores (1854) correspondeu a um outro passo,
nesta primeira fase do movimento associative dos docentes. A caracteristica mutualista
acentua-se nos estatutos desta Associagfo, cujo fim principal seria promover o bem-
-estar dos seus associados e melhorar a instrucio e a educagdo popular. Entra, porém,
em decadéncia a partir de 1860, por dificuldades econémicas e divisbes entre os sens
associados (Ndvoa, 1987), : '

Uma nova fase associativista se inicia, nos comecos da década de 1880, com uma
primneira experiéncia de organizacgo da classe, segundo o grau de ensino. Relativamen-
te aos professores primdrios, surge a Associagéio dos Professores de Instrucdo Primdria
de Lisboa, da iniciativa das primeiras geracGes de professores diplomados pelas escolas
normais. A par do interesse por uma melhoria do estatuto socioprofissional do grupo
e pelo progresso da instrug@io piiblica, inclufa igualmente nos seus objectivos o desejo
de criacio de uma Federagdo nacional da classe. De curta existéncia, esta- Assocmgao
ndo veio a desenvolver uma actividade persistente.

Uma tentativa mais consistente de organizagido dos professores do ensino primdrio
tem o seu inicio em finais de 1897, quando um grupo de docentes se retine e langa as
bases: de uma Associacdo dos Socorros Miituos do Professorado Primdrio Portugués,
com sede proviséria em Coimbra. De caracteristicas essencialmente mutualistas, inspi-
rada no funcionamento de organizacoes similares da classe operaria, inscrevia nos seus
estatutos, como fins a alcangar: a ajuda aos associados em caso de doenga e o pagamen-
to dos seus funerais; a atribui¢iio de subsidios a quem fosse demitido ou suspenso das
suas fungdes. No primeiro ano de existéncia, abrangeu um quarto dos professores em
exercicio; entra, no'entanto, em declinio rdpido, e, em 1903, conta apenas €Om UM sex-
to dos docentes.
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Desde o inicio do século XX, outras formas de associativismo comegam a ser encara-
das, de modo que o movimento ndo se limite unicamente ao auxilio mutualista. E uma
parte da imprensa pedagdgica quem toma a direcgdo da iniciativa (Ad&o, 1984; Névoa,
1987). Em 1907, surge a Liga Nacional do Professorado Primdrio Portugués, com sede
em Coimbra e que agrega sobretudo professores do Norte. A defesa dos interesses mate-
riais e morais dos docentes ¢ a luta pelo desenvolvimento da instrugfio inscreviam-se, nos
seus estatutos, como objectivos prioritdrios. Contudo, a sua actividade foi reduzida. Mas
nem tudo teria sido negativo nesta fase do movimento associativo dos professores primé-
rios; conseguiu-se urna adesfic considerdvel, a organizagio foi alargada a quase todos os
concelhos do Norte e & sua volta reuniram-se figuras de destaque no magistério.

Com a queda da Monarquia, ficam criadas condigdes para um movimento associati-
vo a nivel nacional e assente em bases verdadeiramente sindicais. O Sindicato dos Pro-
Jfessores Primdrios de Portugal (1911), com sede no Porto, insere-se neste contexto;
08 seus estatutos definem-no como uma associagdo de defesa dos interesses da classe
e de luta pela transformagio da escola primdria tradicional. A divisdo entre sectores do
professorado e o isolamento dos dirigentes sindicais foram as causas principais da deca-
déncia do Sindicato, a partir de 1914-1915, Por essa ocasido, assiste-se a uma prolifera-
¢&o de pequenas associagdes pouco mais representando que os professores de um niicleo
ou de um concetho. O Sindicato dos Professores Primérios de Portugal veio a reorganizar-
-se, transformando-se em uma Associacdo Geral dos Professores Primdrios de Portugal
(1916), destinada a exercer uma ac¢ao cogrdenadora sobre os movimentos regionais €
as aspiracdes da classe.

Na verdade, o movimento associativo dos professores desenvolveu-se a par do mo-
vimento operdrio, ndo conseguindo, todavia, atingir @ mesma amplitude e nio o acom-
panhando nas suas concepgdes doutrindrias. E é assim que aparece a Unido do
Professorado Primdrio Portugués (1918), instalada em Lisboa e com objectivos mais
proximos das concepg¢des perfithadas pelo movimento operdrio. Em 1923, cerca de 70%
dos professores primdrios oficials estavam nela filiados.

Com a queda da 1.* Repiblica (1926), as organizacles operdrias sdo as primeiras
a sofrer os efeitos da repressio, a qual veio incidir, pouco depois, sobre 0 movimento
sindical dos professores primdrios. E a sua Unido foi dissolvida em inicios de 1928.
O 1iltimo congresso da classe teve lugar dois anos depois,

A primeira Associagio do Magistério Secunddrio Oficial surge em 1904 durante
uma reunido de professores efectivos do Liceu Central de Lisboa. Os seus objectivos
tais como aqueles que presidiam &s associagdes-dos professores primdrios consistiam
na defesa dos interesses da classe e no progresso dos estudos secunddrios: Com uma
actividade inicial reivindicativa, reduziu-se progressivamente is direccbes eleitas, sem
iniciativas de base: Em 1908, poucos sinais da sua vida existiam (Bento, 1978). -

Apds a implantagio da Repiiblica, uma intitulada direccfio da antiga Associagdo ape-
lou junto da classe para que ela participasse na sua reorganizagio, Em 1912, sfio apro-
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vados os estatirtos para uma Associacdo do Magistério Oficial dos Liceus e Escolas In-
dustriais, aberta a todos os profissionais do ensino secunddrio. Porém, as tendéncias
divisionistas cedo reaparecem e a Associacdo transformou-se em uma Associacdo do
Magistério Secunddrio Oficial (1914), sem actividade meritdria. '

Na sequéncia da sua exclusdo, os professores dos ensinos industrial e comercial aca-
baram por criar a sua organizacdo prépria (1919), menos discriminativa do que as dos
colegas dos liceus.

Durante o periodo de 1917 a 1925, fértil em medidas governamentais sobre o ensino
secunddrio, o movimento associativo dos professores dos liceus manteve-se pouco acti-
vo. S6 em 1927 se realizou ¢ seu primeiro congresso, ao qual outros se seguiram até
1931.

A partir do momento em que o Estado Novo subordina a actividade das associagOes
a critérios estabelecidos pelo governo e em que profbe a discussio publica dos proble-
mas dos professores, criam-se tais restri¢des que ndo serd possivel vingar qualquer ten-
tativa de associativismo. A promulgacio do Estatuto do Trabalho Nacional (1933)
completa a obra de aniquilamento: a liberdade de associacdo de todos os funciondrios
ptiblicos desaparece.

O reaparecimento do movimento dos professores, come resisténcia ao regime sala-
zarista, tem lugar no inicio da década de 70, no qual se inserem os Grupos de Pessoal
Docente do Ensino Secunddrio e Preparatério (Gricio, 1983).

Este tema do movimento associativo dos professores encontra-se, pois, estudado
com uma certa profundidade e dimensdo, Mas, a grande quest#o reside na falta de ar-
quivos prdprios € de testemunhos pessoals. Por meio da imprensa pedagdgica e de
outras fontes disponiveis poder-se-ia proceder a um estudo dos congressos e conferén-
cias docentes, realizados no 4mbito da actividade associativa. Outro tema a tratar seria
o das tendéncias sindicais e politicas dos dirigentes das sucessivas e diversas associa-
¢Oes.

OS PROFESSORES E A IDEOLOGIA DOMINANTE

Neste capitulo, podemos afirmar que, em Portugal, tudo estd por fazer. As atitudes
dos docentes face ao poder e i evolucdo das sitnagdes politicas ndo foram até agora de-
vidamente estudadas, o mesmo acontecendo no que concerne ao controlo ideoldgico a
que os professores foram submetidos pelos diferentes regimes politicos. Nos tiltimos
anos, no entanto, estudos pouco desenvolvidos e situados temporalmente tém sido di-
vulgados, dos quais merecem destaque especial algumas comunicagdes apresentadas no
Congresso sobre a «Histdria da Universidade» {1990) e que constam da bibliografia qhe
a seguir apresentamos e o estudo de Rogério Fernandes (1991) sobre as Opgdes politi-
cas e perseguicoes ao professorado nas primeiras décadas do liberalismo.
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O conhecimento das mentalidades dos professores, que constitui um aspecto impor-
tante da histéria da educagfo, poderia ser feito por meio de fontes pouco exploradas,
referentes aos seus percursos de carreira, aos seus modos de vida, A sua produgdo escri-
ta, utilizando metodologias inovadoras.
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HISTORIA DE LA PROFESION DOCENTE EN ESPANA

NARCISC DE GABRIEL (*)

INTRODUCCION

El trabajo que presentamos en este 1.2 Encontro Ibérico de Histéria da Educacao
no responde exactamente a todas las expectativas que su titulo puede legitimamente sus-
citar. La historia de la profesién docente se restringe aqui a un sector de dicha profe-
sién, el magisterio, y se centra en una de las dimensiones del proceso de profesiona-
lizacién: la formacién". El periodo histérico abarcado ser4 el comprendido entre la
aparicién de las Escuelas normales y la II.* Repiiblica,

Por lo demis, la h1st0r10graf1a educativa espafiola también ha centrado sus esfuerzos
en el estudio del «oficio de macstro», prestando mucha menos atencién a los profesiona-
les que ejercen su funcién en otros niveles del sistema educativo. Y en estas investiga-
ciones se concede una prioridad evidente 2l andlisis de la capacitacién profesional de
los maestros, y muy especialmente a su formacion inicial, canalizada a través de las
Escuelas normales®. :

A lo largo de estas paginas se intenta ofrecer una visién sintética de cémo ha discurrido
histSricamente la formacién del magisterio en Espafia, baséndonos para ello en algunas
de las investigaciones llevadas a cabo durante los dltimos anos. No se pretende, por con-
siguiente, realizar un andlisis detallado de dicha formacmn sino presentar sus rasgos mas
caracteristicos. Tampoco se pretenden enunciar conclusiones especialmente novedosas,
sino sintetizar parte de los conocimientos que poseemos sobre el tema objeto de estudio.

1. Génesis de las Escuelas normales _ . -

Las Escuelas normales, a las que se encomienda la formacién inicial de los maes-
tros, hacen su aparicién en Espafia durante el segundo tercio del pasado siglo. Su crea-

(*) Universidade da Corufa.
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cién, segin los estudiosos del tema (Escolano Benito, 1984; Gomez Rodriguez de Cas-
tro, 1986; Martinez Navarro, 1988; Vega Gil, 1988), estd determinada por factores de
diversa indole.

1) En primer lugar, las Escuelas normales surgen con ¢l propésito de responder a
las demandas de formacidn del profesorado generadas por el sistema nacional de educa-
cién que estaba implantdndose en Espafia. En consecuencia, la indagacion de sus causas
altimas nos remite al andlisis de los factores econdmicos, sociales, politicos e ideoldgi-
cos que determinaron la emergencia y consolidacién de los modernos sistemas de ense-
fanza. Asf pues, la historia de las instituciones encargadas de capacitar profesionalmente
a los maestros -~ y, en un sentido mds amplio, la historia del maestro — resulta insepa-
rable de la historia de la escuela.

Los mecanismos tradicionales para la formacién del magisterio, que combinaban el
sistema de pasantias con los debates académicos®™, no resultaban suficientes ni adecua-
dos para satisfacer las demandas que se producian en el interior de los nuevos sistemas
educativos nacionales, de ahi que se encomendase esta misidn a una institucién especifi-
camente disefiada para ello.

La Escuela normal permitiria, entre otras cosas, crear una ensefianza primaria uni-
forme en los contenidos, los métodos y la lengua, contribuyendo de esta forma a la cons-
truccion de la unidad nacional. Segin Laureano Figuerola, alumno de la primera
promocidn de la Escuela Normal Central y primer director de la Escuela Normal de
Barcelona, se esperaba de estas instituciones que «dando a la instruccién primaria una
direccién uniforme y vigorosa, nacionalicen, por decirlo asi, ese conjinto de pueblos
a que se llama Espafia, y que ‘en vez de ser un estado, pre’seritan opuestos intereses y
hasta hostiles miras por el espiritu de provincialismo que los domina» (citado por Pozo
Andrés y Pozo Pardo, 1989, p. 70). '

2) En segundo lugaf, las Escuelas normales aparecen, al menos en un primer mo-
mento, con el propdsito de difundir una determinada metodologia diddctica. A princi-
pios del siglo XIX se intentaron implantar en Espafia los métodos de Pestalozzi, Bell
y Lancaster y José Mariano Vallejo, que originaron otros tantos ensayos de «escuela
normal». Conviene precisar sin embargo que en este momento la «escuela normal» se
identifica con una escuela primaria modelo.

Cuando en 1834 se inicien los tramites para la constitucién de la Escuela Normal
Central todavia se vinculard ésta al conocimiento y difusién de un determinado sistema
de ensefianza, concretarnente el sistema mutuo, ideado por Bell y Lancaster, pero pron-
to desaparecer esta concepcitn unimetodista en beneficio de otra més amplia y abierta.
Con todo, la escuela prictica aneja a la Normal Central se organizard seglin las directri-
ces del sistema mutuo.

3) Entercer lugar, las Escuelas Normales surgen cuando ya existe un conocimiento
educativo relativamente sistematizade. Este corpus tedrico justifica que se cree una
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institucidn con el encargo explicito de difundirlo. A su vez, la creacién de las Normales
contribuird al enriquecimiento de ese conocimiento. Por lo que respecta a la historia
de la educacidn, su cultivo y desarrollo en Espafia esta intimamente vinculado a su pre-
sencia en las Escuelas normailes, tal como se ha sefialado reiteradamente.

Estas son, en apurada sintesis, algunas de las coordenadas que contribuyen a expli-
car la aparicién de las Normales. A continuacidn intentaré exponer, también brevemen-
te, su evolucidn y principales caracterfsticas.

Sus origenes se remontan a 1834, que es cuando el Ministro Moscoso de Altamira
nombra una comision a la que encarga, entre otros cometidos, la creacién en Madrid
de una Escuela pormal que permita formar en el método de ensefiaza mutua a profesores
procedentes de todas las provincias espafiolas, los cuales deberfan contribuir posterior-
mente a su difusién.

El Plan General de Instruccién Pdblica de 1836 establecia que «<habrd en la capital
del reino una escuela normal central de instruccién primaria, destinada principalmente
a formar maestros para las escuelas normales subalternas y pueblos de la provincia de
Madrid», ahadiende que «cada provincia podrd sostener por si sola, o reunida a otra
u otras inmediatas, a juicio de las Diputaciones provinciales, una escuela normal prima-
ria para la correspondiente provisién de maestros». Este Plan tuvo escasa vigencia, pero
fa normativa relativa a las Escuelas normales serd recogida casi literalmente por el Plan
de Instruccién Primaria de 1838,

En cumplimiento de esta normativa, en 1839 se inaugura en Madrid la Escuela Nor-
mal Central, dirigida e inspirada por Pablo Montesino®, Durante los afios siguientes
se instalan las Escuelas normales provinciales, cuyo profesorado se reclutard preferen-
temente entre guienes habfan cursado estudios en la Central. La creacidn de estos cen-
tros se produce con bastante celeridad, pues en 1845 ya existian 42, incluyendo el ubicado
en Madrid. Conviene precisar sin embargo que alguno de ellos «no pasaba de ser una
escuela primaria, tanto en su organizacién y alumnos concurrentes como en los conteni-
dos curriculares impartidos» (Vega Gil, 1988, p. 55), por lo que”Antonio Gil de Zdrate,
uno de sus principales impulsores, afirmard que «no tienen de escuela normal mds que
el nombre». Con ¢l paso de los afios las Escuelas normales tenderdn a homogeneizarse,
ajustandose al modelo contemplado por la legislacion.

Las Escuelas normales de maestras se creardn mds tarde, evidencidndose asi, una
vez mds, que los liberales estaban mds preocupados por la ilustracién de los hombres
que por la de las mujeres. La Ley Moyano decia que el gobierno «procurard» que se
establezcan estos centros, aunque algunas provincias ya los habian creado anteriormen-
te por iniciativa propia (Escolano Benito, 1984, p. 89). La Escuela Normal Central de
Maestras se fundé en 1858, experimentando una importante renovacién en 1882 (Col-
menar Orzaes, 1983 y 1989).
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2. La Formacién del magisterio durante el siglo XIX

La formacién que recibfan los aspirantes a maestros tenfa tres componentes funda-
mentales:

1) Un componente de cardcter cultural, que era el que alcanzaba un mayor peso dentro

del plan de estudios. La importancia de este bloque formativo se justifica por los

reducidos conocimientos que se exigian para ingresar en las Escuelas normales. Con-
cretamente, y hasta 1931, el tnico requisito consistia en tener cursados los estudios
primarios.

2) Un componente pedagdgico, que tenia escasa relevancia, debido, entre otras ra-

zones, al peso de las materias culturales y a la reducida duracidn de los estudios.

3) Un componente préctico, que se canalizaba a través de las escuelas primarias angjas

a las Normales. Este aspecto formativo fue siempre uno de los més descuidados.

La extensién y profundidad relativa de los estudios dependia no obstante del titulo
al que se aspirase. La Ley Moyano diferencia, recogiendo la legislacién anterior, tres
clases de titulos: elemental, para cuya obtencidn era preciso estudiar dos afios en una
Escuela normal; superior, que requeria cursar un afio mds; y normal, que se alcanzaba
despues de cuatro afios de estudios, el dltimo de los cuales debia realizarse en la Escuela
Normal Central. Esta diversificacion de los titulos refleja la diversidad de escuelas pri-
marias contempladas por la misma léy: superiores, elementales completas, incompletas
y de temporada. A una escuela primaria dividida en diferentes categorias corresponde
un magisterio igualmente escindido. Y no se trata de distinciones meramente retdricas,
sino que implican, tanto en uno como en otro caso, un tratamiento diferenciado por par-
te de la administracién. _

El plan de estudios de 1858, vigente, con pequefias modificaciones, durante casi to-
do el siglo XIX, establece las materias propias de cada titulo, reflejando perfectamente
el diferente peso de cada uno de los tres componentes formativos y el predominio indis-
cutible
de los contenidos de cardeter cultural. El maestro elemental debia superar las asignaturas
que seguidamente se relacionan: Doctrina cristiana y nociones de historia sagrada, Teo-
ria y préctica de la lectura, Teorfa y prictica de la escritura, Lengua castellana con ejer-
cicios de andlisis, composicién y ortografia, Aritmética, Nociones de geometria, dibujo
lineal y agrimensura, Elementos de geografia y nociones de historia de Espafia, Nocio-
nes de agricultura y Principios de educacién y métodos de ensefianza. El mimero de
malerias ascendfa a nueve, de las cuales las cuatro primeras estaban presentes en los
dos cursos y las cinco dltimas en uno solo. Para alcanzar el titulo de maestro superior
habia que estudiar once asignaturas mds, algunas de Ias cuales eran de ampliacién, pues
ya formaban parte del grado elemental: Doctrina cristiana explicada e historia sagrada,
Lengua castellana con gjercicios de andlisis, composicion y ortografia, Teoria y pricti-
ca de la lectura, Teoria y praictica de la escritura, Complemento de la aritmética
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y nociones de dlgebra, Elementos de geometria, dibujo lineal y agrimensura, Elementos
de geografia e historia, Conocimientos comunes de ciencias fisicas y naturales, Practica
de la agricultura, Nociones de industria y comercio y Pedagogia. Por iltimo, quien as-
pirase a conseguir el grado de maestro normal estaba obligado a superar otras cuatro
asignaturas: Retdrica y poética, Pedagogia, Noticia de las disposiciones oficiales relati-
vas a primera ensefianza y Religién y moral. Por lo que respecta a las pricticas de ense-
flanza, se establecia que «desde el segundo semestre de los estudios que se requieren
para ser Maestro elemental asistirdn los alumnos a los ejercicios de la Escuela préctica,
ocupindose durante el iltimo semestre en el régimen y direccién de la Escuela», obliga-
cién que también afectaba a los alumnos del grado superior y normal®,

Ahora bien, con independencia de la titulacidn alcanzada, la formacién que preten-
dia proporcionarse a los maestros era muy limitada. El Reglamento de 1843 sostenia
que «el cardcter de esta ensefianza tiene que ser esencialmente popular. Todo lo que
no sea extrictamente (sic) necesario al pueblo es una excrescencia dafiosa, un defecto
que la imposibilita de cumplir con su especial objeto. Este objeto es formar maestros
de escuela, y mds que todo, maestros de aldea: cuantos conocimientos adquieran han
de ser sdlidos, précticos, capaces de transmitirse a hijos de gente sencilla y pebre, los
cuales, destinados a un trabajo continuo y material, no tendrin el tiempo necesario para
la reflexion y el estudio. (...) Dar demasiada latitud a ciertas materias, empefiarse en
explicar cursos completos de fisica, de quimica, de historia natural, de matemdticas,
es un lujo de ensefianza impropio, perjudicial, que, o bien abruma a entendimientos no
preparados para recibirla, o engendra pedantes insufribles, que envanecidos luego con
su saber mal dirigido, salen de una condicién que les hubiera ofrecido paz y bienestar,
para correr tras de otra donde sdlo encuentran zozobras y miserias»®.

Este texto, cuyo espiritu permanecerd vigente hasta bien entrado el presente siglo,
evidencia la concepcidn que tenfan los liberales de la educacién popular. Estos enten-
dian que la instruccién debia extenderse efectivamente a toda la poblacién, pero en do-
sis perfectamente diferenciadas. Y la dosis de saber que convenia a las clases populares
era muy reducida, destinados como estaban a «un trabajo continuo y material», tal cormno
advertia el propio Reglamento. Si se daba una mayor extension a la ensefianza primaria
se corrfa el riesgo de que los destinados a realizar ese trabajo aspirasen a desempefiar
funciones reservadas a las clases acomodadas, amenazdndose asi la necesaria armonia
social. . SR T - L

Y dado que los maestros eran los encargados de la educacion popular, su formacién
tampoco podia exceder determinados limites. En definitiva, 10s maestros no debfan sa-
ber, bdsicamente, mds que aquello que debian ensefiar. De ahf que los planes de estudio
de las Escuelas normales reprodujesen, en lo fundamental, el curriculum de las escuelas
primarias, al gue se afiadfan los principios pedagdgicos basicos,

Asi concebida, la formacién del magisterio posefa dos ventajas fundamentales. En
primer lugar, se conjuraba el peligro de que la escuela primaria se excediese en su funcién
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instr'licti\"a, suscitando entre los hijos de las clases trabajadoras expectativas de movili-
dad social. En segundo lugar, se impedia que los maestros, a 10s que esperaba una vida
«humilde y laboriosa», aspirasen a desempefar una profesién mds beneficiosa para ellos. .

Existia sin embargo un tipo de formacion, la religiosa, a la que se concedia una espe-
cial importancia, El Reglamento de 1843 afirmaba incluso que «todas» las demds mate-
rias podrian suprimirse menos esta: «sin saber leer y escribir puede un hombre ser un
buen padre de familia, sibdito obediente, pacifico ciudadano; nada de esto serd si le
faltan los principios de la moral y si desconoce los deberes que la religién prescribe»®,
La religién, ademds de ser objeto de un estudio sistemdtico, impregnaba el resto de las
materias del programa, al menos hasta la instauracién de la II Republica (Cerezo Manri-
que, 1986). Y es que el maestro, si bien precisaba escasos conocimientos, necesitaba
en cambio estar adornado de todas las virtudes, tal como reclamaba la literatura pedago—
gica de la época.-

El plan de estudios que ofertaban Ias Escuelas normales femeninas coincidia parcnal-
mente con el de las masculinas. Existian sin embargo materias especificas de las maes-
tras, entre las que destacan las labores, que ocupaban una buena parte del horario escolar,
como también sucedia en la ensefianza primaria. Concepcidn Saiz describia asi el pri-
mer plan de estudios de Ia Escuela Normal Central de Maestras, de la que fue alumna
y mds tarde profesora: «El programa de estudios no corria peligro de producir anemia
cerebral ni 4 1a mds estudiosa. Constitufanlo las ensefianzas de Lectura, Escritura, Gra-
mética, Aritmética, Religién, Pedagogia y Labores en el primer curso-(grado elemen-
tal), adicionadas en el segundo curso (grado superior) con leves nociones de Geometria,
Geografia e Historia de Espafia» (citado por Colmenar Orzaes, 1983, p. 108).

Esta reducida capacitacién profesional de maestros y maestras, unida a una dotacidén
econdmica igualmente raquitica, contrastan con la elevada mision que se les encomien-
da, hasta el punto de que se afirme reiteradamente que el porvenir de las sociedades
depende en gran parte de su labor civilizadora. En definitiva, al magisterio se le asigna
una empresa de gran trascendencia, pero se le dota para su realizacidén de un capital
cultural y econdémico sumamente precario. Contradiccion que refleja el escaso interés
que en la prictica, y al margen de las proclamas ideoldgicas, tenia el liberalismo, al
menos en sus versiones mds moderadas, por la instruccidén popular. La eficacia que to-
davia mantenfan los mecanismos de legitimacidn propios del Antigno Régimen, el inci-
piente desarrollo de la industrializacidn y el cacigquisme que dominaba la vida piiblica
son algunas de las circunstancias que explican el escaso entusiasmo y las vacilaciones
que experimentan los liberales cuando deciden construir el -nuevo sistema.educativo.

Pero a pesar de todas las cautelas adoptadas para encauzar debidamente la formacion
del magisterio, las Escuelas normales suscitaban reticencias en determinados sectores
sociales, de ahi que en 1849 se acordase feducir su mimero a 30, de las cuales 20 serfan
elementales y 10 superiores. En este mismo afio se crean los inspectores de primera
ensenanza, a los que correspondia controlar la actuacién de los maestros y corregir sus
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posibles desviaciones. Es también en 1849 cuando se introduce la ensefianza de la agri-
cultura en las escuelas primarias, decisién que obedece a dos motivos fundamentales,
tal como he intentado poner de manifiesto en otro trabajo®: uno explicito — mejorar
las «rutinarias» pricticas agropecuarias — y otro reiativamente oculto; mostrar a los hi-
jos de los labradores ei destino social que les estaba reservado.

Mds dréstica serd todavia Ia medida adoptada en 1868 por Severo Catalina, que deci-
dié clausurar las Escuelas normaies e integrar los estudios de magisterio en los institutos
de segunda ensefanza. Esta decisién no tuvo sin embargo mayores consecuencias, pues
serdn restablecidas por Ruiz Zorrilla en el transcurso de este mismo afio.

Cabe afirmar entonces que la formacién inicial del magisterio dependia cada vez en
mayor medida de las Escuelas normales. Pero esto no debe hacernos olvidar que duran-
te todo el siglo XIX y principios del XX habia un importante nimero de maestros que
no posefan mds titulacién que un certificade de aptitud, expedido por la Junta local de
primera ensefianza o por la Escuela normal que los habilitaba para regentar escuelas
elementales incompletas®. En tal situacidn se encontraba en 1880 el 24,67% de los
maestros y maestras piblicos y el 7% de los privados, existiendo ademds un 4,77% de
los primeros y un-37,93% de los segundos que carecian de cualquier tipo de acredita-
cién profesional!'®. Es muy posible que algunos de estos maestros se hubiesen forma-
do como pasantes y asistido a las sesiones de las Academias Literarias de Profesores
de Instruccidn Primaria, que se potencian desde el Gobierno en la década de 1840, pero
otros no poseian mds conocimientos que los alcanzados durante su propia. escolariza-
cién'Y. As{ pues, aunque el modelo de formacién liberal, representado por las Escue-
las normales, tiende a imponerse, continda vigente el tradicional, cuyas caracteristicas
han sido estudiadas por M.* del Mar y Alberto del Pozo (1989, pp. 296-304).

3. Las reformas de las Escuelas normales durante
el primer tercio del siglo XX ° '

Los pianes de estudio de las Escuelas normales no experimentaron cambios signifi-
cativos durante la Restauracién decimondnica, si exceptuamos las reformas introduci-
das en las femeninas. Habrd que esperar a 1898 para que se reorganicen sus estudios,

abriéndose entonces un ciclo de reformas al que aludiremos posteriormente (Cerezo Man-
rique, 1991, p. 39).

A lo largo de estos aiios las Normales «se vieron sumidas en un total olvido y aban-
dono» (Escolanc Benito, 1984, p. 90), a pesar de las deficiencias que se detectaban en
su funcionamiento. Estas deficiencias eran denunciadas por los sectores que reclamaban
insistentemente su reforma. Pauli Ddvila Balsera®? diferencia tres corrientes criticas
y reformistas: la que representaba a las asociaciones y a la prensa profesional, la que
se expresaba a través de La Escuela Moderna, a cuyo frente se encontraba Pedro de
Alcdntara Garcfa, y la que se nucleaba en torno a la Institucién Libre de Ensenanza,
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que tenfa a Manuel Bartolomé Cossio como principal protagonista. Prudencio Solis, en
un articulo publicado en La Escuela Moderna (1894), resumia asi algunas de las criticas
que suscitaban estas instituciones: «Las Escuelas Normales aparecieron en la escena con
escasos medios de vida y prosperidad. Empezaron a funcionar con personal muy reduci-
do, que hasta hace poco estuvo malisimamente remunerado; se instalaron en locales ina-
decuados, donde continian todavia; carecieron siempre del indisensable material de
ensefianza; en sus estudios no se ha introducido durante cincuenta afios i una sola de
las innovaciones demandadas por las exigencias del tiempo, y, por tltimo, los numero-
s0s claros ocurridos en el profesorado se han llenado sin sujecién a la ley, ni mds regla
que el capricho» {citado por Escolano Benito, 1984, pp. 90-91).

Estas reivindicaciones reformistas, unidas a los cambios que se operan en la confi-
guracién de la ensefianza primaria, propician que a finales del siglo XIX se inicie la
reorganizacién de las Normales". El 23 de septiembre de 1898 se dicta un decreto re-
duciendo la duracién de los estudios, que se limitan a dos cursos de cuatro meses y me-
dio cada uno para el titulo elemental, a dos cursos académicos completos para el superior
y a tres para el normal. Una de las novedades mds importantes que introduce esta dispo-
sicién legislativa es la graduacién de la ensefianza en las escuelas anejas a las Normales
(Vifiao Frago, 1990).

En los primeros afios del presente siglo se producen sucesivas reformas. El 6 de ju-
lio de 1900 se restablece la duracién tradicional - dos cursos académicos completos' de
los estudios que conducian a la obtencién del titulo elemental, dividiéndose ademds el
grado normal en las secciones de letras y ciencias. Al afio siguiente nos encontramos
con una nueva reforma, cuyas principales caracteristicas radican en la incorporacién
de las Normales a los institutos, aungue conservando su «unidad orgdnica», y en la desa-
paricién del grado normal. Los estudios de magisterio se reincorporan a las Normales
en 1903, cifrandose su duracién en dos afios para obtener el titulo elemental y otros
dos para alcanzar el superior. Con todo, algunos institutos de segunda ensefianza siguie-
ron ocupindose durante varios afios de la formacion de los maestros (Guzman, 1986,
pp. 116-129). : L

La desaparicién del grado normal, en virtud de la reforma de 1901, hacia necesario
llenar el vacio que se habia producido en la formacién del profesorado normalista y de
los inspectores de primera enseifianza. Con esta finalidad surge la Escuela Superior del
Magisterio, creada en 1909 y reorganizada en 191] y 1914 (Ruiz Berrio, 1979,
pp. 193-196; Molero Pintado y Pozo Andrés, 1989). Esta institucidn supuso un impor-
tante avance en la renovacién de los estudios de magisterio, como ha sefialado Agustin
Escolano (1984, p. 93): «En su planificacién se preveia la divisién de los estudios en
secciones (letras, ciencias, labores), la admision — mediante pruebas de ingreso — de
maestros o licenciados, la limitacidén del mimero de alumnos, el establecimiento de pen-
siones y becas para la ampliacién de estudios en el extranjero, la sustitucién de las opo-
siciones por escalafones de promocionados, el régimen de medio-internado, etc. Ademsds,
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PLAN DE ESTUDIOS DE 1903
MAESTRO ELEMENTAL

Primer afio
Religién ¢ Historia Sagrada
Gramitica castellana, 1.°
Nociones de Pedagogia
Nociones y ejercicios de Aritmética y Geometria
Nocicnes de Geografia e Historia
Dibujo
Practicas de ensefianza
Trabajos manuales y ejercicios corporales (maestros)
Pricticas de ensefianza y Labores (maestras)

Segundo afo
Pedagogia
Derecho usnal y Legistacion escolar
Gramadltica castellana, amplizcién
Geografia ¢ Historia de Espaiia
Nociones de Agricultura
Ciencas fisicas y naturales con aplicacion a la Industria y a la Higiene
Pricticas de ensefianza
Trabajos manuales y ejercicios corporales {maestros)
Prdcticas de ensefianza y Labores (maestras)

MAESTRO SUPERIOR

Primer afio
Religién y moral
Estudios superiores de Pedagogia
Francés, 1.°
Aritmética y Algebra, 1.°
Geometria, [.°
Lengua castellana, 1.°
Caligrafia
Muisica, 1.°
Précticas de ensefianza y Labores (maestras)

Segundo ario
Lengua castellana, 2.°
Historia de la Pedagogia
Francés, 2.°
Aritmética y Algebra, 2.°
Geometria, 2.° )
Geograffa ¢ Historia Universal
Ciencias fisicas y naturales con aplicacién a la Industria y a la Higiene
Musica, 2.°
Dibujo de adorno y de aplicacion a Labores (maesiras)
Pricticas de ensenanza y Labores (maestras)

Fuente: Cerezo Manrigue (1991, p. 123},
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se reforzaba la cualificacién cientifica y pedagégica, tanto en la seleccién de los profe-
sores de la Escuela como en el plan de estudios». ‘

En la Escuela Superior del Magisterio se detecta la influencia de la Institucién Libre
de Enseiianza, que también inspiré otras realizaciones vinculadas con la formacidn del
profesorado, como el Museo Pedagégico Nacional (1882), ia Junta para la Ampliacién
de Estudios (1907) y el Instituto-Escuela (1918) (Ruiz Berrio, 1984, pp. 11-13).

El Museo Pedagdgico Nacional, dirigido por Manuel Bartolomé Cossfo, desarrolla
sus actividades en tres direcciones. En primer lugar, funciona como un centro de inves-
tigacién y docencia, emitiendo informes sobre los temas que se someten a su considera-
cién y organizando cursos y conferencias de cardcter cultural y pedagégico. En segundo
lugar, achia como un centro de documentacion, ofreciendo al piiblico interesado sus fondos
bibliograficos y demds recursos materiales (colecciones de objetos, modelos de edifi-
cios escolares, disefios y ejemplares de mobiliario y material diddctico, etc.). Por ulti-
mo, introduce y difunde en Espafia las colonias escolares de vacaciones (Garcia del Dujo,
1985). En el Museo se instala también la Cdtedra de Pedagogia Superior, creada en 1904
y regentada por el propio Cossfo (Ruiz Berrio, 1979, pp. 198-199).

La Junta para la Ampliacién de Estudios posibilité con sus becas que determinados
profesores se desplazasen a diferentes paises enropeos, familiarizdndose asi con la pe-
dagogia que en ellos se practicaba y contribuyendo posteriormente a su difusién en Es-
pafia. El nimero de pensionados para estudiar temas educativos ascendid a 280 — algunos
de ellos fueron becados en sucesivas ocasiones —, de los cuales el 30,4% eran maes-
tros, el 21% inspectores de primera ensefianza y el 18,6% profesores de las Escuelas
normales (Marin Eced, 1987).

El Instituto-Escuela se creé con la finalidad de propiciar 1a renovacién de Ia segunda
ensefianza. Se pretendia que este ensayo renovador orientase la reforma que necesitaban
los estudios secundarios. En esta ocasién nos interesa destacar sobre todo que el Instituto-
-Escuela también se ocupaba de la formacién del profesorado de ensefianza secundaria,
tradicionalmente descuidada (Mayordomo, 1987). Entre las experiencias que se realiza-
ron para capacitar a este tipo de profesorado cabe citar la que tuvo lugar en la Escuela
Normal de Filosefia, que funciond en Madrid entre 1846 y 1852 (Lorenzo Vicente, 1983),

Estas iniciativas promovidas por la Institucién Libre de Ensefianza contribuyeron a
paliar algunas de las carencias de las Escuelas normales, que serdn objeto de una nueva
e importante reorganizacién en 1914. Las caracteristicas mas relevantes de esta refor-
ma, acometida por el ministro Francisco Bergamin, pueden resumirse como sigue (Es-
colano Benito, 1984, pp. 93-94; Guzmdn, 1986, pp. 142-151; Cerezo Manrique, 1991,

pp. 46-56 y 127-133):

1) Unificacién del titulo, desapareciendo la tradicional distincién entre el grado ele-
mental y el superior. A partir de ahora no habrd més que «maestros de primera ense-
fianza», necesitdndose cuatro afios de estudios para adquirir tal condicién.
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2} Supresién del certificado de aptitud, que permitfa desempeiiar escuelas elementa-
les incompletas.

Tanto una como otra reforma estdn en consonancia con los cambios producidos en
la ensefilanza primaria. En 1910 también se habfan suprimido las diferentes clases
de escuelas contémpladas por la Ley Moyano (superiores, elementales completas,
incompletas y de temporada), que son sustituidas por las «escuelas de primera ense-
flanza» (Costa Rico, 1989, p. 58). La unificacion de la escuela primaria conlleva,
por lo tanto, la unificacidn del titulo de maestro.

3) Limitacidn del nimero de alumnos, que serfan admitidos en las Escuelas una vez
curmplidos los 14 afios, cursados los estudios primarios y superado el examen de ingreso.
4) Fomento de las denominadas actividades complementarias (excursiones, certd-
menes, exposiciones, conferencias, etc.), asi como de los internados, becas y bolsas
de viaje.

5) El plan de estudios intenta compaginar los componentes culturales con los peda-
gbgicos y las practicas de ensefianza, si bien predominan ampliamente los primeros.
Segtin cdlculos efectuados por Juan Francisco Cereze Manrique (1991,
p. 130), los estudios pedagégicos solo ocupaban el 7,5% del tiempo escolar y las
pricticas de ensefianza el 5%. Por lo demds, las metodologias especificas de cada
materia, a las que se concedia tedricamente una gran importancia, no pasaban de
ser meros apéndices de las distintas disciplinas, como subraya el propio Cerezo
Manrique,

El decreto que articula esta reforma afirma que las Escuelas normales femeninas, ade-
mds de formar maestras, permitian «proporcionar a las mujeres que deseen adquirirla una
cultura superior a la que se da en las Escuelas de primera ensefianza»'%, Esta doble fun-
cionalidad determiné que los estudios de magisterio se feminizasen progresivamente, pues
la profesién de maestra era una de las pocas que resultaban accesibles a las mujeres —
atendiendo, entre otras razones, a las especiales cualidades que se les reconocfan para
la educacién de la nifiez — y las Normales uno de los contados centros donde podian
instruirse. La feminizacidn de los estudios es sin embargo anterior & la de la profesitn,
lo que demuestra que, efectivamente, un importante niimero de mujeres acudian a las Nor-
males con el tinico propésito de adquirir un cierto nivel cultural. Segiin datos surninistra-
dos por Ramén Lépez Martin (1986, pp. 368 y 371), en el curso 1922-1923 habia en
Espaiia 15.359 maestros y 13.565 maestras, mientras que el nimero de los matriculados
en las Escuelas normales ascendia a 5.751 hombres y 10.390 mujeres.

Pero el plan de 1914, a pesar de las innovaciones que introduce, pronto serd cuestio-
nado. Dos son las criticas que se formulan con mds insistencia: 1a insuficiente forma-
cién pedagdgica que se proporciona al magisterio y el cardcter marginal de sus estudios,
esto es, su exclusién de la Universidad (Cerezo Manrique, 1991, pp.' 53-56). Esta mar-
ginalidad, que estd en consonancia con el cardcter residual que también tenia la escuela
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PLAN DE ESTUDIOS DE 1914

Primer curso
Religién e Historia Sagrada
Teoria y prictica de la lectura
Caligrafia
Nociones generales de Geografia y Geografia regional
Nociones generales de Historia e Historia de la Edad Antigua
Nociones y ejercicios de Aritmética y Geometria
Educacion fisica
Miisica
Dibujo
Costura (maestras)
Segundo curso
Religién y moral
Gramdtica castellana, 1.°
Caligrafia
Geografia de Espana
Historia de la Edad Media
Aritmética y Geometria
Pedagogia, 1.°
Educacidn fisica
Muisica
Dibujo
Bordado y corte (maestras)
Tercer curso
Gramdtica castellana, 2.°
Geografia Universal
Historia de la Edad Moderna
Algebra
Fisica
Historia Natural
Francés, 1.°
Pedagogia, 2.°
Pricticas de ensefianza
Corte y labores (maestras)

Cuarto curso
Elementos de [a Literatura espafiola
Ampliacién de Geografia de Espafia
Historia Contempordnea
Rudimentos de Derecho y Legislacién escolar
Quimica
Fisiologia e Higiene
Francés, 2,°
Historia de la Pedagogia
Pricticas de ensefianza
Agricultura {maestros)
Economia doméstica (maestras)

'Fuqn:e: Cerezo Manrique (1991, p. 128).
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primaria, es una de las notas distintivas del modelo disefiado para capacitar profesional-
mente a los maestros: «Su formacidn de base, su perfeccionamiento y eventual promo-
cidn, sus expectativas y contactos. académicos quedan comprendidos dentro de un mundo
aparte, sin conexiones con el resto del sistema de ensefianza, Podemos hablar, con pro-
piedad, de que a los maestros se les encierra en un circuito cuyo uso se reserva a las
clases populares, mientras que e/ ofro sistema de ensefianza excluye tanto a los maestros
como a aquellas clases. La endogamia y el cierre social y académico dentro de los cua-
les va a funcienar el magisterio constituyen mecanismos perpetuadores de la rutina, del
tradicionalismo, de la falta de estimulos intelectuales y vitales, asf como bastiones ase-
guradores de que cualquier veleidad hacia el cambio serd firmemente rechazada» (Orte-
ga, 1987, p. 18).

Hasta 1931 no se producird sin embargo una nueva reforma de las Escuelas norma-
les. Los responsables de II.* Repiblica, que tienen en la escuela primaria vna de sus
preocupaciones fundamentales, reorganizan radicalmente los estudios de magisterio, pues
consideran que para cambiar la escuela s preciso crear un nuevo tipo de maestro. Surge
asi el denominado «plan profesional», cuyos rasgos més definitorios son los siguientes
{(Escolano Benito, 1984, pp. 96-97; Guzman, 1986, pp. 163-179; Cerezo Manrique, 1991,
pp. 56-63 y 134-140):

1} La formacidn cultural de los futuros maestros se conffa a los institutos de segun-
da ensefianza, por lo que se exige el titulo de bachiller para poder ingresar en las
Normales. Estas ofertarfan cada afio un ntimero limitado de plazas, que serfan ocu-
padas por gquienes superasen un examen-oposicién.

2) Las Escuelas normales, liberadas de las materias de caricter cultural, centran su
actuacidn en la capacitacion profesional. El plan de estudios tiene una duracién de
tres afios y se estructura en torno a los siguientes micleos temdticos: conocimientos
filosdficos, pedagdgicos y sociales; metodologias especiales; y materias artisticas y
pricticas. Entre las asignaturas que conforman este plan de estudios no figura la reli-
gién, que, recordémoslo, era la tinica imprescindible segiin el Reglamento de 1843.
3} Las prdcticas docentes complementaran las clases tedricas que reciban los alum-
nos durante sus tres afios de permanencia en las Normales. Existfa ademds un perio-
do especifico de pricticas, que se realizarian en las escuelas primarias nacionales
a lo largo de un curso completo y remunerado, bajo la supervisién de los profesores
normalistas y de los inspectores de primera ensefianza.

4) La promocion de un curso a otro se decidfa en el claustro de profesores, que po-
dia programar los exdmenes que estimase pertinentes para evaluar a los alumnos cu-
ya calificacién suscitase dudas.

5) Una vez completada su formacién, los alumnos-maestros, que asi se denomina-
ban durante el periodo de précticas, podfan acceder directamente al escalafén del
magisterio, siempre que el claustro de la Normal asi lo propusiese.
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PLAN DE ESTUDIOS DE 1931

Primer curso
Elementos de Filosoffa
Psicologia
Metodologia de las matemadticas
Metodologfa de 1a Lengua y Literatura espafiola
Metodologfa de las Ciencias Naturales y de la Agricultura
Muisica
Dibujo
Labores y trabajos manuales para fas alumnas
Trabajos manuales para los alumnos
. Ampliacién facultativa de Idiomas

' Segundo curso
Fisiologia e Higiene
Pedagogia
Metodologia de la Geografia
Metodologia de la Historia
Metodologfa de la Ffsica y de la Quimica
Miisica
Dibujo
ER Labores y trabajos manuales para las alumnas
Trabajos manuales para los alumnos
Ampliacion facultativa de Idiomas

Tercer curso
Paidologia
Historia de la Pedagogia
Organizacién escolar
Cuestiones econmicas y sociales
Trabajos de seminario
Trabajos de especializacién
Ensefianzas del hogar para las alumnas

Fﬁenfe: Cerezo Manrique (1991, p. 135).
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6} Las Escuelas normales masculinas y femeninas se unifican, credndose un solo
centro en cada provincia, lo que supone reducir su mimero practicamente a la mitad.
Esta medida suscité el rechazo de una parte del profesoi'ado, que consideraba lesio-
nados sus derechos. También fue criticada por los sectores sociales més conservado-
res, refractarios a la ensefianza mixta. )

7) Aungue los estudios de magisterio no se incorporan a la Universidad, se conectan
con ia misma a través de la Seccién de Pedagogia que se crea en la Facultad de Filo-
sofia y Letras de la Universidad de Madrid y posteriormente en la de Barcelona.

Este plan fue el dnico que consignié articular satisfactoriamente los diferentes com-
. ponentes de la formacién del magisterio: cultural, pedagdgico y préctico, de ahi que
los historiadores no ahorren calificativos al referirse a la reforma republicana: «la refor-
ma ha quedado registrada como el primer intento en la historia de las normales de inser-
tar la formacién de los maestros en instituciones de nivel superior y de profesionalizar
los programas de su carrera académica» (Escolano Benito, 1984, p. 97); «es todavia hoy
el intento mds coherente de cuantos se han empreadido en la sociedad espaficla para
obtener unos maestros cultural y profesionalmente capacitados» (Ortega, 1987, p. 19);
«[es] el mejor y mds completo que han tenido los maestros en nuestre pafs, situando
a las Normales espafiolas en una posicién de vanguardia» (Cerezo Manrique, 1991,
p- 62). Pero el «plan profesional» estuvo vigente durante muy pocos afios, pues desapa-
reci6 con la IL.# Repiiblica. El triunfo del franquismo supuso una nueva reorganizacién
de los estudios de magisterio, esta vez de signo claramente regresivo (Escolano Benito,
1984, pp. 97-101; Guzmdn, 1986, pp. 180-246; Carbonell Sebarroja, 1987, pp. 42-44,
Ortega, 1987, pp. 19-21; Navarro Sandalinas, 1989 y 1990).

Esta es, a grandes rasgos, la evolucion de la formacidn inicial®® de los maestros
espafioles desde la creacidn de las Escuelas normales hasta la II. 2.Repiiblica. Una evo-
lucidn que refleja la de la propia escuela primaria. A una escuela marginal y sistemati-
camente relegada corresponde un oficio igualmente marginal y relegado. Unicamente
cuando el estado se interesa efectivamente por la institucidn escolar se adoptan medidas
para dignificar esta profesion, empezando por la mejora de su formacién y retribucion,
tal como sucedié durante el periodo republicano.

NOTAS

1. Elsecidlogo Carlos Lerena afirma en un articulo sobre ¢l «oficio de maestro» que «dentro del proceso
de cristalizacion de la posicién y papel de Ia categoria social en cuestién, parece que pueden establecerse va-
rios elementos invariantes. Uno: el establecimiento de un sistema homogéneo, de reclutamiento y de forma-
cién de los agentes, cada vez mds exigente y especializado. Dos: la tendencia a convertir el ejercicio de la
ensefianza primaria en una ocupacidn de dedicacién principal y completa. Tres: la integracién de ese sistema
de agentes deniro de la burocracia pdblica y privada, o sea, salarizacién, burocratizacién, funcionarizacién.
Cuairo: el esiablecimiento de Srganos y asociaciones profesionales. Y cinico: la constitucién y afianzamiento
de esa categoria social, en tanto que grupo, el cual ocupa como tal un determinado lugar dentro de la estructu-
ra social y que es portador de un ethos especifico.» (Lerena, 1982, p. 83).
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2. Maria del Mar del Pozo Andrés y Andrés del Pozo Pardo (1989, pp. 49-51) resaltaban recientemente
este interés de la historiografia espafiola por el estudio de fa formacion del magisterio, clasificando las investi-
gaclones realizadas en cuatro apartados:

a) «Estudios sobre la preparacién del Magisterio en 1a etapa anterior & 1a creacién de las Escuelas Norma-

les.» (...} = . .

b) «Trabajos de cardcter general, referidos habitualmente a un amplio perfodo histérico y a las disposi-

ciones legislativas generadas dentro de esta etapa.» (...)

¢) «Investigaciones realizadas sobre aspectos puntuales de la formacién del Magisterio en diferentes mo-

mentos cronoldgicos», como es el caso del origen y expansidn de las primeras Escuelas normales, el cur-

ricelum de estas instituciones, sus bases legislativas, aiumnado, libros de texto, pricticas, etc.

d) «Monografias histéricas sobre determinadas Escuelas Normales provinciales elaboradas en la mayoria

de los casos por docentes de las mismas», y centradas sobre todo en el siglo XIX.

3. Los maestros «de tradicidn gremial y artesana», segiin denominacién de Miguel A. Pereyra, «se solian
formar inicialmente trabajando como pasantes de un maestro ducho en el arte de la ensefianza durante un mi-
nimo de dos afios», perfecciondndose posteriormente «a partir del debate de problemas, situaciones y casos
relevantes para su prictica pedagdgica, reflexionando sobre los mismos» {«Hube una vez maestros ignoran-
tes. Los maestros de primeras letras y el pensamiento ilustrado de las academias», Revista de Educacion, n.®
extraordinario 1988, p. 222), Pereyra considera que la historiografia tiende 2 minusvalorar el nivel formativo
alcanzado por este tipo de maestros.

4. La obra de Pablo Montesino ha sido estudiada y editada por Bernat Sureda (1984), Anastasio Martinez
Navarro (1988 y 1989) y Julio Ruiz Berrio (1992).

5. Real decreto de 20 de septiembre de 1858, en Coleccidn de Decretos referentes a Instruccidn piblica,
Madrid, Imprenta y Fundicidn de Manuel Tello, 1891, t. I, pp. 163-164.

6. Reglamento orgdnico de las Escuelas normales de 15 de octubre de 1843, citado por Antonio Gil de
Zsrate, De la Instruccion piiblica en Espafia, Madrid, Imprenta del Colegio de Sordo-Mudos, 1855, t. I, pp.
269-270.

7. Ibidem, p. 271.

8. Agricultura e escola. Contra a rutina e o éxodo rural, Santiago, Universidade de Santiago de Com-
postela, 1989, :

9. Los conocimientos que se exigian para obtener este certificado eran muy limitados. Un Real decreto
de 6 de julio de 1900 establecia que «en las escuelas normales se podrdn dar certificados de aptitud para de-
sempeifiar escuelas, mediante un examen de Catecismo, Lectura, Escritura, Onografia y Aritmética» (Pedro
Ferrer y Rivero, Tratade de la legisiacion de primera enseiianza vigente en Espafia, Madrid, Imprenta de
Hernando y Compania, 1901, p. 27).

10, Cilculos efectuados a partir de los datos ofrecidos por Enrique Guerrero Salom, «La Institucidn, el
sistema educativo y ]a cducacaén de lag clases obreras a finales de siglo», Revista de Educacién, n.® 243,
1976, p. 67.

11." Estoilfimo era lo que caracterizaba a los maestros privados que ejercian en el medio rural gallego,
denominados escolantes, asf como a la mayor parte de los que estaban al frente de las escuelas publicas efe-
mentales incompletas (cf. Narciso de Gabriel, Leer, escribir y contar. Escolarizacion popular y sociedad en
Galicia, A Corufia, Ediciés do Castro, 1990, pp. 160-177).

12. La honrada mediania. Génesis y formacion del magisterio espaitol. Siglos XIX y XX, texto mecano-
grafiado que serd publicado préximamente por la Editorial Anthropos, pp. 107-133. Agradezco a su autor
que me haya permitido conocer este texto antes de su publicacién.

13. Ihidem, pp. 137-148.

14. Citado por fbidem, p. 170.

15. No se ha considerado aqu{ la formacidn continua del magisterio, que se realizaba a través de diferen-
tes mecanismos {conferencias, cursos, congresos, certdmenes, exposiciones, publicaciones periddicas, biblio-
tecas) y en la que intervenian diversas instancias (Escuelas normales, Inspeccién de primera ensefianza,
Asociaciones profesionales). Sobre estos temas contamos ya con algunas investigaciones: Batanaz Palomares
(1982), Herndndez Diaz (1982), Terrén Bafiuelos (1987 y 1989), Costa Rico (1989), etc.
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HISTORIA DAS INOVACOES EDUCATIVAS (1875-1936)

ROGERIO FERNANDES (¥)

O termo «inovagio» cobre um conjunto de significagdes a tal ponto amplo que se
torna dificil delimitar com rigor o respectivo campo de pesquisa. Essa diversidade pareceu-
-nos todavia susceptivel de se enquadrar em duas grandes dreas:

a) ensaios de modernizacdo ou reformas efectivas de sectores estruturais de um da-
do sistema educativo, incluindo medidas preparatdrias de tais reformas, bem como
a implantacdo de novos dispositivos pedagdgicos de cardcter organizativo, ou a criagio
e utilizagido de instrumentos diddcticos inéditos;

b) projectos e movimentos pedagdgicos alternativos, assim como as concepgdes dos
seus protagonistas e a intervengio de instituigoes educacionais que, geradas no exterior
do sistema educativo oficial, representam outras tantas leituras criticas dos fins, das
formas de organizagio ou das praticas mais comuns em determinado periodo histérico.

Othada por este prisma, a histdria das inovagdes educativas converge, por exemplo,
com a histéria das politicas educativas, das teorias pedagégicas, dos curriculos e das
disciplinas.

Nio obstante a emergéncia do seu préprio territério, a histdria das inovagOes educa-
tivas, como parte integrante da histéria da educagdo, inscreve-se na histdria social e po-
litica. Em cada momento inovador o que estd em-jogo ndo € apenas o «pedagégicor sendo
que também o projecto social e educativo que o sustenta e nele se acha mais ou menos
oculto.

Em graus diversos € com diferentes intensidades, a histéria das inovagdes educativas
€ histdria de crises, de roturas, ou de busca de uma e outra coisa. Estd, pois, vocacionada
para a abordagem dos problemas de reelaboragéo dos sistemas ou das praticas no quadro

(*) Universidade de Lisboa.
O texto desta comunica¢iio reproduz, no essencial, a intervengfo realizada no Encontro, levando igualmente
em conta algumas das questfes levantadas ne debate que se lhe seguin.



158 Historia das Inovactes Educativas (1873-1936)

de «curtas duracfes» em que se manifestam. Irrompendo das continvidades, & «inova-
- ¢fio» € desafio ou conflito aberto com o institucionalmente consagrado. ‘

Sonho, estandarte, plano friamente delineado, nem sempre a«inovagdo» passa do ar-
dor militante ao convivio quotidianc e modesto das escolas e dos educadores. Por isso
mesmo a sua histdria € ndo apenas a reconstrucao das transformacdes dos sistemas edu-
cativos mas também a dos seus impasses inultrapassados. :

No caso portugués, ao fazer-se o balango das sucessivas tentativas de reforma peda-
gégica, particularmente no curto perfodo de pouco mais de cinquenta anos que me foi
assinalado,o saldo nfo € muito animador. A diversidade e riqueza das conceptualiza-
¢bes — néo hd praticamente intelectual ou politico portugués do século XIX que se ndo
tenha ocupado, pelo menos uma vez, de questdes educativas'!’ — estd longe de corres-
ponder a eficdcia do gesto realizador.

Se tal constatagdo € justa em relacio ao ensino piiblico ndo o ¢ menos quanto ao
ensino privado, designadamente no respeitante a movimentos pedagdgicos e a institui-
¢des educativas orientadas de acordo com a ambigio de novos ramos. A partir da Rege-
neragdo, as iniciativas educacionais que marcam disténcias em relagéo ao ensino oficial
t&m como protagonistas a intelectualidade liberal burguesa, nela se integrando professo-
res ¢ estudantes universitdrios, e o operariado em vésperas de se organizar em movi-
mento®, Ji em pleno século XX, elementos destes sectores sociais continuam a
sustentar a batalha pela «escola nova» ou, pelo menos, por uma «nova escola», a partir
de posiges sindicais e associativas. Que distincia mediou entre «vanguardare «massa»
para que tepha sido afinal tio fAcil 2 Ditadura perpetuar a teoria e a pritica da escola
mais tradicionalista, mau grado certas declaragdes de fachada de alguns dos seus cori-
feus? Sendo certo que o projecto humanista da escola democrética ndio péde nunca ser
sufocado e que a repressdo se abateu sobre vdrios dos seus protagonistas mediante a
prisiio e a demissfio do ensino piblico ou a proibigéo de exercicio do ensino particular,
néo € menos certo que esse drama passou despercebido a muitos milhares de trabalhado-
res do ensino. E quando por acaso o néo foi, a sua neutralidade, a que certamente ndo
sdo alheios os mecanismos de sebrevivéncia, explica-se igualmente por uma insuficien-
te adesdo a principios e priticas pedagdigicas que, sendo inovadores, carregavam consi-
g0 um projecto de progresso social € humano incompativel com o conformismo. . .

O ENSINO INFANTIL E PRIMARIO: UMA PREOCUPAGAO OITOCENTISTA

No ultimo quarte] da centtiria de Qitocentos as preocupagfes relacionadas com a mo-
dernizagiio do sistema educativo tinham em vista, em primeiro lugar, a cria¢8o de insti-
tuicdes estatais de educagio infantil pré-escolar, vinculando-as com as do ensino primdrio
oficial. E este o sentido da legislagdo de Redrigues Sampaio (1878) e de José Luciano
de Castro (1880). A legislago republicana prolongard, de resto, a mesma aspiragéo em
moldes essencialmente idénticos.
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A celebragfo do centendrio de Froebel permitird a unifo dos poderes municipais,
da intelectualidade e do prépric governo na tentativa de fazer evoluir a pedagogia da
primeira infincia no sentido propugnadoe pelo educador aleméo.

Deve-se a Joaquim Ferreira Gomes a reconstituicio do movimento global da educa-
¢do infantil no nosso pais, focando os distintos processos de criagfo de jardins de infén-
cia froebelianos em Lisboa e Porto, assim como a difusfio das ideias de Froebel entre
nds, ao que serd de juntar uma curta mas bem informada monografia de José Salvado
Sampaio sobre 0 mesmo sector educativo®.

O ensino primdrio tem suscitado igualmente vérias pesquisas, O reconhecimento da
sua importéncia como elemento estratégico do desenvolvimento educative nacional ins-
pirou um certo mimero de sondagens explorando fontes até agora menosprezadas. E o
caso do problema das instalages e do mobilidrio escolares, que, na década de 60 do
século XIX, ficou na ordem do dia como condigéo de aperfeigoamento das priticas edu-
cativas. Essa preocupagdo encontrou eco no legado do Conde de Ferreira (1866) desti-
nado a edificios escolares e na legislacio complementar de Martens Ferrao. Um grupo
de abalho constituido no Centro de Documentagfio e Informago da Direcgio Geral
dos Equipamentos Educativos do Ministério da Educagio procedeu a um interessante
inventério tipolégico dos edificios escolares do ensino primdrio até aos nossos dias, ao
mesmo passo que identificava algumas personalidades marcantes da nossa arquitectura
escolart,

A andlise da situacfio do ensino primdrio neste periodo conduziu & ultrapassagem
das fontes meramente legislativas e & exploragio das inspecgdes extraordindrias que,
nos anos de 1863/64, 1867 e 1875, visaram a obtencio de uma radiografia dos estabele-
cimentos oficiais e particulares®,

Estas andlises da situa¢do educacional, minuciosamente realizadas no terreno, prepa-
ravam de certo modo todo um conjunto de reformas ¢ de regulamentacdes que se escalo-
naram entre : 1870 {(Antdnio da Costa), 1878 (Rodrigues Sampaio) e 1880 (Fosé Luciano
de Castro), numa continuidade que viria a ser contrariada pelo sismo legislativo de Dias
Ferreira (1892). A caracterizagdo destas reformas e das orientagoes de Jodo Franco (1894
¢ 1896) e Hintze Ribeiro (1901) foi realizada com precisfio por Rémulo de Carvalho na
sua Histéria do ensino em Portugal, publicada em 1987 pela Fundagfio Calouste Gulbenkian.

Quanto & grande reforma republicana do ensino primdrio (1911) o estudo principal
contiua a ser o de José Salvado Sampaio®.

Como explicar esta sucessdo de tentativas de reformulagdo de um grau de ensino que
se mantivera estdtico, sob o ponto devista estrutural, durante perto de quarenta anos
(1844-1880)7 Eis um problema que, até agora, ndo foi formulado, o que depde sobre a
feic@io descritivista mais do que problematizadora da historiograria portuguesa da educagio.

No referente & 1. * Repiiblica, Antdnio Névoa ensaiou uma leitura critica da sua obra
educacional, em contraste com tendéncias apologéticas de que € exemplo um trabatho,
alids valioso, de Alice Pestana consagrado aos primeiros anos do regime(™.
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- No processo de construgao do ensino popular, em ordem a ajustar o sistema as ne-
cessidades impostas pelo progresso social desejado (sonho e esperanga da cleresia inte-
lectual oitocentista), persistem vérias zonas por desbravar: entre outras, os cursos oficiais
de adultos, regulamentados em 1867, e as tentativas de transferéncia para os municipios
dos encargos de orientagio e financiamento do ensino primdrio. Estes dois aspectos da
histéria educativa do pais ainda nio obtiveram o estudo historiogréfico necessario, do
mesmo modo que o ensino primdrio superior, criaciio da 1.2 Repiblica, mereceria uma
andlise aprofundada que nos informasse da sua func@o social € do seu piblico, da sua
inser¢do na trama institucional e das suas articulagdes com outros niveis de ensino, da
sua frequéncia etc. Por outro lado, a 1.? Repiiblica, como acentuou Antonio Ndvoa,
caracteriza-se por uma intensa actividade educacional particular, sustentada pelo asso-
ciativismo benévolo. No entanto, entre essa actividade, que o mesmo investigador qua:
lifica de «o0 melhor da Repiblica», e a actividade do Estado as distincias sdo curtas:
o apoio financeiro prestado pelos érgdos estatais, a identidade de protagonistas activos
num e noutro sector ¢ até a «oficializacio» ou quase oficializacdo de algumas institui-
¢Oes tornam dificil distingnir entre o «publico» e o «privado». E o caso da emergéncia
das chamadas «missdes mdveis», fundadas por Casimiro Freire, as quais iriam condu-
zir, jd no periodo republicano, as «escolas méveis oficiais» destinadas a alfabetizacdo
de adolescentes e adultos. Julgadas por vezes com severidade, devido ao envolvimento
da maior parte dos seus professores na defesa do republicanismo, as escolas méveis fo-
ram alvo de um estudo curto mas bem documentado de José Salvado Sampaio®,

Seria, alids, no 4mbito do movimento de educaco popular (onde se originaram, pri-
meiro as «missdes mdveis» e depois as «escolas méveis» oficiais) que viria a produzir-
-se, nos finais da década de 70, a inovacio metodoldgica mais relevante no ensino primario
portugués. Trata-se do método de ensino da leitura criado pelo poeta Jode de Deus.
A semelhanca do ocorrido com o seu antecessor, 0 métado de Castilho, 0 novo processo
de ensino da leitura foi primeiramente aplicado no ensino de adultos em escolas nocturnas
ou dominicais, antes de ser transposto para o ensino infantil. Joaquim Ferreira Gomes
prestou atengéo a este facto pedagdgico, quer através da reconstituicio da polémica sus-
citada pelo novo método, quer mediante a republicacéio de um estudo hd muito esqueci-
do de Carolina Michaelis precisamente sobre o contributo pedagégico do poeta®?,

RUMO A CIENTIFICACAO DA PEDAGOGIA

E significativo que se tenha pretendido decidir dos méritos ou deméritos da Cartilha
Maternal por meio de uma experiéncia pedagdgica e que se tenha sugerido uma investiga-
¢ao médica em ordem a apurar os efeitos da apresentagfo tipogrdfica do respectivo texto na
fadiga visual dos alunos. Ambos os factos depdem sobre o avango da consciéncia pedagd-
gica portuguesa em direcgiio 4 fundamentagdo cientifica das préticas adoptadas.
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Se os poderes publicos proclamavam com veesméncia a vontade politica de moderni-
zarem o sistema educativo, os professores e pedagogistas ndo apenas denunciavam a
distancia que se interpunha entre a palavra e a acgiio, como contribuiam para fazer cir-
cular, nos meios escolares, a convicgio de que a actividade educativa ndo podia conti-
nuar a ser exclusivamente definida em funcéio de concepgdes aprioristicas que a
experimentacdo bem conduzida nao certificasse. Assim o frisava Francisco Adolfo Coe-
lho em 1883:

«A moderna ciéncia da educagio ndo formula preceitos deduzidos por processos meramente racio-
nzlisticos: observa e experimenta; depois s6 induz e deduz.»

Deste modo, a concepgéo de uma «ciéneia da educacior» comega a ser ventilada entre
os circulos pedagdgicos mais cultos da intelectualidade portuguesa.

Cabe perguntar, no entanto, se o professorado estava em condiges de assimilar uma
posi¢io de vanguarda em ordem 2 renovacic da escola.

Sob o ponto de vista da sua formagdo profissional e dos processos pedagdgicos ¢
diddcticos adoptados, a inspecgéo extraordindria de 1875 revela-nos que somente 5%
dos professores do ensino primdrio tinham passado pela Escola Normal, que cerca de
57% usavam a palmatéria e que perto de 60% continuavam a recorrer ao velho método
misto dada a sua compatib'ilidade com a desmesurada dimensdo das turmas. De resto,
ao longo do século XIX, os professores «idéneos», isto ¢, desprovidos de habilitagio
profissional (subentendendo que a Escola Normal a facultava) foram uma constante na
composigdo da classe docente daquele grau de ensino. Sobre a insuficiéncia, sendo total

“auséncia de preparagdo pedagégica da generalidade dos professores formulou Francisco
Adolfo Coelho em 1890 este juizo contundente: '

«A bagagem cientifica da grande maioria dos nossos professores € muito limitada. {...) Demais
a0 maior nimero faltam conhecimentos de pedagogia. Dificilmente se¢ encontrardo em todo o Por-
tugal dez professores que estejam verdadeiramente ao corrente da ciéncia da educagio e a maior
parte dos secunddrios ¢ superiores nunca leram um livro de pedagogia».

A serem exactas estas severas apreciagdes e parece que na realidade o sdo,
compreende-se que a questio da formagéo inicial do professorado tenha constituido preo-
cupagio dos poderes publicos e dos pedagogistas & medida que nos vamos adiantando
o século XIX. Esse problema tem sido objecto de alguns estudos. Pondo em relevo
as transformacdes qualitativas dos contetidos ¢ dos métodos da formacfo inicial nas Es-
colas Normais, ndo somos todavia conduzidos a uma questionagio do valor cientifico
da preparagfo profissional dos professorest®,

Quanto ao Curso Superior de Letras, a tinica instituigdo de nivel superior em que,
durante décadas, se atendeu de certo modo & formagdo cientifica dos professores dos
liceus, a investigagdo realizada até agora ndo prima pela abundéncia®h.
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Menos atengBes tém sido dedicadas ao que poderiamos apelidar «formacfo continua» do
professorado do ensino primdrio. N&o obstante a intervengéo, porventura sufocante de co-
missdrios de estudo e de inspectores, consecutiva a um conceito de formagéo autoritario
e centralizador; impor-se-ia avaliar com rigor o alcance de semelhantes iniciativas. O mesmo
ocorre com uma instituigdo como o Museu Pedagdgico de Lisboa, essencialmente vocacio-
nado para a inovagio, nio obstante as evocagGes histéricas a que deu origem!'?.

Na dltima década de Oitocentos, o professorado, por sua vez, principia a pugnar de mo-
do organizado por uma politica educativa moderna. S0 disso testemunthos os Congressos de
professores do ensino primdrio, levados a efeito em 1892 e 1897, aos quais ficou ligada
a personalidade excepcional desse grande universitdrio que foi Bernardino Machado®?.

Levada a prética no quadro de uma,ac¢io que era de tipo sindical, a intervenco
dos docentes niio visou apenas a reclamagio de melhores e condigdes remuneratdrias
e estatutdrias. Deixou igua'lmente desenhados os contornos de uma ambicionada moder-
nizagio daquele sector de ensino. -

A realizagdo de outros Congressos em datas ulteriores, designadamente durante a
1.2 Repubhca produziu abundantes materlais cuja explorag¢@o metddica e aprofundada
serd certamente compensadora em termos da caracterizagdo da mentahdade pedagdgica
do professorado

Caracteristica da crescente presenga profissional dos professores na discussao das
orlentagoes da politica educativa e na reflexéio em torno de opgdes pedagogacas em jogo
foi a criagho de jornais e revistas pedagoglcas Apesar de a sua duragdio ser, por via
de regra, assaz efémera, a andlise dessa categona de publicagdes & de extrema impor-
tincia guanto & reconstitui¢do dos temas e preocupagdes dominantes. Sob esse aspecto,
¢ de salientar desde j4 o arrolamento de titulos realizado por José Salvado Sampaio para
o periodo republicano e o trabalho de Victor de 84 que, apesar de consagrado A impren-
sa operdria € sindical, listou um nimero aprecidvel de jornais e revistas de educagdo®,
Nesta drea espera-se, de momento, a conclusio de um projecto de investigagéio, sob a
direc¢do de Anténio Névoa. '

O desenvolvimento da pedagogia c1ent1ﬁca entre nds passou pelas teorlzagoes ¢ pelo
trabalho pratico de alguns pedagogos como Francisco Adolfo Coelho, mas também pela
criagdo de oportunidades de contacto com instituigdes educativas de ponta instaladas no
estrangeiro. O conhecimento e a divulgacéo de experiéncias pedagdgicas realizadas além
fronteiras contribuiu para a tomada de consciéncia de solugdes alternativas e criou uma
atmosfera favordvel a introdugiio de reformas inovadoras.

Esse novo modo de olhar a educagfo n#o foi isento de consequéncias no plano insti-
tucional. O advento da 1.2 Reptiblica permitird, por sua vez, a criagio de Escolas Nor-
mais Superiores e das Faculdades de Letras. Centros de ensino e de divulgagio de novos
conceitos, aquelas instituigSes constituirdo imporiantes focos de inovagao pedagdgicat!®,
Menos significativo serd, todavia; o caso da criacdo do Laboratério de Psicologia Expe-
rimental da Faculdade de Letras de Coimbra. Decalcado de modelos externos, designa-
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damente suicos, as investigagGes af levadas a cabo ndo se revelaram susceptiveis de apli-
cagfo no campo da accio Pedagdgica U9,

O trajecto em direcgio 4 «cientificacdo» da acgfo educativa e a constituicdo de-uma
«ciéncia moderna da educagfio», para me servir da expressdo de Francisco Adolfo Coe-
lho, nio foi percorrido unicamente por instituigdes oficiais. Também o foi por institui-
¢Oes privadas de que fiz um primeiro recenseamento em A pedagogia portuguesa
contempordnea. Tais instituicGes formavam instdncias de debate e reflexdo concretizavam-
-se em estabelecimentos de ensino livre cujos projectos pedagdégicos contrastavam em
regra com os modelos desgastados do ensino oficialmente definido. Independentemente
de algumas sondagens jd realizadas por Anténio Candeias, aguarda-se a conclusdo da
sua tese de doutoramento sobre o tema em referénciat?.

Entretanto, esperam-se também as investigacGes necessdrias em torno do que pode-
riamos chamar «estratégias educativas substitutivas», de acordo com o conceito de Mar-
garet S.Archer, representadas por instituigdes como a Magonaria, & qual se deve a
fundacdo e cria¢io de inimeras escolas elementares e de algumas das mais importantes
Universidades populares ou livres, ou como a Igreja Catélica, cujos circulos. operdrios
e escolas particulares exerceram vasta influéncia social e originaram violentos conflitos
com as forgas anticlericais!'®,

No respeitante 2 analise dos itinerdrios doutrinais de educadores e teoristas portu-
gueses deste periodo, na perspectiva dos seus contributos 4 modernizacio da escola e
da actividade educacional, o balango € ainda insatisfatério face a extensfio do terreno
por explorar. Além de dois estudos de conjunto, encontramos alguns trabalhos parcela-
res sobre educadores portugueses em evidéncia. As suas obras pessoais, na maior parte
dos casos, mantém-se inacessiveis para o grande publico®®. )

Durante a-1.* Reptiblica, a chamada «Reforma de Jodo Camoesas» (1923) constitui
uma referéncia doutrinal em que confluem os idedrios pedagdgicos da educagao nova
e da escola activa. Nesse trago pesaram certamente os contributos de Faria de Vascon-

-celos, animador da conhecida escola nova de Bierges-les-Wavre, e de Anténio Sérgio,
cuja estada em Genebra possibilitara um amplo conhecimento da literatura pedagégica
mais avangada. Reforma falhada, como tantas outras (veja-se a acgio ministerial de An-
ténio Sérgio), o projecto que a sustentava contribuin, pelo menos, para o debate peda-
gbgico entre o professorado e a intelectualidade progressista. Anténio Ndvoa classificou-a
como a tltima grande manifestagao da pedagogia republicana. O sen vanguardismo dou-
trinal ndo fard, acaso, esquecer em demasia, ou minimizar em excesso, o seu intrinseco
utopismo? Tal foi a questdo que nds proprios levantdmos na breve nota que antecede
a mais recente republicagiio do texto da respectiva proposta de lei®®.

O periodo histérico inaugurado pelo golpe de Estado de 28 de Maio de 1926 teve
pesadas consequéncias no bloqueio aos movimentos pedagégicos renovadores, a par do
retrocesso politico e social que o regime implicava. O facto de aqueles movimentos e
seus protagonistas estarem quase sempre ligados a grupos de opinifo ou de acgio sindical
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de orientagio anarco-sindicalista favoreceu a intervencdo repressiva e intimidatéria da
Ditadura. Além da prisdo de Adolfo Lima, sob a acusagdo de pertencer & Unido do Pro-
fessorado Primdrio, e dos confrontos de César Porto com a policia-politica devido &
sua visita & Unido Soviética € aos seus escritos sobre o tema, ¢ Governo ndo hesitou
em demitir professores e técnicos de elevada craveira, como Ricardo Rosa e Alberty,
inspector do ensino primdrio e propagandista da pedagogia montessoriana®",

Esta orientacdo repressiva terd uma breve pausa no comego da década de 30, em
que a Junta de Educagio Nacional pdde subsidiar vérios bolseiros entre os quais Irene
Lisboa e José Rodrigues Miguéis, oposi¢do & Ditadura ndo era mistério. Nesse periodo,
a mesma Junta e as autoridades educativas reservaram a Ferrigre um acolhimento calo-
roso. Tais momentos de relativa tolerincia no duraram muito. O caso de Irene Lisboa
é, sob esse aspecto, elucidativo. Convidada a ingressar no sector de apoio pedagdgico
da Inspecgiio do Ensino Primdrio e Infantil depois de um curso e de um estigio em Ge-
nebra e Bruxelas, e tendo atrds de si uma brilhante folha de servigos como professora
do ensino primdrio e educadora de infancia, Irene Lisboa seria a breve trecho afastada
da Inspecgfio, colocada compulsivamente na secretaria da Junta de que fora bolseira e,
sob a ameaga de dever fixar-se profissionalmente em Braga, for¢ada a aposentar-se®?,

As perseguicdes de que foram vitimas vdrios educadores e pedagogistas progressis-
tas acompanharam-se de um combate acérrimo aos ideais da educacdo nova e da escola
activa, acoimados de revoluciondrios e perigosos. Apds alguns anos de encerramento,
as Escolas do Magistérioc Primdrio reabriram as suas portas para se tornarem verdadei-
ros santudrios de uma pedagogia passadista em que Claparéde e Dewey eram apontados
como subversivos.

O idedrio pedagdgico da Ditadura, nestes anos iniciais, reveste aspectos dificilmente
admissiveis nestes dias de hoje. José Salvado Sampaio e Maria Filomena Monica
consagraram-lhes dois trabalhos de andlise critica deveras penetrantes & objectivos®@,

COMBATES PELA MODERNIZACAO DO ENSINO SECUNDARIO

O ensino secunddrio tem sido objecto de escasso niimero de pesquisas, sobretudo
no respeitante ao ensino técnico e profissional, cuja consolidagdo, como elemento estru-
tural do sistema educativo, comega a evidenciar-se justamente a partir de 1870. Deve-
mos a Joaquim Ferreira Gomes um conjunto de investigacdes neste campo, abrangendo
as formas novas de ensino industrial e comercial, a criagio de museus industriais ¢ co-
merciais, a fundagdo de escolas agricolas e de veterindria®. Sobre o ensino agricola
& preciso mencionar igualmente o trabalho de Carlos Proenga, antigo director-geral do
Ensino Técnico, ainda hoje de reconhecida utilidade®,

A existéncia de monografias sobre esta categoria de institui¢oes, elaboradas na pers-
pectiva da comemoragio de efemérides ou da exaltagdo da fungdo desempenhada por
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tais escolas & escala local, assim como o estudo de um dos seus reformadores oitocentistas,
nio anulam a exiguidade das investigacGes dedicadas a este ramo de ensino®®,

No respeitante ao ensino liceal, o panorama é um pouco mais animador. Apesar dis-
0, persistern muitas dreas obscuras na reconstrugio histdrica deste ensino de tio mar-
cadas tradicdes de elitismo social,

O processo de implantagdo dos liceus e as suas reformas foram objecto de dois estudos
que continuam a ser bésicos: o trabalho de Vasco Pulido Valenie, firmado sobretudo
-em fontes legislativas e na discussdo critica dos curriculos, e a importante monografia
de Aurea Addo, assente em exploragdes arquivisticas extensas e minuciosas®?,

Tem havido tentativas de andlise de contributos parcelares & modernizagio do ensino
liceal durante os séculos XIX e XX. A acgdo de Bernardino Machado a favor da reforma
deste sector de ensino e da criagiio de estabelecimentos liceais de ensino feminino, a sua
intervengdo critica na discussio da reforma de 1894-1895 (Jodo Franco-Jaime Moniz),
assim como a de Francisco Adolfo Coelho nos debates apaixonados que a mesma reforma
provocou t8m suscitado andlises mais ou menos amplas. Entretanto espera-se a conclusio
de uma tese de doutoramento de Maria Cindida Proenga sobre esta iltima. reforma.

No concernente ao ensino feminine, a tese de mestrado defendida na Universidade
Nova de Lisboa sobre as duas décadas iniciais de funcionamento do primeiro liceu femi-
nino da capital exemplifica a riqueza de informac8o disponivel ao nivel dos arquivos
dos préprios estabelecimentos®@®,

A 1.2 Republica favoreceu a introdugio de inovagdes educativas neste como noutros
sectores. Sob este aspecto, a obra que até agora apresentou informagao mais completa
foi a do catedrdtico espanhol Ruben Landa, baseada na andlise de fontes legislativas mas
sobretudo na visita pessoal a vdrios estabelecimentos liceais, designadamente em Lis-
boa, deixande-nos uma descrigfio bastante completa de um liceu como o de Pedro Nu-
nes sob o reitorado de 84 e Oliveira, O seu testemunho criterioso confere a este pequeno
livro um valor inestimavel®?®,

Por iltimo, convém mencionar o primeiro e bem sucedido ensaio de historia do en-
sino da histdria nos liceus, no qual sio seguidas criticamente as representagdes da iden-
tidade nacional inculcadas de geragdo em geragfo®®,

A UNIVERSIDADE ENTRE A TRADICAO E A MODERNIDADE

O sector mais conservador do sistema educativo portugués parece ter sido indubita-
velmente a Universidade. O facto de a alma-mater coninmbrigensis ter permanecido du-
rante séculos ferreamente apegada a estruturas curriculares, estilos de ensino e
representacdes simbdlicas iméveis (ou quase imdveis) inquieta compreensivelmente um
dos seus mais jovens mestres, Luis Reis Torgal, que sobre essa questdo se interroga
em Universidade, conservadorismo e dindmica de mudanga®?.
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‘Questio ligada a esta foi colocada por Joaquim Ferreira Gomes, a propdsito da pri-
meira grande reforma unjversitdria republicana, interrogando-se sobre a ac¢do daqueles
que, no interior da institui¢do, se propuseram contribuir para a fazer entrar num processo
de mudanga. Vai no mesmo sentido o seu estudo de duas tentativas fathadas de transforma-
¢do profunda da estrutura pombalina da Universidade. Qutros estudos produzidos pelo -
mesmo professor incidem em momentos fundadores de novos rumos institucionais, de-
signadamente quanto i alterago da composicdo sexual do estudantado coimbrio®?,

Entre os mestres que pugnaram a modernizaciio da Universidade oitocentista e que,
nos comegos do século XX, exerceram mais larga influéncia no estudantado progressis-
ta; agiganta-se o vulto de Bernardino Machado. Introdutor da Antropologia fisica no

“elenco dos estudos universitrios, substituiu a citedra pelo trabalho de semindrio em
que os seus discipulos aprendiam a investigar. A bibliografia referente a este mestre
e pedagogista, jd citada, abrange também a andlise valorizadora da sua ac¢fio neste do-
minio especifico. : . .

Os combates pela modernizacdo da Universidade portuguesa, no periodo que ante-
cede a proclamacg@o da Repiiblica, ndo foram conduzidos unicamente por professores.
O préprio estudantado, ou pele menos alguns dos seus sectores mais conscientes e aguer-
ridos, enveredou pela contestagio da inércia institucional imperante. Os movimentos
académicos de critica & Universidade, ocorridos nos séculos XIX e XX, assim como
a reconstituigio das lutas associativas e politicas dos estudantes durante a Ditadura sala-
zarista, motivaram uma pequena série de trabalhos historiograficos que, por seu turno,
abrem pistas de investigacdo em torno de novas temdticas educacionais®®.

Contrariando o desenvolvimento do associativismo juvenil livre, a Ditadura sala-
zarista concebeu o projecto de promover a arregimentacio da juventude através de
uma organizagdo oficial estreitamente controlada pelo regime. Tal é o sentido do
Decreto-Lei n.® 26 611, de 19 de Maio de 1936, pelo qual foi instituida a Mocidade
Portuguesa. Dispomos, por agora, de uma curta reconstitui¢do histdrica da sua funda-
¢do assim como de uma pequena sondagem sobre uma organizag#io que de perto a
precedeu®™,

CONCLUSAO

Confrontado ao lengo de todo o século XIX com uma crise econdmica e financeira
estrutural, vivendo no regime de uma econontia de dependéncia em relag#o a paises for-
temente industrializados, Portugal multiplicou iniciativas reformadoras no plano educa-
«cional, as quais, todavia, nio se concretizaram ou cuja aplicacdo se pautou pela
insuficiéncia: A despeito da intensa actividade doutrinal de intelectuais e professores
oitocentistas, e de iniciativas educacionais alternativas, o sistema pudblico de ensino nao
viu resolvidos problemas de base cuja persisténcia entravava a accdo inovadora.
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Com o advento da 1.2 Repiiblica surgiram condigtes ideoldgicas favordveis a uma
renovada esperanga. O discurso pedagdgico republicano depositava desmedida confian-
¢a no progresso social, atribuindo a educagiio e & escola um papel decisivo na consecu-
¢do das novas metas estabelecidas. O sen projecto educacional era, por isso, francamente
voitado para a modernizagao do sistema educativo, mediante a criagdo de melhores con-
digdes de trabalho pedagdgico, da renovagdo dos curriculos, dos contetidos do ensino
e das actividades cscolares, através da elevacao qualirativa do nivel da formagao docen-
te. Embora alguns notdveis resultados tenham sido alcangados, este ambicioso progra-
ma esbarrou com as dificuldades financeiras endémicas, com a depréssﬁo econdmica,
com a miséria social, tudo isto agravado pelo participagdo na guerra de 1914-1918 ¢
pela instabilidade politica.

O advento da Ditadura, adoptando o maltusianismo financeiro como forma de equi-
librar as despesas piiblicas, fez baixar drasticamente a quahdade do ensino e destruiu
sistematicamente todos os focos pedagdgicos renovadores, os quais se imbricavam inti-
mamente com os ideais de autonomia da escola, do professor-e dos educandos, do mes-
mo modo que traduziam o reconhecimento do papel activo dos docentes no processo
educativo. De instincia libertadora, a escola passava a ser o molde onde se produziam
as almas obedientes e conformistas.

Apesar de clareiras episddicas ao longo desses longos cinquenta anos, 0s caminhos
do futuro e da inovagdo ficariam bloqueados.

NOTAS

1. Incluindo os ficcionistas: Camilo traduziv o Diciondrio Universal de Educacdo e Ensino, de Campag-
ne (1873) ¢ Ega de Queiroz, no remance O Maias (1988), contrapds a educagao «l mg]csa» de Carlos da
Maia, a educagiio portuguesa mais tradicionalista.

2, Veja-se, a prop6sito, o nosso «Instrugfic operdria e intervengfo estudantil em Conmbi'a oS COMegos
da Regeneragion, Revista de Hisidria das Ideias, vol. 12, Faculdade de Letras, Universidade de Coimbra, 1990,

3. Joaquim Ferreira GOMES publicou 4 educagae infantil em Portugal, Coimbra, Livraria Almedina,
1977, que continua a ser o trabalho de base sobre o tema. Qutros estudos do mesmo autor devem ser comple-
mentarmente referenciados, tais como: «Achegas para a histéria da educagdio infantil em Portugal», Revista
Portuguesa de Pedagogia, X1, 1977; «Novas achegas para a histdria da educacdo infantil», recolhido em No-
vos estudos de Historia e de Pedagogia, Coimbra,'Livraria Almedina, 1986; e finalmente Um projecto de
«Escola Infantil» elaborado por um pedagogo portugués nos fins do séeulo XIX, publicado em 1977. José
Salvado Sampaio, por sua vez, elaborara em 1968 O ensino mfam:l em Portugal um estudo de reduzidas
dimensdes que constituiu a primeira sondagem nesta drea.

Em relagio & introdugao e difusio das doutrinas de Froebel em Porluga] reﬁra-se As ideias pedagdgicas de
Francisco Adolfo Coelho (Lisboa, Instituto Gulbenkian de Ciéncia-Centro de Investigagio Pedagégica, 1973
e «Ramalho e o0 movimento Froebel no sécule XIX portugués» (Seara Nova, Agosto, 1977, n.® 1552).

4, Filomena BEJA, Jiilia SERRA, Estella MACHAS e Isabel SALDANHA, Muitos anos de -escolas.
Edificios para o ensino infantil ¢ primdrio aé 1941, Lisboa, Ministério da Educagdo e Cultura, val. L.
1.% parte, 1985.
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16. Joaquim Ferreira GOMES. As origens do laboratério de psicologia experimental da Universidade
de Coimbra, Coimbra, 1990; Manuel Viegas ABREU, «A criagiio do primeiro laboratério de Psicologia em
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HISTORIOGRAFIA SOBRE INNOVACIONES EDUCATIVAS
EN ESPANA (1875-1936)

. BERNAT SUREDA GARCIA (*)

No va a ser tarea fdcil, por no decir que es algo imposible, el resumir en pocos minu-
tos cuales son las lineas de investigacién y las temadticas que la moderna historiograffa
educativa espanola ha desarrollado en torno al tema de las innovaciones educativas. Mi
presentacion serd a buen seguro incompleta y servird tan solo como aperitivo a un deba-
te que sin duda serd mucho mas provechoso. Para orientarme en la tarea voy a tomar
como punto de referencia los dos niveles o conceptos que, por lo menos, pueden distin-
guirse en el amplio campo de las innovaciones educativas: el de las reformas educativas
y el de las innovaciones escolares o educativas. Mientras que las primeras harian refe-
rencia a os programas de transformacion educativa y escolar emprendidos especialmente
por los poderes ptiblicos para cambiar la realidad educativa de un Estado o territorio
determinado, las segundas se referirfan a intentos o proyectos de cambio o transforma-
¢ién de alguno de los aspectos de las instituciones educativas. Estas dltimas, — las inno-
vaciones educativas — pueden tener su origen en la accién de los educadores, de
instituciones o de grupos diversos.

En cuanto a las investigaciones que se han centrado sobre las reformas educativas
espafiolas, del periodo-que nos ocupa, debe decirse que el mayor nimero de elias se
ha centrado sobre la etapa de la II Repiiblica Espafiola. Es realmente en aquel periodo
cuando encontramos un programa reformador mds amplio, global y mas claramente for-
mulado y definido. Ya desde la etapa final del franquismo y durante el periodo de tran-
sicién a la democracia, la época de la II Repiblica, sirvié como punto de referencia
nostdlgico ¢ idealizado para la formulacién de los proyectos de renovacion educativa.
En el estudio de la politica reformista de la IT Repiiblica se ha producido un desplaza-
miento desde los estudios generales, como los de M. Pérez Galan (1975), A. Molero
Pintado (1977), M. Samaniego Bonen (1977) o C. Lozano Seijas (1980), entre otros,
que pretendian establecer las coordenadas generales de la politica educativa del periodo,

(*) Universitat de las Illes Balears (Palma).
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hacia otros trabajos que buscan completar el esquema general con aportaciones desde
la historia local o de un dmbito geografico mds reducido. Como ejemplo de este tipo
de estudios cabria citar los de R, Navarro sobre la educacién en Catalufia durante el
periodo de la Generalitat; el de J. Benvenuty Morales sobre la reforma educativa repu-
blicana en Cidiz, el de X.M. Cid Fernandez sobre el mismo tema y periodo en Ouren-
se, el de E. Ortega Berenguer sobre Mdlaga o el de M. del C. Palmero Camara sobre
la Rioja. El mayor desarrollo de los estudios sobre la reforma educativa republicana
desde la perspectiva de la historia local ha puesto atin mds de manifiesto la necesidad
de profundizar en la mecénica de la transformacién educativa que se produce en este
periodo y en la dialéctica entre la politica reformista y realidad escolar del momento.
Otro de los aspectos sobre este periedo y temdtica que la investigacién futura debera
revisar es el de la excesiva impronta que, sobre la acotacidn temporal de los estudios
histérico-educativos, han tenido las coordenadas politicas. Este hecho ha sido la causa
de que se recalcasen las excepcionalidades y se difuminasen las continuidades evidentes
que se producen entre este periodo y el proceso de renovacién educativa que se inicia
a principios de nuestro siglo,

La sensacion de que la politica educativa de la IT Republica Espafiola es un parénte-
sis de excepcicnalidad en la evolucion histdrica viene reforzado, no sélo por el brusco
cambio introducido a partir de la guerra civil y el triunfo del franquismo, sino también
por la escasez de valoraciones globaies sobre el proceso reformista que se produce du-
rante el primer tercio del siglo y del que, en cierta manera, — y aunque con caracteristi-
cas propias — el periodo republicano es una continnacién. Los estudios que analizan
de forma global la politica educativa reformadora en las distintas etapas de la Restaura-
cidn son aiin escasos aunque podemos citar alguna aportacién reciente como las obras
de E. Gonzalez Rodriguez sobre la educacién en el periodo de Alfonso X1, o la de
E. Diaz De Laguardia centrada en el desarrollo de la ensefianza secundaria que vienen
a complementar Ia aportacion ya cldsica de I. Turin. También para esta época se han
venido a sumar a las visiones generales algunas aportaciones desde la historia local co-
mo las de A. Mayordomo sobre Valencia, J. M. Hernandez Diaz sobre Salamanca, la
de M. R. Dominguez Cabrejas sobre Zaragoza, la de M del C. Sanchidrian Blanco so-
bre Malaga, la de A. Costa Rico sobre Galicia, de A. J, Colom para Mallorca, la de
M. A, Esteve Gonzalez para Alicante, la de A, Terrén Bariuelos en relacién a la ense-
flanza primaria en Asturias o la de M I. Ramos Ruiz para Zamora, por citar algunas.

Mucho méds amplias y variadas son las aportaciones que en los ultimos diez afios
pretenden analizar alguna de las innovaciones especificas que se producen durante este
periodo.

Realizando un esfuerzo de sintesis — y aunque ello pueda suponer una cierta falta
de rigurosidad — los trabajos e investigaciones que en esta dltima década se han desar-
rollado en Espaiia en relacion al tema de las innovaciones pueden agruparse en los si-
guientes bloques:
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1. Las innovaciones de toda indole que se inspiran en el movimiento krauso-
-institucionista.

2. Las realizaciones y proyectos de renovacion didéctica inspirados en las corrien-
tes pedagdgicas europeas y en especial en la Escuela Activa.

3. Las experiencias innovadoras en el campo de la educacién popular.

4. Las realizaciones y proyectos fundamentados en la pedagogia obrerista anarquis-
ta o socialista.

5. Las innovaciones relacionadas con el acceso de la mujer a la escolarizacién y a
la educacién en general,

6. Los procesos de transformacion educativa y escolar ligados a las corrientes na-
cionalistas y autonomistas especialmente en Cataluiia.

A todas estas terndticas deben afiadirse aquellas que hacen referencia a los aspectos
mds relacionados con la mecdnica y anatomia de los cambios como son: el estudio de
los canales y mecanismos de innovacién y difusién de nuevas ideas y, por otra parte
el andlisis de los procesos de resistencia al cambio.

En relacién a las aportaciones innovadoras del movimiento krauso-institucionista,
tema cldsico en nuestra historiografia educativa, se ha avanzado estos ultimos afios so-
bre todo en el conocimiento de la influencia que este movimiento tuvo en muchas de
las realizaciones y proyectos educativos a partir de finales del siglo XIX y hasta la II
Reptiblica, como: la Extensién Universitaria, el Museo Pedagdgico, la Junta de Am-
pliacién de Estudios, la Residencia de Estudiantes, el Instituto-Escuela, la Escuela Su-
perior de Magisterio o ia politica educativa de la II Repiiblica en general. El conocimiento
de la influencia que tuvo la ILE €n la renovacién de la educacién Espafiola se ha amplia-
do también através de aportaciones que estudian la influencia de Ia institucién en diver-
sas zonas de Espafia. La celebracién en 1985 del cincuentenario del fallecimiento de
Manuel B. Cossio y el homenaje que con dicha ocasién le tributé la Sociedad Espaiiola
de Pedagogia favorecié la aparicién de nuevas sintesis y aportaciones sobre figura de
este eminente pedagogo espafiol y sobre la influencia dela ILE en general. Sirvan como
testimonio de la labor desarrollada el mimero monografico dedicado al tema por la re-
vista Bordén y la obra coordinada por los profesores: J. Ruiz Berrio; A. Tiana Ferrer
y O. Negrin Fajardo y publicada por la UNED en 1987 bajo el titulo de: M. B. Cossio.

- Un educador para un pueblo.

Sobre las experiencias de innovacidn de la practica educativa a partir de la difusion
de los avances cientfficos psicoldgicos, paidolégicos y did4cticos cabe indicar que, aun-
que es un tema que aparece como colateral en muchas de las publicaciones de los tlti-
mos afios, no ha recibido toda la atencién que merece. Precisamente en una reciénte
monografia sobre la difusion de las escuelas graduadas en Espafia, el profesor A. Vifiao
se lamenta de escasez de estudios sobre el «desarrollo y difusién en Espafia de la Antro-
pometria y Psicometria, de la psicologia y la pedagogia cientifica (y no sélo en teorfa
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sino también en la practica)» (Vifiao, 1990). A parte del trabajo de J. Ruiz Berrio sobre
la difusién de Froebel, las pocas aportaciones que tenemos sobre el tema se refieren
a la influencia, especialmente en Cataluiia de los grandes autores de la Escuela Nueva.
en este sentido cabe destacar las aportaciones de J. Carbonell, J. Cots, M. Muset sobre
las realizaciones inspiradas en J. Dewey, M. Montessori y O. Decroly que sirven de
introduccidn a las obras de estos autores publicadas por la editorial EUMO de Vic. So-
bre la influencia de M. Montessori, de O. Decroly, J. Piaget y C. Freinet contamos
también con los trabajos de J. Monés i Pujol-Busquets, A. Lopez Carretero y F. Zurriga
i Agusti inciuidos en la obra que se publicé en 1988 con ccasién de la exposicién
Catalunya-Europa. Una mirada pedagdgica. Otros trabajos hacen referencia a aspectos
concretos de ia renovacidn diddctica como el de B. Delgado, .M. Caparros y J. Carner-
-Ribaita sobre el cine educativo y su influencia en Cataluiia (1988).
Por lo que respecta a ias iniciativas innovadoras en el terreno de la educacién popu-
-lar puede decirse que es este uno de los campos que ha experimentado un importante
desarrollo en los ultimos afios gracias a los trabajos y a la actividad dinamizadora mos-
trada especialmente por los profesores A. Tiana Ferrer y J. L. Guereiia. Las investiga-
ciones sobre esta temdtica estdn planteando de una forma clara la articulacién que se
produce entre los fenémenos de educacidn popular y la configuracién de los modelos
culturales de las clases trabajadoras. En este caso la superacién, sin reservas, de lo es-
colar ha permitido una rica aproximacién a lo educativo en el marco mds amplio de la
historia socio-cultural de las clases populares. Para tener noticia amplia y comentada
de las dltimas aportaciones en este campo puede recurrirse al articulo de Jean-Luis Gue-
refia titulado «Hacia una historia socio-cultural de las clases populares en Espafia
(1840-1920)» publicado en el mimero 11 de la revista Historia Social correspondiente
al otofio de 1991. : : : :

El desarrollo de los estudios sobre las innovaciones en el terreno de la educacién
popular han estimulado también las aportaciones sobre las experiencias innovadoras fun-
daméntadas en la pedagogfa marxista y obrerista, Las aportaciones pioneras de P. Sola
sobre la educacién y el movimiento libertario en Cataluiia, las de C. P, Boyd sobre los
modelos educativos obreros en la época de la Primera Internacional y algunas otras mds
recientes sobre la pedagogia racionalista de A. Tiana o L. M. Lazaro Lorente junto a
los estudios sobre la teoria y praxis del socialismo espaiiol del mismo A. Tiana, de J.
1.. Guerefia y de I. Rodriguez Guerra, entre algunos otros, han permitido descubrir que
la innovacidn educativa en Espana no ha sido impulsada exclusivamente por la burgue—
sia-intelectual y progresista. : : : e

Otra de las lineas de investigacidn que pone en evidencia planteamientos experien-
cias y modelos innovadores en la historia educativa espafiola la encontramos en el estu-
dio de las cuestiones relacionadas con el acceso de la mujer a la educacidn y a la escuela.
Como demuestran, por ejemplo, muchos de los trabajos presentados al tiltimo Congreso
de la Sociedad Espafiola de Historia de la Educacidn, sobre el tema de Mujer y educa-
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cién en Espaiia, el andlisis de esta temdtica permite una aproximacién a la capacidad
de resistencia al cambio que tienen las estructuras que conforman la mentalidad colecti-
va. El andlisis de los fenémenos de innovacién en el terreno de la educacién femenina
nos ayuda a comprender como, frente a los rdpidos cambios que, en apariencia, se pro-
ducen en la superficie del devenir histérico, existe un entramado de pervivencias y con-
tinuidades que conforman el tejido mds intimo e interior de las sociedades. A la
comprension de la anatomia de los cambios y las innovaciones aportan mucha luz traba-
jos como los de E. Cortada Andreu, publicado en 1988 y en el gue se demuestra que,
ni adn, el reformismo pedagdgico republicano supo ni quiso romper con el papel de
la escuela como instrumento de reproduccidn de los roles masculino y femenino.

En este brevisimo repaso a la historiografia espafiola sobre las innovaciones educati-
vas no puedo dejar de hacer referencia al conjunto de estudios que abordan la renova-
cién educativa que se produjo en Catalufia desde principios del siglo XX hasta el final
dela IT Repiblica..La amplitud que tuvo el fenémeno y la implicacidn que en éf tuvieron
los sectores sociales y politicos de Catalufia permite hablar de una auténtica reforma
educativa en la que se incluyen un gran nombre de innovaciones que afectaron a aspec-
tos muy diversos de la realidad educativa y escolar. Las aportaciones a la comprensién
de este proceso han sido en estos diez dltimos afios muy numerosas con libros y atticu-
los de investigadores como: Jordi Monés i Pujol-Busquets, Pere Sola, Buenaventura Del-
gado, J. Gonzalez Agapito, S. Marques, J. Carbonell, Mariona Ribalta, Celia Caiiellas,
Rosa Toran, entre otros.

Junto con el andlisis de los programas y experiencias innovadoras y para comprender
la mecdnica de los cambios es preciso el estudio de los canales a través de los cuales se di-
funden estas innovaciones. Este ha sido uno de los campos en el que se ha profundizado
notablemente estos 1iltimos afios. En primer lugar debo hacer referencia a los estudios que
hacen referencia a los soportes institucionales. En relacion a este tema contamos con los
trabajos de A. Garcia del Dujo sobre el Museo Pedagégico Nacional o los de T. Martin
Eced sobre [a Junta para la Ampliacién de Estudios. El papel de los viajeros al extranjero
interesados por la educacion de talante comparativista ha sido estndiado por Francesc
Pedro. La aportacidn de las revistas pedagdgicas a la difusién de nuevas ideas es un tema
apenas iniciado pero que cuenta ya con los estudics de: Eloisa Mérida Nicolich (1983},
Hermino Barreiros (1989) o Antonio Vifiao (1990) sobre la Revista de Pedagogia vy €l
inventario que de este tipo de publicaciones nos esta ofreciendo A. Checa Godoy a tra-
vés de las paginas de la revista Historia de la Educacién, a buen seguro facilitard una
profundizacién mds amplia en este tema. En relacién al soporte bibliogréfico de las in-
novaciones contamos con los trabajos de J. Gonzalez Agapito sobre la bibliografia de
la renovacién pedagdgica en Catalufia, publicado hace ya mds de diez afios y la biblio-
grafia para el estudio de la recepcién de la pedagogia extranjera en Espafia de J. Ortega
y J. Mohedano. Sobre los Congresos Pedagégicos de finales de siglo XIX tenemos los
trabajos de J. Ruiz Berrio (1980) y de L. Batanaz Palomares. Sobre la aportacién
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innovadora de algunos personajes destacados debe hacerse referencia a los trabajos de
H. Barreiro sobre L. Luzuriaga, de C. Gamero Merino, sobre Marfa de Maeztu o Jose
Castillejo, el de B. Delgado, R. Cortada, J. Gonzalez Agapito y C. Lozano sobre Joan
Bardina. Menos desarrollado est4 aiin el estudio de otros instrumentos o canales de in-
novacién como son las iniciativas de los propios maestros, de las que tan solo tenemos
algunas referencias a las Converses Pedagogicas gerundenses de principios de este siglo
y a las Escoles d’Estiu catalanas de la época republicana e inmediatamente anterior. So-
bre la labor de los propios maestros como articulistas y difusores de sus propias.expe-
riencias puede hacerse referencia a las dos obras publicadas por J. Clara, P. Cornella,
S. Marqués y J. Puigbert en 1980 y 1983 en las que se recogen una seleccion de articu-
los sobre temas pedagodgicos publicados por los maestros de Girona entre 1500 y 1936.
Algunas publicaciones recientes, como el ltimo mimero de la revista Historia de la
FEducacion sobre «Masoneria y Educacién», han venido a poner en evidencia la necesi-
dad de abordar el papel que asociaciones de todo tipo han tenido en el impulso de la
innovacién educativa.

Précticamente inédito, en la literatura histérico-educativa espafiola, es atn el tema
de las resistencias al cambio sobre el que tan solo tenemos algunas aportaciones may
fragmentarias que se refieren fundamentalmente a las presiones y acciones de los secto-
res conservadores e eclesidsticos de finales del siglo XIX y principios del XX para no
perder el control de la educacidén. En relacién a esta temdtica puede ser interesante el
profundizar en la labor educativa del catolicismo social de finales del siglo XIX y prin-
cipios del siglo XX. Este movimiento promovié la asimilacion de determinadas innova-
ciones educativas con el objetivo de que la Iglesia pudiese recuperar el terreno perdido
en el campo de la educacion y del control social en general, como han demostrado estu-
dios como el de P. Fullana sobre el catolicismo social en Mallorca.

En resumen; la historiografia educativa espafiola de los 1ltimos diez afios se ha centra-
do mds en ¢l estudio de los sintomas y manifestaciones del cambio y las innovaciones
que en el andlisis de la mecdnica y anatomia de dichos cambios. Enire la literatura cienti-
fica sobre esta temdtica dominan mé4s los estudios sobre las innovaciones tedricas y lega-
les que no sobre las prdcticas. Se ha concedido mds atencién a las innovaciones escolares
v han quedado mds descuidados otros aspectos de la realidad educativa como las transfor-
maciones de la educacién familiar o de los movimientos juveniles. Adn as{ conocemos
mds las innovaciones a nivel de modelo escolar que no los cambios que pueden haber
acontecido en la historia intraescolar y cotidiana. La historia de las innovaciones curricu-
lares o de la rutina escolar a penas si cuentan con algunas referencias en obras que tratan
otros temas La historia de la resistencia a los cambios esta aiin por hacer, especialmente
a nivel de politica local — desconocemos por ejemplo, la influencia del.caciquismo sobre
las Juntas Locales y Provinciales de Instruceidén Piblica. Carecemos de estudios — que
por otra parte no son ficiles de realizar - sobre la actitud de los maestros frente a las
innovaciones, su grado de comprensién y aceptacidn de las mismas, etc.
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A pesar de todo en estos iltimos diez afios se ha avanzado de forma importante se
han definido las tendencias innovadoras, se conoce mejor la articulacion entre las mis-
mas ¥ los intereses sociales que las sustentaban y se ha puesto en cuestién el tépico de
que toda la renovacion educativa en Espafiola se inspiraba en el reformismo de la bur-
guesia progresista.
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HISTORIOGRAFIA DE LA EDUCACION COLONIAL

CLAUDIO LOZANO SEIJAS (%)

0. INTRODUCCION

Se hablar4 aqui de «Hispanoamérica», por la exclusion de Brasil, que la organiza-
cidn de este Encontro Ibérico de Histéria da Educagio encomienda a un especialista
portugués: eleccién historiogrifica fundada en las innegables reiaciones educativas en-
tre Portugal y el gran pais americano y para cuyo caso probablemente sirvan, asimismo,
las consideraciones que mds adelante se hacen sobre la Historia de la Educacién Espa—
fiola e Hispanoamericana.

El trabajo estd estructurado en dos partes: sobre la historiografia de la educacién
hispanolatinoamericana y acerca de la introduccidn de la categoria «colonia», «]o colo-
nial» en esa historiografia. :

Nuestra posicién es doble: hay que hablar de la historiografia de la educacidn colo-
nial en el 4mbito de la historiografia moderna hispanolatinoamericana, desde la historia
social de la educacién, las renovaciones metodoldgicas, etc. '

En segundo lugar, «lo colonial» se introduce en esa historiografia desde coyunturas
de crisis econdmica y social, desde caractenzacxones Ideologlcas tipo «Espana €OINo pro-
blema», «Causas del atraso de nuestras naciones»; «<En qué consiste la superioridad de
los anglosajones?», etc. Un capitulo pemiltimo de esta temdtica serfa la actual quiebra
de las repuiblicas criollas, con férmulas de utopia retrospectiva, historiografia de los na-
cionalismos populares y los populismos, historia de la educacin como misién o exilio.
De todo ello trataremos con desigual atenc'io’n, dada la variedad temdtica y su distinta
presencia en la historiograffa de la educacién iberoamericana.

{*) Universidad de Barcelona.
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1

1. LA HISTORIOGRAFIA DE LA EDUCACION HISPANOAMERICANA

Superestructura y agentes

En lberoamérica la tradicion de la Historia de la Educacidn es sélida y comienza
a ser continental, casi desde 1910, afio del Centenario de efémerides patrias de Indepen-
dencia e inicio del proceso de la Revolucién Mexicana, asf como de andaduras civilistas
en la vida politica y social de muchos de los paises americanos. La experiencia radical -
en la Argentina, la prosperidad uruguaya, el problema de la identidad en relacién con
la inmigracion, la Reforma Universitaria, son hitos que culminan en las politica educati-
vas de las revoluciones Boliviana y Cubana, la obra y la prédica de Freire, la microex-
periencia nicaraguense y la Deuda. Bajo la influencia cultural de Europa pero con un
conocimiento directo de la ciencia norteamericana — a causa de que el intercambio uni-
versitario con USA es infinitamente mds fluido e importante que con Europa — las pers-
pectivas de la Historia de la Educacién en Hispanoamérica han explotado
espectacularmente y ello es tanto més notable cuanto que en América Latina la progra-
macién curricular en los estudios de Educacién apenas incluye la docencia de nuestra
disciplina. Es una produccién histérico-ideoldgica, intimamente ligada a las polémicas
acerca del subdesarrollo, la dependencia, los procesos nacionalistas, de constitucién de
los Estados hispanocamericanos. Los afios Sesenta son el eje de muchas de las preocupa-
ciones de esa historiografia: la revisién del liberalismo y de la época colonial, la expli-
cacion del Siglo XX, la paralelizacién de las historias educativas nacionales, el tema
del indigenismo, de las diversidades regionales y la unidad cultural, la militarizacién
del Estado y las culturas de la pobreza... El adanismo es un fantasma que durante afios
tentd a los historiadores de la educacién, la posibilidad de un realismo mdgico historio-
gréfico que cayera en los mismos vicios, por el reverso, de lo que habia sido la historio-
grafia liberal, donde se hablaba de América, de ciudades, de habitantes con liqui-liqui,
se homegeneizaba el paisaje y se escondfa el pelaje. El historiador colombiano Germdn
Colmenares ha aludido en alguna ocasién a ese «peligro» y ha animado a una recons-
truccién racional de la historia americana:

«Las evaluaciones mas sistemiticas de esta historiografia [tradicional Iatinoamericana] tienden a
poner de relieve aspectos puramente circunstanciales de su construccion. Aunque ninguna historio-
grafia, sea cual fuere el continente o el pais, puede defenderse siempre de la sospecha de que sus
temas centrales estuvieron inspirados por el deseo de pronunciarse en un torbellino de circunstan-
cias locales y pasajeras, la acusacién de un marcado subjetivismo parece ajustarse de manera mds
protuberante a la historiograffa hispanoamericana. Algunos ven en ella una representacisn nacio-
nal recortada, pues constitufa exclusivamente la expresién de }os puntos de vista de una élite res-
tringida (...) Estos cargos centrales se ven reforzados por objeciones sobre una dudosa practica
profesional: que los historiadores no veian otra cosa en la historia americana que una prolongacién
de la europea...

Todas las objeciones mencionadas evaldan la historiograffa hispanoamericana del siglo XIX de acuerdo
con patrones contempordneos de 1a produccitn historiografica. Pero si dicha historiograffa debe verse
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en s{ misma como un problema, mds vale preguntarse por las condiciones intelectuales especificas
en que se produjo. Tales condiciones se refieren a: primero, Ja eleccidn de Ia Independencia como
temna central; segundo, los conflictos culturales con los que debia tropezar toda elaboracidn histo-
riogréfica dadas las premisas impuestas por un proceso de revolucion politica y, tercero, la disimu-
lacién de los conflictos por las convenciones historiogrdficas adoptadas» (.

Se podria sostener que esos condicionantes siguen existiendo y son los que han tro-
quelado de modo diverso la Historia de la Educacién hispanoamericana actual:

— La Independencia sigue siendo el referente inexcusable. Hoy es antiimperialis-
mo, y la historia de la educacién tiende a explicar o incluirlo como punto de partida:
con qué criterio, si no, incluir a Freire en la historia de la educacion? Es verdad que
se le podria incluir como al Conselheiro de La guerra del fin del mundo, la novela de
Vargas Llosa, como un representante del quiliasmo revolucionario, de un rebelde pri-
mitive o de un Savonarela, Pero cuando hoy se escribe, y a veces no es lo mds urgente,
sobre Historia de la Educacidn Latinoamericana es para comprender: un proceso, una
historia escrita hasta ahora de otre modo, para explicar por qué fueron posibles en el
pasado procesos de escolarizacién que nos parecen ajenos, dadas las dificultades actuales.

— Vasconcelos regalaba libros durante su campafia presidencial en 1929: Homero,
Platén, Cervantes... en manos de cholos legafiosos y de gente incrédula, que pedia re-
parto de tierras. Los historiadores han invertido, en América, la segunda condicidn de
producci6n de la historia liberal: aqui la idea de progreso se ha hecho trizas y justamen-
te lo que se busca es poner en claro los procesos politicos, econémicos y sociales que
permiten que el Sur alimente al Norte y permanezca en la pobreza. Por supuesto que
se sigue hablando de Bolfvar o de Bello y siempre se hablar4 del divino Platén, ademds,
sin necesidad de afiadirle plumas. Hoy es el proceso social que vive Hispanoamérica
el que demanda una historiografia sin caretas. Probablemente, como en el XiX, pero
enuna sftuaciér_l ideoldgica exactamente contraria, eso produzea una Historia de ia Edu-
cacion sesgada: las bibliotecas americanas estan llenas de «Historias de la éducacién po-
pulars, etc... ' _

— Finalmente — nada nuevo bajo el sol — América abraza frenéticamente las nue-
vas metodologias, los nuevos artefactos epistemolégicos. . ., tal vez en un nuevo proceso
de colonizacién cultural? No hay mds foucaltianos que en Colombia, m4s gramscianos
que en Bolivia y Argentina, mds soci6logos historiadores que en México, mds hagi6gra-
fos que alrededor de Freire, mds adaptacién literal de constructos de origen norteameri-
cano que en la prosa de ciencias sociales latinoamericana.

Hispanoamérica estd produciendo una Nueva Historia de la Educacién excelente en
calidad y cantidad: basta hojear los Resiimenes Analiticos de la Red Latincamericana
de Informacidn y Documentacién en Educacidn, bajo los auspicios de C.1.D.E., en Chi-
le, que vienen publicdndose desde hace mds de 15 afios, para constatarlo®, El exilio
ha propiciado encuentros, intercambios, y el ensanchamiento de la «latinoamericanidad».
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De ahf han nacido tendencias de investigacion y preocupaciones sociales y politicas re-
novadas, que se traslucen en la nueva historiografia. Se han escrito manuales «continen-
tales» (Uzcdtegui, Weinberg, Puiggrds...) y ha nacido la necesidad futura de Encuentros
y Congresos.

Estas son referencias generales sobre Historia de la Educacién. No encontramos fuera
de nuestra drea cultural muchas instituciones que cultiven la Historia de la Educacidn
Hispanoamericana, Latinoamericana o Iberoamericana. Por ejemplo, ni la History of
Education Society inglesa — que publica un apafiado History of Education Society Bul-
letin y tambien la revista History of Education — ni la Universidad de Oxford — con
su Journal of Sources in Educational History — e incluso tampoco la Universidad de
Leeds que edita The Journal of Educational Administration and History, pero es que
ni siquiera la Universidad de Liverpool que bajo la égida de Allison Peers edité el Bulle-
tin of Hispanic Studies se dedican ni de manera casual a temas hispanoamericanos.

Liama la atencidn el caso de Francia donde existen importantes focos de hispanistas:
Paris, Burdeos, Toulouse, Tours, etc. y donde se dirigen decenas de Tesis sobre histo-
ria de Ia educacion en Espafia.o Latinoamérica. Sin embargo Hi._s‘toi}-e de UEducation
no incluye ni noticias ni referencias, ni publica articulos o monograficos. Afortunada-
mente personalidades como Baudot, los esposos Fell, Aymes, Isambert-Jamati, Le Than
Khéi, Verdevoye y muchos mis cultivan con gusto y preferencia el interés en Francia
hacia nuestro campo. ' '

En Alemania hay que quitarse el sombrero ante el Iberoamerikanisches Instztut de
Berlin, con una sensacional Biblioteca y un fondo de Documentacién al dia y en perpe-
tuoc movimiento. Trabajar en esa Casa es volver al paraiso y a la posibilidad misma de
encontrar documentacién reciente, tambien ¥ seﬁalada_fnente sobre temas de Historia de
la Educacién. ' '

Ultimamente el International Newsletter Jor the H:story of Educatzon bajo el crite-
rio particular y la diligencia de sus informantes, proporciona noticias blbhograﬁcas do-
cumentales e institucionales procedentes de Hispanoamérica, aunque ninguna de las
Reuniones y Congresos de la International Standing Conference for the History of Edu-
cation se haya celebrado en América.

En Europa, en el Congreso de AHILA (Asociacion de Hlstonadores de Latlnoame—
rica en Europa) de Florencia de 1985 se presentaron investigaciones sobre educacién
hispanoamericana, no muchas perd_ si muy interesantes. Tambien existe y funciona estu-
pendamente el Centro de Estudios y Documentacién Latincamericanos, interuniversita-
rio, con sede en Amsterdam y que publica su Directorio de Latinoamericanistas en
Europa, con informacién y datos de localizacién personal y de publicaciones de los pro-
fesorese investigadores sobre temas de educacién, en nuestro caso. Se observa cémo
va aumentando el nimero de historiadores que investigan sobre la educacién americana,
en la misma linea de incorporacidn de nuestras temdticas al despliegue de la historiogra-
ffa general.



Claudio Lozano Seijas 185

En Esparfia, en 1979 se cred la seccién de Historia de la Educacidn de la SEP, que
diez afios mds tarde se ha convertido en la Sociedad Espafiola de Historia de la Educa-
c¢idn, que ha convocado y realizado seis Congresos y estd a punto de celebrar el VIL
Llamamos la atencién sobre la seriedad de esta Sociedad con una Junta directiva elegida
democrdticamente de entre docentes e investigadores que pertenecen a ella tras la acep-
tacion de un currfculum donde se acreditan debidamente requisitos de especializacién
y profesionalizacidn en Historia de la Educacién. Sus Cologuios se han organizado se-
riamente, con comités de seleccién de comunicaciones y se han editados integramente
las Actas.correspondientes, no.sélo los trabajos de los catedrdticos o dirigentes de la
Sociedad. La mejor publicacién pedagdgica espafiola actual es justamente el 6rgano de
esta Sociedad, Historia de la Educacién. Revista Interuniversitaria, sobre cuya idea y
formato han surgido afortunadamente otras que estdn renovando los estudios pedagdgi-
cos e historiogrdficos en nuestro pafs. Esa publicacion se recibe habitualmente en His-
panoamérica y estd abierta a los profesores e investigadores latinoamericanos. En esa
linea guisiéramos destacar que la Sociedad Espafiola de Historia de la Educacién orga-
nizé en Sevilla, en septiembre de 1988, un Coloquio acerca de la Historia de las rela-
ciones educativas entre Espafia y América.

En Hispanoameérica, donde hasta ahora y a excepcidn de un grupo de investigadores
alentados por la Universidad del Comahue, en la Repiiblica Argentina, no existen aso-
ciaciones de historiadores de la educacidn, el ejemplo de la Sociedad Espafiola de Histo-
ria de la Educacién promete hacer seguir esa linea. Que sepamos hasta ahora se ha
celebrado, en 1988 y en la Universidad Catdlica de Chile, en Santiago, un Congreso
Iberoamericano de Historia de la Educacién, cuyas Conferencias se han publicado en
un volumen en 1989. Ha sido un importante — sobre todo por lo que significa de pione-
ro, de abrir el camino — evento, donde tuvieron activa participacién docentes e investi-
gadores como Krebs, Campbell, Celis, Carmen Labrador ..., representantes de
Universidades catdlicas en América y Espafia. En mayo de 1991 han tenido lugar en
Valparaiso las Cuartas Jornadas Nacionales de Historia de Ia Educacién Chllena con
Ponencias publicadas remmtemente<SJ Existe, por parte de OEI, el proyecto de cele-
brar un Encuentro de Docentes ¢ Investigadores en Historia de la Educacién, que debe-
ria haber tenido lugar en Buenos Aires en la primavera de 1989 y que circunstancias
de politica universitaria aconsejaron aplazar. En el programa, coordinado por la Dra.
Puiggrds, iban a intervenir especialistas de toda Hispanoamérica: Weinberg, Teobaldo,
Franco, Castro, Reyes, Rivera, Gonzdlez Flores, Ivéﬁ Nﬁ_ﬁez, Guevara, Bonfil, Tun-
nermann, Castillo Urbina, Dumar, Sala,'Santana, Soto _Ai'ango, etc., el profesor Antg-
nio Névoa por Portugal y una quincena de profesores espafioles de las Universidades
mds representativas en el americanismo, todas ellos del campo de la Historia de la Edu-
cacion y de donde h_abrfa de salir una coordinacion del trabajo en el futuro, la confec-
cién de un Manual de Historia de la Educacién Iberoamericana y una planificacion de
intercambio. En Bogotd, en septiembre de 1992, nos hallaremos ante tal ocasién, bajo
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los auspicios de la Universidad Pedagégica Nacional, que acogerd el Primer Congreso
Iberoamericano de Docentes e Investigadores en Historia de la Educacion Latincameri-
cana,

Tambien en Bogotd, en agosto de 1989, se celebrd, a nivel colombiano un encuentro
de especialistas en Historia de la Educacidn. La Universidad colombiana cultiva ejem-
plarmente la historia de la educacién. A aguel congreso de Bogotd acudieron alrededor
de 100 personas, con un nivel de comunicaciones y estudios elevadisimo. No sélo se
estdn haciendo investigaciones «de campo» sino reformulaciones metodoldgicas y epis-
temolégicas que, cuando lleguen a Espafia van a significar un revulsivo notable. Los
colombianos, ademas, comienzan a sentir como necesario y urgente abrirse a la temdti-
ca latinoamericana globalmente y a las relaciones con Europa, especialmente con Espa-
fia, que tiene que «reconquistar» su prestigio entre las universidades colombianas, que
siguen enviando abrumadoramentie, casi de forma tinica, a sus becarios e investigadores
a universidades USA, lo cual es lamentado por los mismos colombianos que no ven en
nuestras instituciones universitarias ni el nivel ni el interés adecnado hacia estos temas,
ni hacia las ciencias sociales y los estudios pedagdgicos en particular.

k kK

La inclusién de Hispanoameérica en la Historia de la Educacion requiere y abrird nuevas
necesidades metodoldgicas, distintas miradas cualquier cosa menos exéticas. De hecho,
algunas de las consideraciones anteriores han nacido en Coloquios, Congresos en aquel-
la América y casi de acuerdo con io que escribiera Ortega acerca de las leyes que rigen
las dreas culturales:

«...las formas y principios que van a regir en esa drea [cuitural] son inventados, creados y, en la
mayor porcidn de su desarrollo, sostenidos en el centro del drea desde la cual van lentamente ex-
tendiendo el predominio de la inspiracién por territorios cada vez mds amplios hasta llegar a la
periferia, que, por serlo, es quien recibe m4s tardfamente aguel imperio. [...] B

La evolucidn de los principios en el 4rea cultural, combinada con su expansién territorial, trae con-
sigo que las dltimas formas de aquelios, es decir, su Ultimo estilo, sea producido no en el centro
sino en la periferia=™,

Si coincidiéramos con Ortega, es decir, si por un momento acogiéramos esas pala-
bras como lo que son, meditaciones e intuiciones geniales sobre la historia de la cultura,
podriamos escribir una obra maestra en tres lineas:

° La Historia de la Pedagogia tiene su ceniro en Alemania.

e La Historia de la Educacién tiene como centro-intermediario a Francia.

® La América latina contribuird espectacularmente a nuevas concepciones en ambos
campos.
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Ivan Illich dirigiéndose a los maestros bolivianos, en un discurso fundacional, no
es la peor de las metdforas de esto ultimo que hemos dicho®,

Cuando Garcfa Midrquez pide, en su discurso de recepcidn del Premio Nobel — en
diciembre de 1982 — el fin de cien afios de soledad para América, no estd pronunciando
sélo una bella pieza literaria, sino contando en una nacionalidad — Suecia — que es
tan joven como las hispancamericanas, la metdfora de la historia americana. Las suyas
son palabras que hubieran firmado Sor Juana Inés de la Cruz o Siglienza y Gdngora,
ya en el XVII. E incluso hubieran afirmado, casi como los Black Panthers que el patagén
era bello, culturalmente hablando, digno de respeto y sujeto de nuevas historias. Con
Ameérica nace la Historia Universal, como mostrara Marx. Y no sélo en el sentido de
un intercambio econdmico a nivel cuasi planetario, sino en el de cambiar la mirada, la
cabeza de los europeos, que estaban a punto de vivir otra ampliacién de su mundo a medida
que las noticias del Oriente se extendfan por Europa. El verdadero descubrimiento de
América es el proceso mediante el cual los europeos van girando la vista lentamente al
globo terrdqueo y apercibiéndose de la progresiva disminucién de la peninsula europea en
la Ecumene moderna, el comienza del fin de esa concepcidn, Vespucio, ya en 1503, lo dird
de una manera expeditiva: «En aquel hemisferio he visto cosas no conformes a la razén de
los filésofos»®. Es tambien un proceso educativo histérico, que elabora discursos pe-
dagdgicos nuevos, trasplanta o crea instituciones educativas de nuevo cufio y designa
nuevos sujetos sociales, esto es, pedagdgicos. Ha sido dicho brillantemente:

«La afanosa bisqueda de la ruta de las especerfas [sic] abre, finalmente, un continente nuevo. Esta
dimensién de lo «otro» interroga a la vieja Europa. [...]

Francisco de Vitoria serd uno de los que intentardn elaborar respuestas a esa pregunta que reintro-
duce l2 emergencia de una diferencia radical. Efectivamente, ¢l «descubrimiento» pone en cuestion
el orden vigente y el derecho que lo legitimaba. Serdn los Reyes catélicos los que encomendardn
a Vitoria la resolucién de las cuestiones relativas a la conquista y evangelizacién de las Indias,
asi como del derecho para apoderarse de las tierras «descubiertas» y para luchar contra los natura-
les gque se opongan a tal dominio. [...]

Por qué estas cuestiones cobran relevancia en este trabajo? Yo diria que el interés estriba en que
despliegan los mismos interrogantes: qué es lo que hace al hombre como tal? cémo deviene apto
para vivir entre sus congéneres?

Segiin las disquisiciones de Vitoria, en todos los hombres — y mds alld de las diferencias de fe,
estatuto o moral — hay una tnica naturaleza, de la que provienen los derechos subjetivos.

El individuo surge como efecto de una opgracién de duplicacién, en el cruce de un sujeto universal
de derechos y de una persona concreta» (™. ' '

Al operar la inversién del modelo agustiniano, al pensar — y defenderlo en la socie-
dad castiza de su época — que ser hombre es previo a ser cristiano o infiel, previo e
indiferente a los avatares morales o religiosos de las personas concretas, Vitoria opera
una revolucién no sélo juridica, porque nombra, designa al sujeto — al sujeto histérico
— en términos de socialidad, no de moralidad, y lo hace entrar en la Historia de Occi-
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dente, la historia de «los iguales a nosotros». Ha creado y ampliado un nuevo sujeto
pedagdgico, que incluye — de ah{ la ampliacién — a los americanos del siglo XVI.

Parafraseando la nomenclatura de la Economia Polftica puede afirmarse que el de-
sembarco de América en la conciencia europea introdujo nuevos modos de educacitn
en la historia moderna. Sorprende que un hombre tan inteligente como Durkheim no
se apercibiera de ello, claro que se trataba de un francés — en el centro de un 4rea cultu-
ral — y en un trance muy especial € ilustra lo que después describirian Friederici o Ger-
bi®, esto es la polémica del Nuevo Mundo, el proceso intelectual a lo largo del cual
primero se discute la presencia de espafioles en América, mds tarde se justifica el colo-
nialismo europeo y se termina decretando la inferioridad americana, a causa de su atra-
50 econdmico y cientifico ¥ se elabora un discurso ideolégico colonizador, todo ello
bajo la apariencia de una disputa cientifica, geogréfica, histérica, etc.®,

La educacién occidental moderna es impensable sin la inclusidn de América. En verdad
sorprende que historiadores extraordinarios, verdaderos humanistas y hombres de bien,
conocedores y de fina sensibilidad, muestren si no desconocimiento — que es mucho
suponer — si poco o ningin interés por este tema. Tomemos un ejemplo, ademds, para
mayor sorpiesa, espaiiol: en octubre de 1979 la Editorial Labor de Barcelona publica
una obra capital en la historia del pensamiento espafiol coetineo: Ciencia y técnica en la
soctedad espafiola de los siglos XVI y XVII, de José Marfa Lopez Pifiero. No es una obra
mis, como acabamos de decir, pero en lo tocante a América y la incidencia ideolégica
y social de la ciencia y la técnica desarrolladas en relacién a la conquista de América es de
una simpleza que asusta: ciertamente dedica treinta pdginas a los estudios sobre la natu-
raleza americana y hace un par de juicios «modernos» acerca del padre José de Acosta y
su Historia Natural y Moral de las Indias, aparecida en 1590. Con eso — y hablamos dé un
historiador que ha abierto campos de investigaci6n en parcelas de historia social de la
ciencia — no hace més que referirse nuevamente a las novedades trafdas de América,
especialmente en lo referido a animales y plantas. Pero ni en este caso ni en ningiin
otro — ni en pricticamente ninguna obra dedicada a la Historia de esta América, de
los siglos XVI al XVIIl — existen andlisis sobre las tecnologtas de goblerno puestas
en préctica con los indios y que mds tarde serdn «importadas» a la Peninsula y dirigidas a
los siibditos espaiioles. Sin embargo, es evidente que América, ademds de una palabra
magica — en muchos sentidos — fue un laboratorio social extraordinario, para Espana,
para Europa, para Occidente en general, cuya omisién hace inexplicable la historia de las
formas de vida occidentales en la Edad Moderna. La sola existencia fisica de América,
de sus posibilidades, de su organizacidn social, incluso de la descripeién estereotipada
-— aunque resulte incoherente: lo que queremos decir es «contada sub specie europea»
-— 1o sélo provocd una inmediata comparacidn con el modelo de las sociedades cristia-
nas, sino que despertd en los reformadores sociales los deseos de ensayar en el nuevo
mundo sus utopias sociales. Entre Moro y Bacon vivié Vives: cada uno elaboré un pro-
grama.de ingenierfa social desde su dptica. En esa dptica, directamente o no, se interferia
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la silueta americana. El resumen, la chuleta o el telegrama que da cuenta de todo eso,
pudiera ser escrito de esta manera: primero se tratd a los indios como a nifios; m4s tar-
de, a los nifios, como a indios. A base de ese breve telegrama se han escrito los gruesos
volimenes de Ia historia de la educacién moderna. Sefialar s6lo algunas de las variables
de esa historia seria referirse a asuntos como:

— El trabajo [del indio y del proletario europeo], como base de los discursos de los
reformadores sociales, que condenardn — de una manera nueva — la ociosidad, hecho
que pondrd a la escuela en el camino de su evolucién moderna: de la recogida y asilo
de <los hijos de los espafioles y mestizos que andan perdidos»(? a la educacién de po-
bres como preparacién o pu'csta al trabajo. '

— La educacién como base de una colonizacién por asimilacién. El comienzo de
toda la ingenierfa social que convertird la educacién en Ia mds eficaz de las violencias,
la simbdlica. Lo que permite, en América — y como fruto de la experiencia allf recogi-
da — el trénsito de las armas a las letras, de la conquista a la pacificacion, de la guerra
a la misién y en Europa la bendicién del desarrollo capitalista, en el primer asalto de
los graves obstdculos morales a su triunfo. Como sabemos el segundo gran episodio
de esta andadura capitalista serd lo que algiin socidlogo ha llamado «los avatares del
sufragio»: hacer posible el futuro econémico capitalista con el sistema de representacién
en vias de generalizacién a todos los habitantes [doscientos afios de historia].

— La gran codificacién de la modernidad: el exilio, la misién, la secularizacién de
esas dos categdrfas como ingrediente basico de las concepciones de la nueva educacién,
hasta nuestros dias, Freire — sobre todo — incluido. Exilio quiere decir conguista, ex-
terminio, vida de picaro, de desheredado, de ausente de la propia historia de raza, de
clase social... Misidn, cura de almas y cuerpos, control local desplegado por las iglesias
o sus homénimos, pedagogfa de la evangelizacién — en Europa y en América — : colo-
nizar a los habitantes mediante métodos de catecumenado y consuelo: goblerno del al-
ma, control del ingenio, represion del cuerpo“”

Sorprende, sin embargo, el juicio tan categdrico de Hegel acerca de América. Se
referia a lo que luego han sido USA y hablaba desde su interpretacion del despliegue
de la Historia Universal, desde una perspectiva del final de la Historia. Hispanoamérica
no cabia en su esquema tripartito: mundo oriental, grecolatino y germdnico-cristiano.
Pero 1776 o 1787 comenzaban a quedar lejos: Hegel habfa nacido en 1760: puede ha-
berle sucedido lo que a Gibbon ante la Revolucidn Francesa: ni Ia vio. Y parece no ha-
ber leido a Humboldt ni atisbar a Tocquevilie.

Ese tipo de juicio pesé extraordinariamente, por el prestigio de la cultura alemana
y su aceptacién como centro de un drea cultural — a la manera a cémo hace rato escu-
chdbamos a Ortega y Gasset — sobre los nacionalistas americanos y sus inteleciuales
orgdnicos. De modo gue pudiera — si es que se puede hablar asf — decirse que los plan-
teamientos sobre el futuro y la posibilidad de la educacién hispancamericana son un largo



190 Historiografia de la Educacion Colonial

excurso de Marx, Comte y Weber a Gramsci, a Freire, a Foucault... Es decir, de los
modelos de explicaci6n de las Ciencias Sociales y de cémo se han vivido — por no ha-
blar de «recibido» — en Hispanoamérica.

Sefialaba Ignacio Sotelo'? que hace treinta afios a casi nadie, salvo a los propios
americanos, importaba demasiado la historia del pensamiento latinoamericano, en este
caso en el campo de las Ciencias Sociales. Por parte europea y usamericana se vefa niti-
da la correlacién entre atraso social y econdmico y sus correspondientes formas ideold-
gicas: el pensamiento cientifico-social latinoamericano apenas tenia interés y casi nadie
transitaba por sus cuestiones, sus formulaciones y su incidencia social. Hoy ha hecho
quiebra el modelo de «sociologia cientifica»: al ponerse en tela de juicio todo el pensa-
miento funcionalista — en sentido general — como ideologia de la clase dominante y
con la difusién del marxismo, aquellas teorias de la modernizacién han perdido vigencia
y acumulan descrédito. Esas son indicaciones de hace una década.

Histéricamente, en efecto, las concepciones de «ciencia de dominacién» y «ciencia
de liberacidn» se han visto reflejadas en todo intento de periodizacién del pensamiento
social latinoamericano. Asi, podria establecerse una historia del tipo de: '

1. Etapa de Ia Independencia. Romper con el pasade celonial como medio de conse-
guir la emancipacién ideolégica. EI discurso cientifico de época de todo este proceso
serd el positivismo, que — en el caso de muchos paises hispanoamericanos — condu-
cird a la bisqueda y hallazgo de un modelo universal de sociedad libre, capaz de
proporcionar un bienestar generalizado: se quiere ser — quieren ser las élites criol-
las — moderno, industrial y urbano. Sarmiento lo dird con un exabrupto, como de
habitual: «seamos Estados Unidos». 4

2. Desde comienzos del siglo hasta la década de los Cincuenta, se vive el declive
positivista y la filosofia de «la idea de América». El XIX terminé en 1910, con el
fracaso del suefio o el disefio de un desarrollo armonioso del capitalismo en América
Latina. La imagen del Porfiriato en México o la silueta del Estado Oligdrquico Libe-
ral se rompe o bien medio pacificamente, a lomos de un ciclo de acumulacién —
como en el Cono Sur -- o bien mediante el proceso de la Revolucién Mexicana.
Surgen modelos populistas y un «sentimiento» continental en las vanguardias ideold-
gicas, el ajuste del modelo econdmico, del «desarrollo hacia dentro» y la bisqueda
de la originalidad iberoamericana.

3. A partir de los Sesenta — Cuba, Ongania, Las Tres Culturas, dictadura de
Pérez Jiménez, derrocamiento de Goulart... — la situacién del Continente se
enfoca desde una critica radical tanto hacia las ideclogias modernizadoras como
hacia aquel pensamiento «ontoldgico» que se preguntaba por el «ser» de América.
La cultura americana es una cultura dependiente, enajenada, encalbagada en un
modelo de desarrollo «combinado y desigual». El subdesarrolio politico de Latinoa-
mérica es consecuencia del subdesarrollo econémice, de su dependencia y de las
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relaciones de dominacion que la marcan. La ruptura de los mecanismos de domina-
cidn externa es tarea previa no sélo de la propia identidad sino del futuro mds in-
mediato.

Superadas las fases de interpretacién de la «idea de progreso» y de la «idea de Amé-
rica», la consideracién de la dependencia como explicacidn histérica del subdesarrollo
en los paises hispanoamericanos estd dando lugar al disefio de modelos politicos, econ6-
micos y culturales propios, condicionando y acompafiando una teoria y una prictica edu-
cativa de muy distinto estilo al generado por la adopcién anterior de un modelo de
«desarrollo hacia fuera».

América espafiola, portuguesa, Iberoamérica o como quiera llamarsela estd escri-
biendo su Historia de la Educacién con nuevos brios, con sangre joven, mirando a los
maéstfos_pero tambien a Ia cultura universal coetdnea. Est4 tratando de resolver sus pro-
blemas y en eso es probablemente la adelantada del mundo no sélo occidental: la mayo-
ria de jévenes en sus poblaciones, la quiebra de la planiﬁcacfdn, la enorme sangria que
en forma de ahorro interno emigra al Norte y la situacién de duplicada dependencia en
que parece sumirla la nueva geopolitica de Europa, Central y del Este. Pero en América
Latina parecen estar ocurriendo acontecimientos sobre los-cuales atn no sélo no tene-
mos perspectiva histérica sino apenas herramientas o indicadores de estudio y anélisis:
la Argentina degradada, el «modelo» boliviano, el futuro politico y econémico de Cuba,
Centroamérica, en fin, el «tardio», inestable e inexplicable caso de Ia historia de Colom-
bia en el siglo XX. Y Brasil. :

Sobre la triada Sujeto, Discurso, Instituciones trabaja, pese a las dificuitades, una
tradicién hispanoamericana. Esa parte del porvenir de la Humanidad, con sus peculiari-
dades del pasado, son un elemento esencial en la Historia de la Educacién Occ1dental
y de los problemas y las posibilidades de su futuro.

La inclusién de Hispanoamérica, va a cambiar la historia de la educacién — desde
luego, la espafiola y europea — Ia va a ampliar, va a tener un tema de comparacion y
se hard en el sentido inverso al habitual. Se aplicardn categorias de andlisis de procesos
coloniales, de luchas sociales, la nocién de dependencia ser4 crucial, aportard nuevos re-
gistros, el concepto de Estado Oligdrquico Liberal, la dicotomia de educacién popular-
-instruccién piiblica... Y eso no'es igualar o cotejar por el nivel bajo o aplicando
categorias de la antropologia melanésica al estudio de las clases sociales hispanoarmerica-
nas y espaiolas. Es decir, no es sélo aprender del flanco débil del desarrollo latinoameri-
cano. Es ampliar el concepto de educacién occidental y tratar de hallar métodos de
andlisis distintos para situaciones diferentes pero no radicalmente distintas. Se ha
dicho a veces que América ha sido un Continente antes sofiado que conquistado y
colonizado, Convendria afiadir matices y aportar datos a esa bella frase. América
ha sido educativamente el exilio de Europa. A veces los exiliados retornan como in-
dianos:
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* ok ok

En Espaiia se hizo balance de la historiograffa histérico-pedagdgica, justamente al
llegar al punto de 1975: «la investigacidn pedagdgica espafiola se ajusta al modelo de
desarrollo exponencial previsto para la produccién cientifica general»!'®, pero no se in-
clufa el material impreso — no era el objetive de la investigacién — y probablemente
hubiera que delimitar de otra forma los periodos cronolégicos entonces sefialados:

— crecimiento rdpido hasta 1963

— desarrollo decreciente hasta 1970
— recuperacién moderada hasta 1973
— declive hasta 1976,

gue son muy interesantes — habria que confrontarlas con las establecidas por Elias Diaz
o Juan Marichal para Ia producci6n intelectual en general o con las De Miguel para las
coyunturas econdmico-sociales del franquismo('®, pero globales, como es natural por
el titulo mismo de la investigacidn, a toda la produccién pedag@gica universitaria. Cree-
mos que la inclusidn de la red INCIE diluyd la aportacién de la Historia de la Pedagogia
y que 1963 no parece una fecha significativa en el terreno de la hlstorlograﬁa educativa
espafiola. En todo caso, las conclusiones generales muestran que «la 1nvest1ga016n
histdrico-pedagdgica se ha centrado fundamentalmente en el estudio de la educacion es-
paifiola e hispanoamericana. En alguno's casos se detectan lineas de p;eocupacién por
1a historia regional {catalana y levantina, principalmente). Por lo que se refiere a los
campos de investigacion, si bien mostré el sector cierta inclinacién hacia 1a hermenéuti-
ca del pensamiento de autores, posteriormente se equilibrd con la atencxén prestada al
estudio de instituciones y movimientos» [Ibidem, 234], que no casan exactamente con
las indicaciones expresas del mismo trabajo:

«...Habrfa que constatar (...} la escasa atencién prestada a los paises latinoamericanos, que sélo
exhiben un 1'45% de autores. En resumen, este sector de investigacion [se estd hablando de Me-
morias de Licenciatura, p.145] muestra una polarizacién del interés en torno a autores nacionales
(15} y a las influencias europeas mds préximas a nuestra cultura, principalmente las latinas y cen-
trosuropeas [1nterr0gante nuestm]» ' '

Sobre el mismo periodo 1940- 1976 el estudio bibliométrico llevado a cabo por el
Profesor Pineda Arroyo sobre la literatura pedagégica — libros y revistas de educacion
— intentando detectar la estructura de la productividad y los circulos cientificos, arroja
tajantes conclusiones sobre la situacidn preparadigmdtica de los estudios sobre educa-
cién en Espafia durante aquellos afios!®, :

En cuanto a Historia de la Educacion se resume que «los estudios de cardcter hlstén—
co ocupan uno de los idltimos lugares en cuanto a produccion dentro de las dreas en que
hemos dividido las ciencias de la educacién. En ellos advertimos un claro predominio
de los trabajos analiticos sobre el pensamiento educativo de una muy amplia gama de
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autores. Los articulos sobre instituciones y corrientes del pensamiento, mds acordes con
la metodologia histdrica actual, progresivamente se han ido aproximando a los niveles
productivos que versan scbre autores. En ambos subconjuntos predomina un marcado
signo espiritualista y cristiano. Sin embargo, en la década de los sesenta y, mds clara-
mente, en la de los setenta, la dispersién ideoldgica es muy patente y muy amplia, sin
que se advierta el predominio absoluto de ninguna corriente cultural o ideolégica. En
cualquier caso, el periodo histérico contempordneo ha atraido con mayor pujanza que
ningin otro. Por iltimo, los trabajos sobre el concepto, contenido y método de la histo-
ria de la edncacién han sido escasos» [p. 483].

Y especificamente que el nimero de publicaciones de nuestra especialidad ocupa el
pendltimo lugar de los estudios sobre educacién, a considerable distancia de la media,
y solamente por encima de la produccién acerca de educacién comparada. Entre
1949-1959, es abrumador el nimero de estudios sobre autores. De entre los estudiados
a lo largo de todo el perfodo no hay ninguna presencia americana significativa (al menos
4 estudi'os),' salvo Freire, con seis publicaciones acerca de €l teniendo en cuenta que
el brasileno cdmiénza a ser mundialmente conocido desde mediados de los Sesenta y
que Pedagogia del oprimido se publicé en 1970, no es como para echar las campanas
al vuelo. '

Apenas hay estudios sobre instituciones, sistemas educativos nacionales, corrientes
de pensamiento, politica educativa, sistemas o niveles educativos, pedagogia de las ins-
tituciones u «otros temas» que aborden la temdtica hispanoamericana. El sistema educa-
tivo espanol la Universidad, las Normales, la ensefianza primaria espafiolas y multitud
de instituciones re_hg;osas espaiiolas constituyen la parte del leén de la produccion sobre
instituciones y movimientos educativos.

Resumiendo doblemente: el 42 % de las publicaciones se refieren a la pedagogia [sic]
espanola desde una perspectiva histérica y el 7% se refiere a la historia de América en
general, aunque la ‘mayorfa de articulos — porque se trata casi exclusivamente articulos
de revistas — inciden en el 4rea iberoamericana. El autor sefiala la escasa participacidn
que la historia de la educacién ha tenido dentro del desarrollo — notable en relacién
a otros campos y espemahdades cnenuficas — de las «ciencias de la educacién» en Espa-
fia entre 1949 y 197047,

Todo ello nos introduce, finalmente, en el penodo 1976-1990, sobre el gue se puede
sobrevolar indicando que creemos — tal vez el Dr. PANGLOSS sea un pesimista a nuestro
lado — que en la Espafia actual se dan condiciones para desarrollar como nunca, efecti-
vamente, los estudios, la docencia y la investigacién en Historia de la Educacién. Y,
como en todas las épocas de progreso en este pais, incluir de una manera amplia y con
conocimiento el estudio de lo americano, institucionalmente, creando, dotando y alen-
tando los trabajos de Cdtedras de Historia de la Educacion Hispanoamericana porque
América debe ser — en Espafia — precisamente ¢l primer punto de fuga, de crecimiento
y madurez de una historiografia moderna.
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La sociedad americana ha mostrado una vitalidad extraordinaria en medio de episo-
dios terribles de su historia coetdnea. Durante las dltimas décadas se han desarrollado
programas innovadores de las formas de educacién sistemdtica, tales como sistemas abier-
tos y a distancia, utilizacién de material diddctico, asi como un uso més extendido de
los medios de comunicacidn masiva para programas de educacidn formal. Pese a que
la finalidad explicita de esos programas es atender la educacién de las grandes masas,
el desarrollo de esas innovaciones no garantiza por si mismas la superacién de los cir-
cuitos de escolarizacidn que reproducen la desigualdad social, pero en el marco de poli-
ticas mds amplias de democratizacidn politica y educacional, pueden abrir posibilidades
importantes a las clases desfavorecidas y acelerar su proceso educacional. Hay, sin em-
bargo, enormes dificultades:

e En primer lugar, el deterioro y el descenso creciente del papel asignado a Améri-
ca en la divisidn econdmica mundial, que hard cada vez mas dificil la socializacion
mfnima necesaria, base de politicas de educacién o instruccion piblica. Ese s un
caldo de cultivo de todo tipo de aventuras ideoldgicas, politicas y educacionales: pue-
den retornar interpretaciones populistas, misionales, invertebradas y anacrénicas acer-
ca del futuro educativo de nuestra América y de hecho ya estdn surgiendo, en un
proceso de regresion e inversion histdricas.

¢ La falta de continuidad de los esfuerzos internos, debida en primer lugar a la ines-
tabilidad politica de la Regién, que multiplica sucesivamente sus conflictos locales:
dicho en roman paladino: se va de gnatemala a guatepeor: no se sale de una dictadu-
ra cuando se cae en el problema del narcotrafico, importado o inventado desde el
exterior. Se «va» Pinochet y llega Fujimori... Y la esclerotizacién de la experiencia
cubana, la inacabable — 150 afios — inestabilidad de Centroameérica, etc.
Ademds, las innovaciones técnicas de la pedagogia, la tecnologfa educativa y la poli-
tica educacional son dificultosamente incorporadas. La burocracia educativa y los
modelos académicos, los estilos de ensefianza-aprendizaje, los programas no han si-
do pensados para asumir y digerir los cambios. .,

o El personal docente, en trance de proletarizacién y sin oportunidades de promo-
cién o formacién vive desde hace guince afios en una sitnacidn social dificilisima
y ha pasado de ser el ejemplo, el motor y un eficaz agente social a engrosar las capas
del proletariado urbano americano, diezmado y desorientada ideoldgicamente como
consecuencia de la represién y la depuracion que sobre los cuerpos de profesores
han ejercido las dictaduras militares.

¢ y la Deuda.

Sobre la base ideoldgica de la Idea Educativa Universidad‘'® se disefiaron, durante
finales de los Sesenta y los Setenta, programaciones del futuro educativo hispanoameri-
cano y latinoamericano. Hoy, esa planificacién ha saltado hecha afiicos, como conse-
cuencia de la crisis econdmica que se traduce en una deuda exterior global de quinientos
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mil millones de ddlares, la imposibilidad de ahorro y el crecimiento negativo para la
mayoria de paises.

El Quinto Centenario, pues, a este paso lo que celebrard serd la quiebra de las repu-
blicas criollas. Reptiblicas con elevado nivel de instruccidn y culfura politicas, que siempre
parecieron los mejores diques contra la miseria y el subdesarrollo y el adios definitivo
al infortunio. El momento actual — nos referimos a los dltimos treinta afios — parece
el del fracaso de los proyectos histdricos imaginados en el despertar de la nacionalidad.

. La Historia — tambien la de la Educacién — parece cumplir ah{ un oficio distinto, Para
los paises nuevos — la mayoria de Hispanoamérica — la clave de su Historia es el futuro
imaginado o propuesto. En el caso de la Educacidn, las naciones americanas, para cons-
tituirse, soltaron amarras y negaron su pasado, que les anclaba o asi se creyé. Su Histo-
ria de la Educacidn es la de su futuro, la historia del proyecto o los proyectos que los
movilizan e impulsan, de las ideas, los hombres y las instituciones barajados o descarta-
dos para los argumentos de la historia futura que se dispusieron a vivir desde finales
del siglo XVIIL.

En esas condiciones, hacer Historia de la Educacién Latinoamericana ha significado
distintas cosas u opciones, transitar por los proyectos histéricos: el independentista, el
de insercion en la economia mundial, el de integracion continental. A cada proyecto
histérico le corresponde un tipo de educacién ¢ un sistema educativo, que ha de reno-
varse con cada proyecto. Hacer Historia de la Educacién desde este aserto significa una
contabilidad minuciosa de las nuevas creaciones y la afirmacién de su modernidad, la
comparacién con otros presentes y la negacién del pasado o su seleccion con vistas a
la pervivencia de elementos tradicionales y de contrapeso. Produce literatura apocalipti-
ca, cronicon e historia sagrada. Veamos un ejemplo:

A mediados del siglo pasado, los liberales y sus intelectuales orgdnicos proponen parz la Argentina

un argumento histdrico que supere las limitaciones y conflictos vividos hasta entonces. La civiliza-

cién europea se presenta como medio de superar la anarquia y la barbarie. Se trata de salir de un
presente sin salida. El Proyecto de la generacidn del 80 consistird bdsicamente en europeizar ia

Argentina, ser como la Europa avanzada de mediados del XIX, concertarse con esa Europa en el

comercio, compartir sa cultura, recibir su inmigracién, parecerse fisica y espiritualmente a la nue-
va Europa. - :

Hacer la Historia de la Educacién en ese modelo o de ese modelo significa creérselo
o darselo a creer a otros, hacer la historia de la escolarizacion e introducir la filosofia
de la educacién subsecuente. Sarmiento, I.P. Ramos o Furlong pedrian ser tres ejem-
plos de pricticas historiogrificas sobre ese proyecto, que es histérico e historiogréfico
y por lo tanto todo menos monolitico:

El proyecto liberal puede enunciarse asi: la Argentina se asocia con la potencia mundial de la épo-
ca, Inglaterra, con el objeto de exportarle carne y cereales a través de un puerto, Buenos Aires,
al que llegan los buques ingleses, duefios del mar; carne y cereales son productos de la pampa
hiimeda, transportados al puerto por ferrocarril y exportados a fin de obtener manufacturas, inmi-
gracidn y cultura.
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Ese proyecto estd condicionado por las caracterfsticas de la situacion mundial de aquel
entonces: Inglaterra necesita adquirir alimentos y vender su manufactura. Si Argentina
quiere tener cultura y progreso, como Eurcpa, ha de comprar los productos europeos,
adquiriendo instrumental tecnoldgico, como el ferrocarril, que le permita su propia ope-
racién y transformando su sociedad a través de la educacidén y de las leyes, para hacer
posible la europeizacidn fisica, la inmigracién. Es un proyecto viable por la fertilidad
natural de la Argentina, porque sacraliza o presenfa como ineluctables los elementos
del proyecto y los transmite por la via de la educacidn, que no es sélo un transmisor,
sino un componente del proyecto. No habra europeizacion sin acceso a la cultura mis
avanzada y no hay acceso a la cultura si no se sabe leer, escribir y calcular. Si se quiere
desterrar la barbarie, ha de existir la escuela como agente de civilizacidn.

El modelo educativo que, p.e., propone y concreta Sarmiento a fin de brindar a to-
dos el [eer, escribir y la cultura universal {o europea) y a fin de argentinizar al hijo del
inmigrante dindole el idioma, los ideales, los simbolos de la Patria, consta de elementos
como: ha de haber una escuela primaria en cada poblacién que tenga mds de 1.500 habi-
tantes y habrd una Escuela Normal en cada capital de provincia y en cada ciudad impor-
tante, que preparard los maestros y maestras necesarios para aquella escuela. El ejército,
con mucho elemento femenino, se forma rescatando a la mujer de la postergacién e in-
corpordndola a la vida piblica como maestra, bajo el ejemplo y la docencia del centenar
de maestras norteamericanas que Sarmiento hace venir y que aportan un nuevo espiritu
y la tecnologia educativa de 1a época. Desde ia Escuela Normal del Parand, convertida
en centro de operaciones, irradia la ideclogia del Normalismo: asf como sin maestros
no habia posibilidad de escuela para todos, la Normal representa la nueva ideologia es-
colarizante. Una biblioteca escolar en cada cindad permitird al que aprendid a leer y
escribir a no perder contacto con la civilizacién recién alcanzada.

Arriba, la Universidad formar4 al intelectual del proyecto, al abogado de negocios,
al intermediario, al especialista en la nueva codificacion constituyente de las nuevas re-
laciones privadas y publicas en la Argentina. Formard tambien al estanciero, capa supe-
rior de la propiedad, y a sus hijos. )

[Ese es un resumen muy argentino, mejor dicho muy portefio, con desgarro y acen-
tuando el tinte, una caricatura, por simple, de ia historia del pais. Al fin y al cabo es
lo que vienen haciendo los argentinos hasta ahora mismo].

La discusidn o el discurso historiogrifico acerca de ese «modelo» argentino pudiera
ilustrarse en tres etapas o momerntos de la historia y el pensamiento y la politica argentinos:

® La polémica Sarmiento-Alberdi, recogida en Facundo, Cartas Quillotanas v 'las

Bases para la Constitucién de la Repiiblica Argentina.

De o que se trata en esas Obras fundacionales es de la constitucién misma de la
 Argentina desde el punto de vista cultural. Facundo es la expresién mds acabada de

la experiencia de medio siglo de Independencia estéril, si es que en Historia puede
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hablarse en esos términos. Cuando Sarmiento habla de la necesidad — para el futuro
de la Argentina — de elegir entre la civilizacidn y la barbarie y decide que el elemen-
to principal de civilizacién es la escuela, estd definiendo el sujeto secial y politico
de la Argentina en términos educativos y haciendo una fuerte opcién y apuesta de
futuro que en su obra principal — Facundo — parece expresarse sin matices, pero
no es tal: el sanjuanino nacid en 1811 y muere en 1888; recorre todo el arco cronold-
gico desde la misma fecha de inicio del proceso de emancipacién hasta el momento
mismo de conselidacién del Estado Liberal en la Argentina: vivié el exilio no sdlo
argentino sino americano. En Chile aprendié a hablar a su compatriotas y a todos
los americanos. Conocid el nuevo mundo pedagégico en la vieja Europa y en los
novisimos Estados Unidos, tan nuevos que estaban decidiendo, o lo acababan de ha-
cer, su futuro tras la guerra civil, y plasmd en un programa politico, que siempre
es una simplificacion, las condiciones para la Argentina Moderna: industria y escue-
la. Y de ahi sirgié una llama, una interpretacién y un elemento recurrente, de discu-
sién del futuro pero sobre la base de un presente fuertemente asentade en la
escolarizacién, que Sarmiento contribuyé a aumentar y perfeccionar hasta s muer-
te, ejerciendo de maestro, de inspector de escuelas, de consejero escolar y politico
de la'éducacién. Sarmiento jamds fue un «oyente». Como dirian hoy nuestros jove-
nes, «se mojé» defendiendo las ideas en que crefa, hasta y sobre todo cuando desem-
pefié la Presidencia de la Repiiblica.

Alberdi puso pie a tierra y sin disparar sobre Sarmiento dejd dichas unas cuantas
cosas que ¢l précer siempre tuvo en cuenta aun siguiendo su propio pensamiento.
En las Cartas Quillotanas y en sus Bases lo que el tucumano recuerda al sanjuanino
es que ha empezado la casa por el tejado y ha confundido la gimnasia con Ia magnesia:

«La educacion no es'la instruccién (...) La instraccién primaria dada al pueblo fue mds bien
perniciosa. De'qué sirvié al hombre del pueblo el saber leer? Be motivo para verse ingerido
como insfrimento en la gestaén de la vida politica que no conocia; para instruirse en el veneno
de la prensa electoral, que contamina y destruye en vez de ilustrar; para leer insultos, injurias,
sofismas y proc]amas de incendio, lo tinico que pica y estimula su curiosidad inculta y grosera. [...]
No pretendo que deba negarse al pueblo la instruccién primaria, sino que s un medio impoten-
te de mejoramiento comparado con otros, que se han desatendido... [...]

En nuestros planés de instruccién debemos huir de los sofistas, que hacen demagogos, y del
monaquisme, que hace esclavos y caracteres disimulados. Que el clero se eduque a si mismeo,
pero que no s encargue de formar nuestros abogados y estadistas, nuestros negociantes, mari-
nos y guerreros. Podrd el clero dar a nuestra juventud los instintos mercantiles e industriales
que deben distinguir al hombre de Sud-América? Sacara de sus manos esa fiebre de actividad
y de empresa gue lo haga ser el yankee hispanoamericano?..,

Nuestra juventud debe ser educada en la vida industrial y para ¢llo ser instruida en las artes
y las ciencias auxiliares de Ia industria. El tipo de nuestro hombre sudamericano debe ser el
hombre formado para vencer al grande y agobiante enemigo de nuestro progreso: el desierto,
el atraso material, la naturaleza bruta y primitiva de nuestro continente...»'%,
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Sobre un modelo de Estado diferente al postulado por Sarmiento, con ejemplos dife-
rentes, poniendo ¢] acento sobre tode en la educacidn, esto es, en la necesidad de
que la politica de instruccién piblica mejore y progrese a medida que sea un verda-
dero anhelo social y una demanda de la poblacién, pero sobre la base comuin de un
futuro de progreso para la Argentina, Alberdi pensard tambien el pais ideal. Sobre
ambos modelos de proyeccién politica girard 1a historiografia de 1a educacidén argen-
tina, que serd crénica pero tambien disefio de porvenir: cuando alguien escriba de
los logros, estard asimismo haciéndolo de las posibilidades dejadas escapar y de las
de futuro. En nuestra América, entendida de esta manera, hacer Historia de la Edu-
cacion es participar en la Historia, optar y hacerlo inicialmente entre Rosas y Sar-
miento y, mds tarde, entre Sarmiento y Alberdi.

¢ La historiografia liberal — tipo la obra de Juan P. Ramos: Historia de la instruc-
cion primaria en la Repiiblica Argentina, 1810-1910, proyectada por el presidente
del Consejo Nacional de Educacién, Dr. José Maria Ramos Mejia.

Sobre una historiografia educativa ya en marcha: las obras de Juan Marfa Gutiérrez
(Noticias historicas sobre la ensefianza superior en Buenos Aires), Facundo Zuviria
{Instruccién Piblica), y los antecedentes de Alcorta y otros como las noticias de las
obras de Hippeau, Laborde, Lacour, las Memorias de Educacidén de las Provincias
y del Ministerio de Instruccién, asf como sobre la base de la prensa pedagégica de
la época — tipo El Monitor de la Educacion Comuin... — he aqui a un esforzado
de la ruta, que se patea su extenso pais de arriba abajo en la ambicién de pergefiar
un Atlas Escolar, recabando noticias de todos los sitios, hasta los mds apartados,
inventariando las existencias y las deficiencias y — con respecto al modelo de los
fundadores, estableciendo el mapa de la realidad:

«Nuestra escuela ha andado mucho, pero mucho tiene que andar todavia para llegar a la
altura que nos corresponde como nacidn (...} Y dentro de una década, tal vez, una vez que
¢l pais se decida a hacer ¢l gesto supremo de echar la casa por la ventana en beneficio de
la escuela (...) dentro de una década, repito, podremos ver a la escuela difundida por toda
la inmensidad del territorio. Y sdlo entonces serd una verdad absoluta el Credo de Mayo
— inscribiéndose asi, como lema de Ia patria argentina, para todos los hijos de su suelo,
para todos los ciudadanos del mundo que vienen a incorporarse a nuestra nacionalidad —
la leyenda del escudo que Belgrano hizo grabar en 1813 para una escuela de Jujuy y que
abre este libro en su portadz y lo cierra en su Gltima pigina: VENID QUE DE GRACIA
SE 05 DA EL NECTAR AGRADABLE Y EL LICOR DIVINO DE LA SABIDURIA-0,

¢ La presencia y la fuerza de las tradiciones que en Ia Historia de la Educacién
argentina representardn la obra intelectual, politica-religiosa e histdrica acerca
de la nacicnalidad y sus elementos constitutivos, de Furlong-Sarmiento-Irigoyen,
por ejemplo. Es decir al historiar, definir o decidir los elementos o las opciones
de la educacidn nacional en la Argentina.
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Furlong al intentar practicar una historia revisionista, con e] rescate de la tradicién
escoldstica-religiosa catdlica, reivindicando el papel de los jesuitas. Sarmiento, op-
tando por un modelo laico, que no anticlerical — no hay que olvidar que Sarmiento
es autor de algunos de los mds bellos e interesantes textos de educacidn moral-religiosa
en las escuelas — como elemento de unién de todos los argentinos, los de entonces
y los del futuro. Quizd su texto mds representativo sea el recopilado con motivo de
su querella con Avellaneda: La escuela sin la religion de mi mujer. Finalmente, el
«krausista» Irigoyen, siendo Presidente por eleccién popular, introduciendo la mo-
dernidad en la legislacién y la sociedad argentina y apadrinando la Reforma Univer-
sitaria de 1918: una Argentina moderna, secularizada, democrdtica — el sufragio
universal extendido a las mujeres se lograr4 durante la época de Perén — y un proce-
so de nacionalizacién e independencia econdmica durante los afios 1912 a 1930, in-
cluida [a Presidencia de Alvear.

A la explicacién de la Historia de la Educacién en Argentina en el proyecto de inte-
gracidn mundial, vale decir para una parte de América contribuirdn:

— Gregorio Weinberg, Juan Carlos Tedesco y Norberto Rodriguez Bustamante con
sus investigaciones sobre la Ley 1420 de 1884, educacién y sociedad en la Argentina
entre 1880 y 1945 y la ley de organizacién de la Universidad durante la época de Avel-
laneda, alla en los Ochenta,

— Anibal Ponce y José Ingenieros, con sus criticas y estudios sobre la Argentina
liberal, la era positivista y el inicio del marxismo y la revolucién mundial,

— Eduardo Mailea, con su Historia de una Pasion Argentina, poniendo en cuestion,
desde ia literatura y 1a politica el suefio liberal, desde un pensamiento vagamente inor-
gdnico, arcadico, romdntico y hasta reaccionario.

Y al modelo de integracién continental corresponden:

— Weinberg, con sus obras tiltimas, singularmente su Modelos educativos en la His-
toria de América Latina, ) -

— Adriana Puiggros, con sus escritos acerca de la tradicién educativa nacionalista
popular, en contra del liberalismo e intentando fraguar una historiografia populista, con
rafces ideoldgicas en el peronismo y llevando de una manera novedosa su mirada y la
inclusién del sujeto histérico educativo a todos los pafses latinoamericanos. En ese sen-
tido Weinberg y Puiggros representan tambien 1a extension del modelo de historiografia
nacional a toda la América. Ellos mismos son personalmente historiadores que han vivi-
do el exilio, lo que ha ampliado y superado su etnocentrismo argentino, habitual con
respecto al resto de Hispanoamérica,

— Manfredo Berger, sobre la base de la impronta freiriana, incluyendo al Brasil en
la historiografia latinoamericana, uniendo Socioiogia e Historia e investigando sobre Edu-
cagdao e Dependéncia [Sao Paulo vy Rio de Janeiro, Difel, 1980], sobre Ia huella de la
obra de Alberto Guerreiro Ramos, Fernando Henrique Cardoso y Enzo Faletto®” y en
el horizonte de Pedagogia del Oprimido.
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Y todo lo dicho, que estd referido a la Argentina, multiplicado por veinte:

+ [ a historia de la Colonia, con un dltimo interés, que renovard la préctica historio-
gréfica, sobre el XVIII, distancidndose paulatinamente de la retdrica agobiante acer-
ca de la influencia de la Revolucién y Ia lustracién francesas.

o La Historia del XIX, centrindose cada vez mds en estudios monogréficos y po-
niendo distancia respecto a la tentacion revisionista, sefialando hitos comunes, por
ejemplo la instauracién del Estado Liberal, alrededor de 1870, estudiando los proce-
sos de aplicacion de la educacién positivista, integrando el proceso emancipador del
Caribe, y analizando la instalacién de la ensefianza obligatoria.

o Las monografias del XX, en marcha hacia la posibilidad de una interpretacién global
de la historia educativa latinpamericana®?,

Globalmente:

Mucha Historia — comparativamente — y de calidad, reciente, de la Universidad.
Faltan monografias de otros grados e Instituciones escolares, por ejemplo, las
Normales.

Poca historia de la alfabetizacion.

Apenas historia del maestro, salvo en Colombia, cuya tradicién en historia de la
educacion se estd reescribiendo bajo esa linea de preocupaciones.

Ninguna historia del curriculum, etc. '

Desde el iltimo modelo, y como consecuencia de la explicacién del subdesarrollo
y la Independencia, una explosion historiogrdfica: la aportacién de la sociologia his-
térica, desde las polémicas en torno a la obra de Gunder Frank, Cardoso, Faletto,
los Stein, Carnoy, Bowles, Gintis, a los modelos de evolucion social, la aplicacion
del neofuncionalismo v la teoria de la modernizacion a la explicacién de los proce-
sos historicos americanos®®, en un proceso de convergencia muy iitil a condicion
de que se lleve a cabo bajo la batuta de la Historia y sobre la base de material histo-
ricamente clasificado. ' '

Y por grupos de investigadores:

° Los mexicanos. Con dos lineas, 0 mds, sobre la base de la interpretacién de la
revolucidn Mexicana, el estudio de la época de Cdrdenas, la influencia de la sociolo-
gia y la Nueva Historia norteamericana y el intento de reescribir la historia educativa
del Virreinato y especialmente del Siglo XVIIL. Un grupo estarfa formado alrededor del
Centro de Estudios Histéricos del Colegio de México, encabezado por Pilar Gonzal-
bo, Anne Staples, Engracia Loyo, Josefina Z. Vdsquez..., y el otro por las investi-
gaciones de UNAM y Ia Universidad Metropolitana. Por citar dos nombres, Gilberto
Guevara Nielba y Guillermo Bonfil, estudiando el cardenismo y la tradicidn
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educativa indigena contempordnea, respectivamente. A la Historia de la Universi-
dad contribuye desde siempre una escogida pléyade de excelente historiadores. A
esa temdtica en la Edad Contempordnea — con la enorme importancia de la reforma
Universitaria y las polémicas postpositivitistas acerca del papel de la Universidad
se han dedicado, por citar un sélo ejemplo, investigadores del Centro de Estudios
sobre la Universidad, como Renate Marsiske, .,

e Los venezolanos. Con una riqueza, una frescura y una integracion de las genera-
ciones de estudiosos e investigadores realmente extraordinaria. Basta citar nombres
para ilustrarlo: Grases, Salcedo Bastardo, Prieto Figueroa, Ferndndez Heres, Ilde-
fonso Leal, Gustavo Adolfo Ruiz, Leonardo Carvajal..., con unos bastiones institu-
cionales importantisimos: la Universidad Central de Venezuela, la Academia Nacional
de la Historia y La Casa de Bello. La cantidad y la calidad de lo que, atin en estos
ltimos afios de recesién econdmica, se estd investigando y publicande sobre Histo-
ria de la Educacién en Venezuela la colocan a Ia cabeza del Continente.

® Los cubanos. Como consecuencia de su «modelo» de integracion al Continente tras
su prolongado perfodo colonial, en Cuba se desarrolld notablemente la investigacién
con vistas al rescate de su historia auténoma: la Universidad de La Habana, la obra
de gente como Varona, Luz y Caballero, Mella, los movimientos gremiales docen-
tes y estudiantiles en el proceso de independencia y resistencia al autoritarismo du-
rante el siglo XX, etc. han sido muy estudiados, para no hablar de la obra - lejana
al &mbito de lo educativo - de José Marti. En Jos dltimos afios la Historia de la Edu-
cacidn no se ha visto especialmente cultivada: la organizacién de un sistemna educati-
vo eficientista, de corte tecnocrdtico, la urgencia de remediar escolarizacién y
analfabetismo, ademds de la lucha por la «pureza» ideoldgica, son causas lejanas a
que en la Cuba actual la Historia de la Educaci6n précticamente esté invernada, si
puede suceder asi en pleno Trdpico. Algunas anécdotas son reveladoras: el descono-
cimiento hasta ahora mismo, de Ia obra de Freire, las dificultades a Herminio Al-
mendros para la publicacién de su La Escuela Moderna, reaccion o progreso?@® o
la pobreza extrema de las contribuciones a los dos dltimos encuentros internaciona-
les Pedagogia ‘86 y Pedagogia "90, celebrados en La Habana®®, Aiiadir, sin em-
bargo, la existencia de un proyecto de historia de la educacidn cubana y la aportacién
de historiadores y socidlogos extranjeros, como Carnoy, Herndndez Sandoica o Gé6-
mez Rodriguez de Castro...

® Los colombianos. Con una actualizada historiografia: desde las publicaciones de
Soto Arango, Quiceno, Zuluaga, Restrepo, Echeverry, Silva, Martinez Boom, re-
centisimas, a la tradicién historiogrifica de las aportaciones de Bohdrquez, Jaramil-
lo Uribe, Le Bott ¢ incluso la obra de Aline Helg, desde Europa, pero que tanta
provechosa discusion estd abriendo entre los jévenes historiadores colombianos. Pu-
blicaciones como los resiimenes de REDUC o la celebracién en Bogotd, en 1989, de un
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Encuentro de Docentes e Investigadores en Histdria de la Educacién, citado, mues-
tran no sélo la buena salud sino la influencia que sin duda va a ejercer la historiogra-
fia educativa colombiana sobre el resto de Hispanoamérica y Espaiia, boca a oido,
fundamentalmente, dado el colapso del libro entre Espafia y ios paises hispanoameri-
canos y entre estos Mismos.

» Los chilenos. Donde el peso del método sociolégico, la urgencia de restafar e im-
pedir que se pierda, como en Espaiia, la memoria sobre el tiempo de la Dictadura,
estd haciendo incidir el esfuerzo investigador en temas relacionados con el presente
y el futuro de la educacidn chilena, en sentido estricto: la época del General Pino-
chet, los gremios docentes, la privatizacién de la ensefianza, los servicios sociales,
el modelo de Universidad... en un alud de publicaciones importantisimas: -ahi estd
C.LD.E. - con la red REDUC, C.P.U., P.I.LLE., las Universidades de Chile y las
Catélicas de Chile y de Valparaiso haciendo una obra extraordindria: Ninez, Celis,
Cariola, ... sembrando en sus Instituciones, enlazando con la obra de Villegas, La-
barca, Salas, Letelier, Galdames o Fuentealba o Munizaga mucho mds recientemen-
te. Chile, que es pafs con una cultura politica muy desarrollada, se nos muestra con
una pujanza grande en nuestra especialidad, mirando & toda América: en 1988 se
reunié en la Universidad Catdlica de Chile, en Santiago, el Primer Congreso Iberoa-
mericano de Historia de la Educacion, con asistencia de diversos paises americanos,
Espafia inclufda®®,

® Los uruguayos. Desde la polémica universitaria entre Carlos Marfa Ramirez y Jo-
s€ Pedro Varela, alld en 187627, el discurso civilista educativo urnguayo ha ido
acompafiado de una revision y puesta al dfa de la tradicién, del legado de aquel libe-
ralismo y del primer batllismo. Esa tradicién de Instruccidn Piblica ha consagrado
una historiografia en torno al modelo educativo nacional y su principal agente: e}
maestro de Estado. Desde Orestes Araujo a J=0rge Bralich, posando la mirada en fi-
guras sefieras como Jesualdo, que paso a pensar no sélo en los Orientales sino en
la América toda, la historia de la educacién ha sido cultivada por Ardao — desde
la vertiente de la historia del pensamiento educativo — los Oddone, Giorgi... La Tran-
sicién democrdtica, a partir de 1983/1984, estd trabajando principalmente sobre las
necesidades actuales del pais. De ahi que la investigacién de corte interdisciplinario
y mds socioldgica que histdrica esté diseminada en instituciones latinoamericanas con
sede en la ciudad de Montevideo: C.L.A.E.H., FLACSO, CLLACSO, Instituto Inte-
ramericano del Nifio — dependiente de O.E.A. — y que los Centros de cultivo y
estudio de Historia de la Educacion sean hoy la Facultad de Filosofia y Educacién
- ¢l viejo caserdn de la calle de Tristdn Narvaja, trasiadado a Magallanes — y la
*Revista de la Educacion del Pueblo, que incluye en sus nimeros mensuales referen-
cias y estudios histdérico ~- educativos. Hoy, Soler, De Marchi, Rama, Bayce y tan-
tos otros, jévenes y no tan jévenes, prosiguen, ampliando definitivamente la mirada,
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primero a Cuba, Brasil y Nicaragua y luego a toda América, aquella tradicién inter-
rumpida por la dictadura militar y que acabd con la vida de gentes tan importantes
para el pafs como el ejemplar Julio Castro, modelo de educador uruguayo.

o El caso nicaraguense y «tico», dentro de Centroamérica. La historia centroameri-
cana es un reducto peculiar en las interpretaciones habituales sobre América. Por
su modo de Independencia, por el crisol étnico y linguistico de sus procesos naciona-
les, por ser tierras de aluvién inmigratorio, por la diversidad Atldntico — Pacifico,
que suele trazar dos paises en cada una de las naciones riberefias de ambos mares,
por ser el hinterland americano de especifica presencia politica y econdmica de los
EE.UU., su «patio trasero» como suele denomnindrseles hoy, elc... esos pueblos han
introducido varias de las denominaciones que Darcy Ribeiro acuiié al hablar de las
civilizaciones americanas. Hay paises, como Guatemala, Honduras o El Salvador
— por no hablar de un pafs inclasificable: Panamd — mds cercanos a la problematica
de subdesarrolio, miseria y solipsismo de algunas zonas del Caribe: Haiti, Jamai-
ca... Pero Costa Rica y Nicaragua nos parecen dos indicadores muy adecuados para
tratar de la originalidad y la pujanza — tambien de la posibilidad histérica de «Ser»
— de Centroamérica, convertida desde hace mas de medio siglo en un laboratorio
de experiencias sociales y politicas.

La experiencia nicaraguense entre julio de 1979 y abril de 1989 nos ha hecho reparar
en un pafs inexistente: propiedad de piratas como Walker o de dictadores como So-
moza. Ahi las referencias de la Historia de la Educaci6n deben de partir de la obra
de Miguel de Castilla Urbina, al hablar de «educacion para la modernizacién», etc.
La Revolucién Sandinista cambid todo eso: se hizo una nueva historiografia: De Cas-
tilla Urbina publica Educacion y Lucha de Clases en Nicaragua y desde el Ministe-
rio de Educacién Tunnermann incentiva la realizacién y publicacién de trabajos que
interpreten y unan las realizaciones de los afios 80 con la tradicién progresista cen-
troamericana y latinoamericana en general: estudios sobre la Reforma Universitaria,
el pensamiento pedagégico de Bolivar y Sandino, los movimientos de educacién po-
pular, etc. Puede afirmarse que Nicaragua ha sido para el pensamiento occidental
una transposicién de la dialéctica de las dos ciudades: el Bien y el Mal, Esparta y
Atenas, Freire y Cuba (1), escolarizacién y educacién popular, democracia y asam-
blefsmo, innovaciones sobre la herencia mitica de Sandino, de un Sandino preocupa-
do tambien de la educacién en sus campafias de las Segovias. Nicaragua ha sido —
del futuro, Dios dird — un laboratorio educativo que ha fraguado un nuevo interna-
cionalismo educativo que ha movilizado a los jévenes como no se habfa visto igual
desde la Guerra de Espafia. Una generacidn de nuestros estudiantes se ha criado le-
yendo, creyendo, trabajando para un futuro mejor, tomando a Nicaragua como ex-
presién de muchas luchas y como la plasmacién de algunas realidades. Nicaragua
ha sido un terreno de confrontacién de précticas, ideologias e historiografias educa-
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tivas, mucho mds refinadas que las desencadenadas por la Revolucién Cubana. En
los afios futuros probablemente se notardn los frutos de tales esfuerzos y novedades.
El caso «tico» es diferente. Costa Rica cred un sistema civilista en educacién y desde
hace 50 afios es un pais en paz. Pais artificial, creado como zona de expansién
del sistema econdémico norteamericano, la ayuda sostenida de USA le permite seguir
reproduciendo su normalidad politica que, en este caso, ¢s la paz y la estabilidad,
tambien de su sistema escolar. Sobre esz Costa Rica sin ejército, mitificando esa
«increible» pax americana, se ha cultivado una historia de la educacién abundante,
recurrente: los nombres de Azofeifa, Gonzélez Flores, Jinesta, Monge Alfaro y otros,
Jovenes como Ossenbach y ya no tan jévenes como Molina Guzmdn, han operado
sobre la memoria de la obra de padres fundadores como Don Mauro Ferndndez y
Omar Dengo, cara a la efigie del supuesto «Prometeo Americano» Don Pepe Figueres.

¢ El caso FREIRE. Hablamos asi, de Freire y no de Brasil especificamente, aunque
deberia hacerse asf en justicia. Pero Freire es un movimiento, un acontecimiento ideo-
16gico, Finalmente, una escoldstica®. Su obra nos sirve como referente de la dife-
rencia brasilefia: el «modelo lusitano» de educacién (Weinberg, 1984), el diferente
proceso de Independencia en el XIX'y su trdnsito de Imperio a Repiblica, etc.
Freire crea la tradicién contemperdnea de la edu_caciéh popular y en torno a su vida
y su obra se gestard un modelo «historiogréfico», con derivaciones en la educacién
social y la intervencion social educativa en América Latina hasta ahora mismo.,
Brasil, ademis, es casi el Continente sofiado de que hablara Zweig: su inmensa ri-
queza, su vastedad, su variedad, sus enormes recursos humanos la siguen designan-
do como «el futuro de la Humanidad», de ahi que la planificacién educativa de los
Sesenta en adelante haya encontrado en su historia y su inestabilidad politica, su ex-
poliacién y su Deuda, un capitulo apasionante de las Ciencias Sociales coetdneas.
En el terreno de la historia de la educacién, en torno al freirismo y su momento his-
térico, con el horizonte pasado del Estado Novo, la época de Getulio Vargas, el der-
rocamiento de Goulart, el ininterrumpido casi hasta hoy mismo régimen militar, etc...,
han hecho nacer una polémica vivisima: la obra del MOBRAL, la sociologfa de Darcy
Ribeiro, los libros de Vanilda Paiva, Tobias, Zanotta Machado, Piletti, Santos Ri-
beiro, Jannuzzi y decenas mds que muestran un panorama muy rico y en continua
produccién, motivada tambien por la curiosidad, la participacién y la difusién que
de su problemdtica vienen haciendo desde hace muchos afios estudiosos como Car-
noy, Levin, Furter.,.

® Los bolivianos. Bolivia ha sido uno de los pafses hispanoamericanos donde con
mayor intensidad se ha producido la controversia sobre la necesidad y el futuro de
una educacion nacional. Es el pais inventado por Bolivar sobre el territorio mis tico
del Virreinato del Peru, parte del cual pertenecerd al Virreinato de la Plata a finales
del siglo XVIIL. Pais sin estabilidad politica a lo largo de su existencia, los bolivianos
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buscan la paz y el progreso desde el momento mismo de su existencia como pais
independiente. La realidad de una mayoria inmensa de poblacién de raza india, po-
bre y abandonada a su suerte, atraviesa como un estigma la historia del pais:
Pueblo enfermo... (1909}, 0 Raza de Bronce (1919), de Alcides Arguedas, Creacidn
de una pedagogin nacional (1910), de Frank Tamayo y El problema pedagégico en
Bolivia, de Felipe Guzmdn, fruto de la polémica en 1910 con Tamayo, etc. y m4s
recientemente fa militante y ardorosa lucha de Mariano Baptista Gumucio: Revolu-
cion y universidad en Bolivia (1956), Salvemos a Bolivia de la escuela (1973), La
educacion como forma de suicidio nacional (1973), donde se expresa de manera apa-
rentemente paraddjica la solucidn al atraso y los problemas educatives bolivianos,
representan esa interpelacidn continua al pasado en nombre de la realidad y del futu-
ro. Illich «escogid» Bolivia para convertir sus tesis desescolarizadoras en «ciencia
del pueblo»®,

La Guerra del Chaco (1932-1935) y el ciclo de la Revolucién Nacional entre 1952
y 1964 han hecho surgir nuevos planteamientos y demandas educacionaies, incre-
mentadas y agravadas con los tdltimos afios de desventura y dictadura, hasta la muy
reciente restauracion democratica. Todo eso ha incidido en la historiografia de los
problemas de la educacién boliviana, donde se alinean estudiosos de primerfsima li-
nea : Sudrez Arnez, Finot, Halconruy, Lema, Reyeros, junto a aportaciones como
las de Elizardo Pérez (1962) sobre la escuela indigenal de Warisata (1931-1940) o
la metodologfa gramsciana aplicada al estudio del Movimiento de Revolucién Na-
cional que se plasma en la obra del cataldn José Subirats (1979) (30), casi siguiendo
las huellas de otro cataldn extraordinario: nuestro Juan Bardina. Bolivia sigue siendo
el corazén de América y de su vitalidad, su riqueza indigena, la vida articulada sobre
realidades diferentes pero ensambladas, sus reformas educativas actuales — a las que
estd cooperando vivamente Espafia — cabe esperar el futuro de igualdad y progreso
que aguarda el pueblo boliviano hace casi doscientos afios.

* El Ecuador. La historiografia ecuatoriana de la educacion es de las mds significa-
tivas de Hispanoamérica. Quito, aquella ciudad conventual de Ia que hablara Bolivar
y Guayaquil, al lado del mar, con sus respectivas universidades han dinamizado la
vida intelectual de lo que en tiempos fue la poderosa Audiencia de Quito. Ecuador
es el pais de Espejo, de Simén Rodriguez que aunque venezelano es atin recordado
e incorporado como tal al pensamiento ecuatoriano o boliviano, por ejemplo, la tier-
ra de Juan Eedn Mera, de Francisco Javier Salazar, etc. de manera que nos encon-
tramos en un pais y ante una tradicién realmente centenaria en su preocupacién por
los temas educativos y su afdn de historiarlos.

Dos etapas histdricas han hecho del Ecuador lo que es: la de la Presidencia de Ga-
briel Garcia Moreno en los afios Sesenta del XIX y la época de liberalismo del gran
Eloy Alfaro, hasta principios de siglo. La presencia «omnipresente» de la Iglesia
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Catélica — pero la del Vaticano I — en la edad contempordnea ecuatoriana ha pro-
ducido una linea historiograifica que por un lado revisa — y por ello puede ser consi-
derada «revisionista» ~ la obra de Garcia Moreno, aquel Presidente que urgia al
Papado para que la Compailfa de Jesus rigiese la educacion ecuatoriana, y por otro
da cuenta de esa larga impronta en la historia de la educacién del Ecuador: de ahi
han salido grandisimos historiadores — tradicionales — como Emilio Uzcdtegui o
Julio Tobar Donoso, autores de numerosos trabajos de historia de la educacién. De
Uzcdtegui es la primera y prdcticamente tnica Historia de la Educacién en Hispa-
noamérica, publicada en 1973 y que aunque no es una obra que pueda ser calificada
de extraordinaria — infra — merece al menos el reconocimiento del intento y de la
amplitud de 1a mirada, lo que no es extrafio en Ia patria de Vicente Rocafuerte. To-
bar fue autor de investigaciones sobre la educacién ecuatoriana durante los siglos
XIX y XX, especialmente sobre la época de Garcia Moreno y el pensamiento peda-
gégico en la edad del liberalismo, como Apuntes para la Historia de la Educacion
Laica en el Ecuador o Garcia Moreno y la Instruccion Piblica, etc.

Tienen los jesuftas en Quito, en Cotocollac, un centro de estudios extraordinario:
la Biblioteca «Aurelio Espinosa Pélit», con una riqueza decumental impresionante.
El Padre P6lit, que da nombre a la biblioteca, fue un eruditisimo y sabio investiga-
dor: recordemos su descubrimiento de Los Consejos de Amigos al Colejio de Lata-
cunga y ¢émo lo cuenta Grases en su introduccién al Tomo 11l de los Escritos de
Simén Rodriguez.

Una nueva edad de florecimiento parece asegurada si hemos de fiarnos del panora-
ma de nuestros dias: la obra de jévenes como Carlos Paladines, autor de estudios
sobre el pensamiento ilustrado y positivista, y compilador de una notable antologia,
Pensamiento Pedagdgico Ecuatoriano, asi como la estancias en Universidades del
pafs de maestros hispancamericanos como Arturo Andrés Roig, historiador del hu-
manismo ilustrado y del pensamiento utépico ecnatorianos y la publicacién de revis-
tas especializadas como la dedicada a Pueblos Indigenas y Educacion, que lleva
publicada una veintena de nimeros, desde 1987 y que aunque mayoritariamente in-
cluye estudios antropolégicos no descuida los estudios histdricos, que son numero-
sos, sobre todo en relacién con las politicas de la lengua.

No quisiéramos terminar esta referencia a Ecuador sin hacer pﬁblica una cosa sabi-
da: el mejor estudio de los dltimos afios sobre educacion en el Ecvador es obra de
una espanola de origen costarricense, la profesora de UNED en Madrid, Gabriela
Ossenbach Sauter, cuya Tesis Doctoral, de titulo La politica educativa como factor
de consolidacién del Estado Nacional (1870-1900): el caso del Ecuador, con la di-
reccion del Dr. Julio Ruiz Berrio, fue defendida brillantemente en 1988,

e Una fébula para Roa Bastos: el Paraguay, petrificado en YO EL SUPREMO, apre-
hendido pareciera que definitivamente:
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«!Qué libros va a haber aqui fuera de los mios! Hace mucho tiempo que los aristécratas de
las veinte familias han convertido los suyos en naipes ...

Los oligarcones querian seguir viviendo hasta el fin de los tiempos de la cria de su dinero y
de sus vacas. Vivir haciendo el no hacer nada ...

No me perdonan el que me haya intrusado en sus dominios, Desprecian el trato justo que doy
a guacarnacos y espolones campesinos; asi es como estos delicados espiritus designan al chus-
merio ...

Hasta que recibi el Gobierno, el don dividia aqui a la gente en don-amo / siervo-sin-don. Gente-
-persona / gente-muchedumbre. De un lade la holganza califaria del mayorazgo godo-criollo.
Del otro, el esclavo colgado del clavo. El muerto-ser-continuamente-vivo: Peones, chacareros,
balseros, caminadores del agua, del monte, gente de remo y yerba, hacheros, vagueros, artesa-
nos, caravaneros, montafieses. Esclavos armados una parte de ellos, debian defender los feu-
dos de los kaloikagathof criollos ..,

Entré a gobernar un pais donde los infortunados no contaban para nada, donde los bribones
lo eran todo. Cuando empuiié el Poder Supremo en 1814, a los que me aconsejaron con prime-
ras o segundas intenciones que me apoyara en las clases altas, dije: Sefiores, por ahora pocas
gracias. En la situacién en que se encuentra ¢l pais, en que me encuentro yo mismo, mi dnica
nobleza es la chusma. No sabia yo que en los dias de aquella época el gran Napoledn habia
pronunciado iguales o parecidas palabras. Empequefiecido, derrotado después, por haber trai-
cionado la causa revolucionaria de su pafs ...

Ldpida serd mi ausencia sobre este pobre pueblo que tendrd que seguir respirando bajo ella
sin haber muerto por no haber podido nacer. Cuando esto suceda, puesto que no soy eterno,
yo mismo te mandaré comunicar la noticia ...»3!,

Alin estamos esperando, atin espera el pueblo paraguayo. El Paraguay tiene una exis-
tencia mitica en la historia hispanoamericana. Las Reducciones jesuiticas, la resis-
tencia a sus colosaies vecinos vecinos, Argentina y Brasil, el repliegue sobre sf mismo
a partir de la dictadura del Dr. Gaspar Rodriguez de Francia, Dictador Supremo,
la época de los Solano Ldpez, en el XIX, hasta la catdstrofe de 1870 ante los ejérci-
tos de Brasil, Uruguay y Argentina. Finalmente, en el XX, la guerra del Chaco, en
los afios 30, frente a Bolivia. Y Siroessner.

Curiosamente, esa misma existencia aislada ha fomentado interpretaciones revisio-
nistas en el sentido de ser un pais en marcha <hacia su propia historia», un hecho
diferencial americano. Y tan diferente. Paraguay no existe mds que cuando se cilenta
una catdstrofe, se asesina a Anastasio Somoza o se acude a un Mundial de fiitbol.
Unamuno participd de aquel interés y aquella curiosidad del desinformado hacia la
historia del Paraguay:

s«Fueron tiranfas las de Gaspar Rodriguez Francia y Francisco Solano Lépez en el Para-
guay? Y cémo se explica, si lo fueron, que los soportaran los mismos paraghayos que die-
ron al mundo el espectdculo sublime de defenderse contra la invasidn de tres pueblos muchos
mds poderosos que &l cada uno de ellos, y defenderse hasta no quedar mds que nifios, viejos
y mujeres? ... ) :
Y hoy, cincuenta aios después, el Parageay existe.
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tirania la del Paraguay? Para las paraguayos, no. Las libertades que se dice que prohibian Ro-
driguez Francia y Solano Lépez eran libertades ficticias para los paraguayos. Es libertad ficti-
cia la de volar donde no hay alas, o la libertad de cultos donde sélo hay uno y estd permitido.
El doctor Francia fue un dogo vigilante que a la puerta de su patria guardaba la tranquilidad
de ésta, acaso su siesta. Los paraguayos vivian felices con los restos del comunismo que alli
implantaron los jesuitas. Y las libertades que el doctor Francia primero y Solano Ldpez des-
pués prohibieron fue la libertad de pueblos para explotarlos a su guisa. Si bien se estudia, se
verd que la Triple Alianza del Brasil, la Argentina y el Uruguay no buscaba libertar a los para-
guayos de esa tirania sino someterlos mejor a su propio régimen. Las tradiciones relativamente
comunistas del Paraguay les estorbaban. Y se hizo la leyenda de la tirania»©?,

La nueva historiografia de la educacién latinoamericana estd reencontrando al Para-
guay, todavia bajo la forma de inclusién en esa Historia de la Educacién Popular
de caire nacionalista popular, tipo la de Puiggros, que ve en esos dictadores a patrio-
tas y lfdefes populares o al menos trata de explicarlos bajo ese prisma. En Paraguay
contienza a hacerse — es muy dificil por la situacién del pafs y la pervivencia de
formas autoritarias — una historia de la educacion: Luis G. Benitez, autor de una
Historia de la Educacién Paraguaya, publicada en 1981, puede ser considerado, aiin
incipientemente, un ejemplo. Secularmente, la historiografia paraguaya se ha volca-
do en la Colonia, singularmente en la etapa jesuitica, depositaria mitoldgica, de las
posibilidades de un tiempo mejor: Bdez, Massare, Veldsquez, Cardozo, etc. y otros
nombres son intentos de no interrumpir la investigacion académica. Atin estd por
aparecer una nueva generacion de especialistas que se unan, ademds, a los intentos
de historiografia regional. '

LAS PRACTICAS DE HISTORIACION

Simultineamente al andlisis historiogrifico y a la eleccidn o propuesta bibliogréfica,
es necesario atender a la existencia de los modelos docentes y de investigacion. Las prc-
ticas historiograficas en nuestra especialidad han ido surgiendo de forma independiente
y distanciadas cronolégicamente: la cronologia, 1a biograffa, las «vidas del pensamien-
to», los informes de instituciones, los esquemas de andlisis, los comentarios, la prdctica
comparativista, la interpretacidn, las précticas de clasificacion, el nivel explicativo, el
uso de la para’fra}sis, la préctica documentalista o documentacional, los tépicos demarca-
dores y la prictica genealdgica, etc. han cambiado mucho desde su aparicién hasta nuestros
dias y, por supuesto, tambien han cambiado sus funciones dentro dela préctica historia-
dora global. - - : '

" El desarrollo de la préctica historiadora aparéce como el proceso de produccién —
articulacién de précticas parciales, la mayoria de las cuales 110 son tan nuevas como pa-
recen, pero han sufrido enormes cambios justamente en su manera de articularse. Cada
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paradigma instituye un punto de vista distinto, una construccién explicativa distinta, donde
los elementos de la préctica del discurso cumplen funciones distintas y estdn dispuestos,
asimismo, de forma diferente.

Dicho esto, efectivamente, parece que ese producto tedrico que Ilamamos Historia
no es simplemente funcién de la unién de las practicas parciales, sino de su combina-
cion, de su articulacién especifica. No nos proponemos una tipologia ni un recorrido
por diferentes paradigmas historiograficos en Historia de la Educacién Iberoamerica-
na, detectando la forma y funcidn de esas pricticas y que pudieran llevarnos, al igual
que en el estudio de las teorias educativas, a sefialar incoherencias o incongruencias for-
males. Lo que queremos es sefialar los referentes o antecedentes sobre los cuales o a
pesar de los cuales es posible hoy fundar una Historia de la Educacién Espaiiola e His-
pancamericana, es decir indicar las pricticas habituales o «dominantes» en nuestra espe-
cialidad. Ese trabajo no es el de un entomdélogo — un «cazamariposas» — dominguero
s$ino que nos proporcionard pautas para el futuro, indicdndonos gufas en nuestro trabajo
analitico, nos afinari las técnicas de deteccidn y estudio de practicas parciales, su efica-
cia, encabalgamiento, etc.

Aunque nosotros — como se verd de inmediato - vamos a rastrear la prictica histo-
riadora en Historia de 1a Educacién Espafiola e Hispanoamericana en producciones coe-
tineas no debemos olvidar que cada momento histdrico presenta una facies distinta, que
en cada época se realizan practicas historiograficas claramente diferentes y contrapues-
tas. Evidentemente, eso tiene que ver con los paradigmas desde los que se escribe sobre
Historia de la Educacion. Pudiera ser, talvez es el caso de Espafia en estos momentos,
que el alejamiento del paradigma teolégico — escoldstico, predominante durante mucho
tiempo en nuestras concepciones educativas mayoritarias, el nacimiento de una nueva
generacidn de docentes e investigadores en Historia de la Educacién, la creciente in-
fluencia y prestigio de la Nueva Historia, el nacimiento de Ia Sociedad Espafiola de His-
toria de la Educacién, la creacién de una buena revista espaiiola e hispanoamericana
de la especialidad, etc. configuren un tiempo — aidn muy corto — en que parezca aflorar
«un» estilo, una manera diferente de préctica historiadora. El futuro disgregard, como
es natural, esa unidad inicial en pricticas historiadoras diferentes, de acuerdo con el
paradigma desde el que se haga Historia y si se quiere — aunque nos parece poco histo-
riografico — desde la filosofia de 1a Historia en que se viva. Eso lo decimos en términos
conciliatorios, porque en verdad se hard Historia de la Educacién Latinoamericana des-
de el paradigma pedagégico que se elija y desde el modelo — para no repetir la palabra
-«paradigma» — de explicacion histérica por el que se opte. Es esa eleccidn la que dard
unidad al estilo de historiar ¥ lo que se ha de exigir a cada historiador: congruencia
con su posici6n tedrica, que no significa — en el caso de la Historia de la Educacidon
— ningdn a priori, ni ideoldgico ni filosdéfico. Todo eso no significa que la préctica his-
toriadora no se desarrolle con cierta autonomia, porque justamente en eso consiste no
ser mecanicista; asf, encontraremos historiadores de ideologfas o filosofias de la histo-



210 Historiografia de la Educacion Colonial

ria o concepciones pedagégicas enfrentadas que se nos aparezcan como muy proximos
en cuanto a la practica historiadora que realizan. Unos dirdn que Sarmiento era una bes-
tia reaccionaria y otros que era un liberal progresista.

Finalmente, cuando estudiamos las practicas de historiacién debemos referirnos a
la acotacién de campo, al nivel de historiacién: no es lo mismo una historia general que
una monograffa. Y no es sélo un problema de extensidn, sino de enfoque, de dimensio-
nes y de espacios. Si se estudia la Emancipacién Hispanoamericana el cuadro clasifica-
torio es uno: allf aparecen desde Cabarris o el Colegio de 1a Minerfa, de México, hasta
Alejandro de Humboldt o la Universidad de Buenos Aires. Si se estudia Colombia hasta
1930, aparecen Bolivar, Santander, Bentham..., por no citar sino nombres propios. Y
la clasificacién y el lugar en la clasificacidn, y ios criterios de cronologia y los compara-
tivos, etc. son completamente diferentes.

De modo que tenemos en cuenta la enorme cantidad de monografias que se han es-
crito sobre Historia de la Educacidn Espafiola e Hispanoamericana. Pero a la hora de.
pensar en las grandes lineas historiograficas, detectando en ellas la inclusidn de lo colo-
nial, lo primero que hemos planteado es quién ha escrito sobre eso, sobre Historia de
la Educacién Espafiola, acerca de Historia de la Educacién Hispanoamericana, final-
mente de Historia de la Educacion Iberoamericana o Latinoamericana, con una perspec-
tiva de globalidad, de integracién, de nuevas perspectivas?

Caben en un taxi, esto es, en los dedos de una mano. A saber: podrian integrar tal
catdlogo obras como la antologia de Textos Pedagdgicos Hispanoamericanos ..., de Ga-
lino, las inclusiones de las obras de Zuluaga o Capitdn — referidas casi todas a Espafia
-— las monografias de Puiggrds, especialmente Imperialismo y FEducacion en América
Latina y La educacion popular en América Latina o las acotaciones del manual de His-
toria de la Educacion. .. de Francisco Larroyo e incluso la manera de introducir la His-
‘toria de la Educacién Espafiola e Hispanoamericana que se «practicas en la Histoire
Mondiale de I’Education. .., bajo 1a direccién de Mialaret/Vial... Pero en puridad, sélo
tres obras cumplen los «requisitos» de amplitud de mirada y perspectiva, intento de ex-
plicacién regional o continental e incluso en un sélo caso, referencias conjuntas 2 Amé-
rica y Espana. Estas Obras son las de:

+ Emilio UZCATEGUI. Historia de la Fducacion en Hispanoamérica. Quito: Edi-

torial Universitaria, dos ediciones en 1973 y 1975.

+ Gregoric WEINBERG. Modelos educativos en la Historia de América Latina.

Buenos Aires: Kapelusz-Unesco, Cepal-Poud, 1984,

+ Agustin ESCOLANO BENITO (Coord.). Diccionarios de Ciencias de la Educa-

cidn. Historia de la Educacion. 1 y 1l. Madrid: Anaya, 1984 y 1985.

* 2k sk

Las «Notas Preliminares» del libro de Uzcategui son muy interesantes porque delimitan
el alcance y las posibilidades de una obra de tal titulo:
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— No se ha acabado el tema: existe muchisimo material pero muy disperso; se trata de
una tarea para generaciones o equipos de investigadores; la base del estudio son mono-
grafias nacionales. Es, sin embargo, la primera Historia de la Educacion Hispanoame-
ricana que se escribe sobre estos presupuestos.

— Hispanoamérica es un todo unitario, por su contenido, estrato, ancestros mdxgena e
ibérico, por numerosos componentes culturales. Son palabras literales del autor, que
sigue «por mi parte me declaro ciudadano iberoamericano y por esto me considero asis-
tido dei derecho a juzgar a esta gran Nacién como uno de sus elementos integrantes»
.declaracién no retdrica, pues obedece a los inconvenientes de nacionalismo que el autoer
ha subrayado previamente.

— No se incluye a Brasil: «ante la magnitud de la tarea hemos de renunciar a ello».

Hay que advertir que el autor habla en estas paginas de Iberoamérica, incluyendo,
claro estd a Portugal y el Brasil. El titulo del manual se refiere a Hispanoamérica. No
se arguye, pues, con consideraciones historiograficas.

— No se ha explotado la documentacién indo-americana. Y se sefialan las deudas
y matices debidos al consejo, el saber y la amistad de grandes pedagogos hispanoameri-
canos como Mercante, Sdenz, Salas, Labarca, Mantovani, Nieto Caballero, Beltrén Prieto,
Donoso Torres, Olaizola...

La obra, de cerca de 600 piginas, se organiza en torno a V Partes o Edades: origen
de las culturas americanas; «La Edad Media Americana» (la época colenial); 1a Edad
Contempor4nea (con una divisién por pafses a lo largo del XIX y primera mitad del
XX, siguiendo un criterio geogrifico de Norte a Sur, extensos, que ocupa dos Partes
dividas en un total de 16 capitulos); el siglo XX (con unas extensas notas sobre la educa-
cién americana en los tltimos afios y el recorrido pais a pafs que ilustre ese examen inicial),

La obra termina con unas interesantes pero no incluidas — presentadas historica-
mente — anotaciones sobre las ensefianzas de 1a historia de la educacién en Hispanoa-
mérica, un Apéndice éxtemporéneo sobre los sisternas educativos del Area Andina y
una seleccionada, interesante y puesta al dia Bibliografia sobre Historia de la Educacion-
Hispanoamericana.

Como se ve por lo dicho, por estas apresuradas y seguramente injustas notas a la
obra del Profesor Uzcdtegui, no estamos propiamente ante una obra de Historia de la
Educacidn en sentido estricto: no son sélo ni especialmente criterios histdricos o histo-
riogréficos los que forman el esqueleto o la trama de su obra: Uzcatégui quiere ser ecud-
nime hasta en el reparto de espacio y trata de hablar por ignal de México o Paraguay,
o Puerto Rico.

No hay valoraciones especiales o especializadas. Se ha hecho una historia pais a pais,
siglo a siglo. Pero no se han intentado reiaciones, aunque el propio autor en ese intere-
sante final citado busque algo asf, pero al margen de la narracién: <hay un apreciable
grado de homogenizacion en el proceso educative de Hispanoamérica y cierta similitud
en las grandes lineas de desarrcllo, aunque a veces con diferencia de tiempo. Por lo
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comiin poco se distingue un pais de otro, mds en cuestiones de detalle y rara vez en
lo sustancial» (p. 496), observaciones a veces desvaidas pero dignas de ser investigadas
en detalle:

«A mds de la avasalladora influencia espafiola de tres siglos, registranse aportaciones francesas,
inglesa, alemana, norteamericana y en menor escala italiana, belga, sueca y suiza . Algunas han
incidido con tanta fuerza y con metodologia renovada que bien puede hablarse de colonialismo
cultural. Més recientemente se inicia la influencia rusa y socialista en general».

Ese es el estilo de historiacién del libro: decir cosas relevantes, anunciando realida-
des pero sin entrar definitivamente en el tema, que romperfa el intento de media aritmé-
tica general. Creemos, a causa de ello, que Uzcdtegui, que viene de los restos de una
historiografia que se debate entre liberales y conservadores, que es catedrético en la Uni-
versidad de un pafs como el Ecuador, dividido entre Garcia Maoreno y Alfaro, un pais
amerindio pero que ha de progresar y prepararse al futuro de la nueva educacion, ese
autor. intenta, con la gran cantidad de informacién que posee, una mirada nueva que
no termina de serlo, pero que anuncia numerosas posibilidades historiogrificas funda-
mentalmente la idea de una educacién hispanoamericana en su conjunto. Y en esto ‘es
el primero:

«T'omada en conjunto unitario, America Latina ofrece un proceso ininterrumpido de grandes ade-
lantos en sus instituciones ¢ ideales educativos, algunos de los cuales originados en un determinado
pais han irradiado su influjo al continente, llegando a convertirse en elemento comiin. Nétase una
verdadera internacionalizacidn de los problemas educativos y de sus soluciones. Grandes hitos en
1a historia de la educacién hispanoamericana son los movimientos reformadores de Sarmiento en
Argentina, Varela en Uruguay, Arévalo en Guatemala, etc.; la reforma universitaria de Cérdoba;
la reforma, la revolucién y las misiones campesinas mexicanas; el Cédigo del Nifio uruguayo; el
Cédigo Boliviano de la Educacidn; la reforma de Cardozo y la renovacidn integral de 1955 en el
Paraguay; los liceos experimentales de Chile; la alfabetizacin integral de Cuba; las recientes re-
formas de Chile, Perd, etc.» (p. 498).

Uzcdtegui integra las fuentes en el texto, sin citarlas, convierte en lineal el relato
ante el temor de la dispersidn y el abrumar con apartes. Su concepcidn del tiempo y
las etapas de la historia americana parece todavia la de los historiadores cldsicos, tami-
zada por €] acelerado ritmo de la vida hispancamericana durante los Sesenta. Y no parti-
cipa para nada de concepciones ideoldgicas, socioldgicas e histéricas que planteen el
problema de la dependencia o el subdesarrollo de América Latina.

No hay referencias a Espafia en la Edad Contempordnea, ni siquiera en relacion al
tema inmigratorio-o del exilio; hubiera sido un detalle mimisculo en el amplio friso de
su perspectiva.

No es un historiador revisionista — entendiendo como tal, en el mejor sentido de
la palabra, operar sobre materiales conocidos elaborando interpretaciones de rescate o
nuevas — salvo en esa direccién apuntada: la de construir un intento de integracidn de
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los procesos educativos hispanoamericanos. SGlo por eso se va a seguir consultando pun-
tualmente su libro, el de un autor de mucho prestigio personal e intelectual, del linaje
de Herndndez de Alba, Ferndndez Heres, Weinberg u otros maestros hispanoamericanos.

En 1984 aparecid el manual de Gregorio Weinberg que es hoy el texto universitario
mas citado de toda Latinoamérica, dada, ademds, la dificultad de hallar los ejemplares
de Uzcétegui o Escolano en las librerfas americanas. Weinberg desempefiaba la Cétedra
de Historia de la Educacidn Argentina, a la que afiadié la Historia de la Educacién Lati-
noamericana, en la Facultad de Filosofia y Letras de la Universidad Nacional de Buenos
Aires, habia trabajado afios en CEPAL con Medina Echavarria y en UNESCO en cuya
publicacién, Perspectivas, habia publicado un adelanto-resumen de su trabajo.

Desde el mismo titulo — «modelos», asociados a «estilos de desarrollo» — el libro
de Weinberg es sumamente novedoso. El autor cita a lo largo de las paginas a lo mds
granado, 'a\_rémzadb y moderno de las letras, Ja sociologia, la historia, la literatura y la
educacién americanas. Y declara paladinamente su deuda conceptual con parte de los
estudiosos del desarrollo en América Latina desde los afios Sesenta: Anibal Pinto, Jorge
Graciarena... La idea central del trabajo es hablar de modelos de época,lo que no signi-
fica hacerlo de modelos «consensuales», sino referidos al sistema de dominacién y a la
estructura de poder: se habla de estructuras oligdrquica o democritica, del «Poder», de
los «agentes del desarrollo» y se utilizan las categorias de Colonia, Patria, Proyecto Na-
cional. .. _

Es decir, nos encontramos ante una obra que parte de categorias acuiiadas por las
Ciencias Sociales en América durante los tiltimos veinte afios, que refiere la perspectiva
histdrica en clave de probilemas modernos y trata de girar definitivamente la historia
positivista, aunque comparta alguna de sus opciones,

Es un manual de una riqueza extraordinaria:

— Por su esquema, sus criterios de periodizacién: Weinberg divide su trabajo en
cinco partes: la educacién prehispanica — incoherencia en relacién con Io que acaba-
mos de decir, pero que reintroduce, bajo otros pardmetros funcionales, tomados hasta
del marxismo, el problema del modo de produccidn asidtico, trasladdndolo a la dialécti-
ca América-Europa desde el XVI: ¢cémo el modelo educativo [los modeios: Weinberg
habla de tres modelos: el lusitano y el espafiol, operando este itttimo sobre dos organiza-
ciones sociales diferenciadas: aztecas e incas], la Colonia, la «llustracién», y el siglo
XX, prolongado hasta los afios Veinte y Treinta de este siglo: ampiio capitulo dividido
en estudios dedicados a la Emancipacién, Liberales y Conservadores, La Educacién Po-
pular y la Etapa Positivista.

— Estamos ante un libro donde los estilos y las practicas de historiacion estdn super-
puestos: los criterios de periodizacidn provienen de la historia politica, de Ia historia
ideoldgica, del ciclo de implantacién del Estado Liberal.
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— El estilo de citacidn y referencia es'muy abigarrado, nuevamente incoherente y
sobre todo muy atractivo: Weinberg incorpora directamente al texto sus polémicas con
awtores u obras que considera conflictivas y hasta «peligrosas»; el injusto y hasta arbi-
trario trato dispensado a la monografia de Rodriguez Cruz sobre la Universidad colo-
nial, lo ilustra perfectamente. Una gran cualidad de este manual es la inclusién en sus
pdginas, al pie ¢ intercalado en el texto, de un muy selecionado y tiltimo acopio biblio-
grdfico y hasta documental: es un libro de mucho atractivo, aunque el estilo narrativo
de Weinberg no sea extraordinariamente brillante, especialmente a causa de la necesi-
dad de ahormar materiales tan abundantes y de tan diversa procedencia.

— El libro habla especialmente de los pafses centrales latinoamericanos, en cierto
sentido y pese a la consideracidn de Amerindia que se revela con la inclusién del primer
Capitulo, desde la dptica euroamericana y mexicana. Lo que no debe entenderse literal-
mente — porque el texto es un esfuerzo desesperado para huir de ello — como la traspo-
sicion de modelos historiogrificos europeos. Hay que aclarar a este respecto que ¢l autor
sefiala, eso si, en las conclusiones, que «este trabajo no se ha propuesto levantar un in-
ventario de TODOS los problemas educativos en TODOS los paises latinoamericanos»
(p. 207). ’ :

— El texto se cierra, en una primera clausura, con unas conclusiones de Jas que
citamos:

° la asincronfa y asimetria en los procesos de desarrollo de los paises de Ia regidn.

e la dificultad de la periodizacién: Weinberg ha utilizado un logomaquia sobre la
base de «cultura impuesta» (€poca colonial), «cultura admitida o aceptada» (Indepen-
dencia y Edad Liberaly y «cultura criticada o discutida» (el siglo XX, no tratado «por
los limites hasta ahora propuestos» (p. 205).

@ la propuesta de utilizacidn del concepto de «modelo de educacién» a diversos nive-
les de lectura: crecimiento hacia adentro, hacia afuera, modernizacidén, etc. que per-
mita detectar en diferentes modelos de época variables como el papel del Estado,
la educacidn indigena; educacion rural; los problemas educativos en sociedades asen-
tadas sobre minorias o pueblos sojuzgados; el significado del trasplante de ideas,
por ejemplo el caso del positivismo; la dificultad o vértigo de las innovaciones; el
problema de «pensar» las Universidades desde un modelo distinto, lo que hace que
se las niegue, se las cierre, se las combata... Weinberg defiende que sélo una plantil-
la — que no es tal, porque es una concepcidn de época — como «modelos educati-
vos» permite elaborar una Historia de la Educacién Latinoamericana, dada la
diversidad, la asincronia, la desigualdad de las historias, los periodos de desarrollo,
la heterogeneidad de los paises latinoamericanos ...

® finalmente, se incluye un ejemplo grifice, mediante un texto ilustrativo, de cada
una de las etapas-modelo de que se ha escrito a lo largo de Ia obra: un texto nahuatl,
una indicacién de 1598 a los maestros, las Constituciones del Convictorio Carolino
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de Buenos Aires, de 1783, un Reglamento para los Maestres de Primeras Letras en
el Chile de 1813 y los discursos «fundacionales» de Bello en 1842, en la instalacién
de la Universidad de Chile y el hermosisimo parlamento dirigido por Hostos a la
primera promocién de maestros dominicanos, en 1884.

El libro de Weinberg no permite, porque no se lo propone y porque su estilo de his-
toriacidn es «latinoamericanista», una historia de las relaciones educativas entre Améri-
cayla Peninsula Ibérica, pero introduce suficientes cuestiones como para elaborarla.
Es curioso a este respecto Ja cantidad de noticias de «relaciones educativas» que el autor
no procesa pero que pueden permitir, incluso dentro de su modelo, que seria lo cohe-
rente, un tratamiento al respecto,

Podemos decir que nos encontramos ante un libro moderno, que intenta estar al dia,
que destapa muchas cuestiones: mdas que las que resuelve y que por eso, por su concep-
cidn de cajon de sastre epistemnolégico y metodoldgico — hasta historiogréfico: mane-
jando conceptos y estudios de la antropologia, la sociologia, etc. — ha cambiado el
panorama de la produccidn en historia de la educacidn en la Hispanoamérica de nues-
tros dias, que lentamente va alejdndose de manuales «europeoss: se sigue hablando de
los griegos y romanos pero cada dia menos...Incluso esta misma actitud habré de ser
incluida en el futuro y las posibilidades de la Historia de la Educacion Latinoamericana
que indicdbamos lineas arriba.

* % 3k

El Diccionario de Historia de la Educacién dirigido por Agustin Escolano merece
ser tenido en cuenta para un estudio de sus pricticas de historiacién por varias razones:

— Es la produccion espafiola de conjunto mds recientemente editada, y debe susti-
tuir por ahora a un manual de Historia de la Educacién Espafiola.

— Incluye entradas. sobre la Historia de la Educacién Hispanoamericana.

— Pudiera ser considerado como una produccidn significativa de una hipotética co-
munidad cientifica de historiadores de la educacidn espanoles. En ese sentido, su Intro-
duccidn es un notable documento, donde se contienen aspiraciones y se historfan realidades
de la construccion de una Historia Social de la Educacién en Espafia.

Como todo Diccionario — o como casi todo: prohibido pensar en Buisson porque
esta es una empresa de muy otro cariz — presenta inconvenientes:

— La-ampiitud de la tematica — de la Antiguedad a la educacién Contempordnea
— ha hecho que, al menos formalmente se adopten criterios de periodizacién tradiciona-
les. Decimos formalmente porque al estudiar con mas detalle los «encabalgamientos»
se dibujan peculiaridades, aunque esto responda mds a la practica historiografica de ca-
da autor que a la global del Diccionrario. .., que la tiene, aunque levemente, en la suce-
sién de sus entradas.
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— Lasg 76 personas que han redactado las voces de la obra son una poblacién de au-
tores dispersa de cara a sus casi 600 pdginas, pero no realmente cuando se comprueba
que hay muchos autores con 5 o mds entradas. Este tiltimo detalle se nota sobre todo
cuando se escribe igual de la Antiguedad que del siglo XX: hay un peso del «encargo»
que empobrece algunas de las paginas del texto,

— Se habla de Historia de la Educacidn universal, en principio, lo que excede inclu-
so a los manuales habituales pero, a su vez, dado lo quintaesenciado de cada aportacion,
se produce un interesante friso de prdcticas historiogrificas: hay quien habla siempre
desde la historia del pensamiento educativo, o desde 1z filosofia, o pricticas parciales,
quien ensaya interpretaciones sociales o econdémicas... aunque minimamente.

— En cuanto a las fuentes, la directriz de la obra es citar la iiltima Bibliografia.y
las buenas ediciones de repertorios, obras de autores, leyes educativas, etc. No puede
decirse totalmente que se encuentre en esta obra una verdadera seleccion bibliogréfica,
aun contando con la extrema utilidad de la presentada: ahf cada autor ha mostrado su
acribia o su displicencia.

Desde el punto de vista de la Historia de la Educacion Fspafiola ¢ Hispanoamerica-
na, podria telegrafiarse que:

— De 521 voces del Diccionario. .. 148 corresponden a Historia de la Educacion Es-
pafola y 42 a Historia de la Educacién Hispanoamericana. Abrumadoramente corres-
ponden a autores: apenas rondan la docena las entradas «genéricas» del tipo «La llustracién
en Ameérica Latina», etc.

— Aungque la inclusidn de algunos autores es absolutamente arbitraria y parece no
corresponder a ningiin criterio, lo interesante es que se introducen algunos autores im-
portantes y hasta ahora no tratados en los manuales espafioles.

— Los corresponsales americanos son de muy reducida drea y apenas México estd
representado en el Diccionario..., aungue nadie imprescindible falte en él.

— Si hubiera que juzgar el tono medio de las aportaciones se dirfa que hay un gran
peso de la educacion tradicional y que hay corrientes modernas y contempordneas que
apenas estdn representadas en la obra. Se nota mucho — aunque esto habria que docu-
mentarlo detalladamente — el peso de la tradicién académica clerical y el tono hagio-
grifico o apologético de algunas voces y el excesivo esquematismo en muchas otras.

— El Diccionario. .. tiene una gran virtud 0 aspiracion: sigue hablando e incluso ha-
bria que decir que incluye por primera vez noticias de la educacién americana hasta casi
nuestros dfas, cuando lo habitual era olvidarse de Hispanoamérica a partir de 1824 y
de Cuba y Puerto Rico a partir de 1898, aplicando criterios exclusivos de historia politi-
ca o diplomdtica.

Resumiendo: estamos ante el primer Diccionario de Historia de la Educacién espa-
fiol y que probablemente refleja las consideraciones que Escolano, Garcia Carrasco
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y Pineda Arroyo han dejado escritas acerca de la produccién pedagégica espafiola coe-
tdnea. Teniendo en cuenta que una obra de este tipo es de muy dificil elaboracidn, es
de esperar que las futuras ediciones se renueven y aumenten vy, si fuera posible, presen-
taran una linea historiogrédfica més homogénea o identificable como un paso mds en esa
linea de historia total, historia social, etc. y con una consideracién mucho mds amplia
y al dfa de 1a Historia de la Educacién Hispanoamericana e incluso de la Historia Con-
temporéanea de la Educacién Espaiiola que refleje el interesante estado de estos estudios
entre nosotros.

2. DE LA COLONIA A LO COLONIAL

Con el tempo habitual en la renovacién historiogréfica, ia Historia de la Educacién Co-
lonial Hispanolatinoamericana apenas cuenta medio siglo y mucho menos si se consideran
las aportaciones significativas durante un periodo scstenido de tiempo.

Las consideraciones sobre la historiografia americana, que antes ponfamos en boca
de Germdn Colmenares, la constitucién pedagdgica de Hispanoamérica®, la «ameri-
canizacién» de la educacidn latinoamericana®, los procesos ideclégicos en la educa-
cién americana®®, etc. han sido determinantes en la inclusién de la categoria colonial
en esa historiografia,

Es necesario advertir, sin embargo, que la inclusién de la categorfa de lo colonial
en la Historia de la Educacién Espafiola e Iberoamericana, se lleva a cabo muy reciente-
mente y en el marco de la renovacidn, la ampliacién y la adopcidn de las categorias
de la moderna historia social e incluso, como esperamos mostrar, de la historia de las
mentalidades. ' - Hay
un dato bdsico, de infraestructura: la habilitacién del Archivo de Indias, en Sevilla y el de-
sarrollo de los estudios de Educacién a nivel universitario. Condicién imprescindible
es la madurez de la investigacién que, como en el caso espaiiol proviene mds del campo
pedagdgico que del histdrico, a excepcidn de la tradicién «cldsica» sobre la historia de
la Universidad. :

En efecto, de educacion colonial se escribird o se hablard-polemizard en las polémicas
revisionistas, por un lado, y en la inclusién del sujeto pedagdgico americano en la Historia
Moderna, por otro.

Por polémicas revisionistas entendemos:

— El enfrentamiento Rodriguez-Bolivar en la historiografia liberal del XIX.

— La polémica Bello-Lastarria en Chile.

— La polémica Alberdi-Sarmiento, alrededor de 1850,

— El enfrentamiento Sarmiento-Avellaneda en la Argentina de 1880.

— La historiografia positivista de la educacién, mds bien sociologfa «histérica», del
tipo Barreda y Sierra en México.
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Como revisionismo entendemos:

— La historiografia de «dictadores»: Rosas, Garcia Moreno, Rodriguez de Francia,
Guzmin Blanco, Juan Vicente Gémez...

— La tesis de Stein sobre la continuidad del legado colonial.

— La historia que maneja el concepto de educacién como «misidn», como «exilio», la
historiograffa del reproche, indigenista, la sociologia illichista, los alegatos de Barbados,
la ausencia de debate historiografico con motivo del Quinto Centenario del Descubri-
miento de América.

— Las morfologias histéricas, desde Spengler.

— La historia de Ia educacién popular que toma comoe hipétesis de trabajo los nacio-
nalismos populares, tipo Puiggrés.

— Las sociologias de 1a Teorfa de la Modernizacién, aplicadas a la Educacién Ame-
ricana,

— La aplicacién a la Historia de las categorias de la sociologia radical: Carnoy, Bow-
les, Gintis...

— La aportacion del pensamiento critico-ensayistico, tipo Todorov.

— La aplicacién de nuevos campos y principios de las teorias del control y las tecno-
logfas del yo: Foucault...

~ Las pricticas de historia nacional en el dmbito de estados plurinacionales o plurilingues.

* sk ok

A nuestro entender tres son los momentos fundadores de la inclusién de lo colenial
en la moderna historia de la educacidn hispanolatinoamericana:

¢ El proceso de la Revolucién Mexicana. Vasconcelos y Bassols, Lombardo-Caso,

Sdenz. Warisata, 9

¢ Ei debate marxista en relacidn a Ja situacién de América Latina. Maridtegui, Je-

sualdo, Ponce. La Reforma Universitaria de Cdrdoba. @7

¢ La quiebra del modelo ideoldgico de la «Educacion como Desarrollo», la «Idea

Educativa Universal» y ¢l estancamiento de la Revolucién Cubana.

Otras lineas de investigacidn:

® En Argentina — a la que nos hemos referido lineas arriba — la reconsideracidn

de lo colonial bajo nuevas perspectivas corresponde, por citar un nimerc minimo

de ejemplos, a estudios del tipo de los Baldé o Lértora de Mendoza sobre la Univer-

sidad de Cérdoba, de Weinberg, al aplicar las categorias de andlisis de CEPAL a

la época colonial o a la discusi6n entablada desde la historiograffa de Adriana Puig-

gros sobre las opciones de la Independencia y su recodificacién en la generacién de

Sarmiento y posteriores.

° En Venezuela, reiterar la obra de los grandes maestros Pedro Grases — sobre el

humanismo americano -- Ildefonso Leal, sobre la Universidad de Caracas y su
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importancia en la emergencia de la Venezuela Moderna, del Profesor Gustavo Adol-
fo Ruiz sobre Simén Rodriguez, y de Rafael Ferndndez Heres sobre el siglo XIX
y la ordenacién y edicién de la documentacién sobre educacidn, desde el punto de
vista ideoldgico y politico, venezolana, tarea ingente en la que ha superado a maes-
tros continentales como Uzcdtegui, Rivas Sacconi o Herndndez de Alba.

° México, como corresponde a su potencialidad y su tradicidn, presenta varios fren-
tes en la investigacidn coetdnea sobre la educacidn colonial: citar sélo — sabiendo
de lo inevitable de omisiones incluso notorias — a la nueva historia de la Universi-
dad desde el Centro de Estudios sobre la Universidad, en UNAM, los estudios cldsi-
cos ya, pese a lo muy reciente de su publicacién, de Gémez Canedo o Borges
Mordn® — publicados habitualmente en Espaiia — y la andadura del Seminario de
Historia de la Educacidn del Centro de Estudios Histéricos del Colegio de México:
las publicaciones e investigaciones de Gonzalbo Aizpuru — que la han llevado a te-
midticas tan interesantes como la historia de la educacién femenina y de la vida coti-
diana — e incluso de especialistas en Educacién Mexicana Contempordnea, como
Staples, Loyo o Torres, por ejempio. Sin olvidar aportaciones de investigadores en-
marcados en los encuentros de historia regional y provincial o el Seminario sobre
Educacién Popular, en UNAM, a cargo de Marcela Gdmez Sollano.

¢ En Colombia, las investigaciones sobre Los Jesuftas como Educadores - de Este-
la Restrepo, de la Universidad Nacional — o el XVIII, a cargo de Soto Arango, Ne-
grin, Arboleda, y el equipo de Martinez Boom, son, junto a la labor de edicidn de
un Archivo pedagdgico de Colombia, cooordinado por Olga Lucia Zuluaga, de la
Universidad de Antioquia, lo tltimo, sin olvidar, como queda resefiado, la tradicion
de gigantes como Herndndez de Alba o Rivas Sacconi, propulsor de la Fundacion
Caro y Cuervo de Bogotd.

o En Espafia destaca, junto a la labor ingente ¥ la enorme capacidad de trabajo de
Agueda Rodriguez Cruz y su Seminario de Educacién Hispanoamericana en la Univer-
sidad de Salamanca, la linea de investigacién desarrollada por Paulino Castafieda Del-
gado — editor de las Obras Completas de Fray Bartolomé de Las Casas — en su Céte-
dra de la Universidad de Sevilla, acerca de la educacién en América, especialmente en
el dmbito de la llamada «llustracién tardia» del siglo X VIII: trabajos coma los de Ro-
mero Delgado o Gato Castafio® ilustran perfectamente tan importante y seria li-
nea de estudios. Afiadir las aportaciones de investigadores ligados o que acuden a
las Jornadas sobre la «Presencia Universitaria Espafiola en la América de los Aus-
trias», organizadas por la Universidad de Alcald de Henares.

® ok ok

Estamos en el trdnsito de una historiografia colonizada: que aplica hallazgos y catego-
rias de otras practicas historiogrdficas. El caso espafial es paradigmatico: cualquier balance
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o intento de interpretacidn de la Historia de la Educacién Espaiiola encuentra el camino
empedrado de exabruptos. La historia de la educacion espafiola? Seria tratar de:

— Un pais excéntrico y atrasado. Tibetizado.

— Un pais sin vn manual moderno de Historia de la Educacién Espafiola.

— Un pafs con una ciencia pedagégica y de la educacion en estado preparadigmitico.

— Un pafs sin modelo escolar.

Un no-pais, probablemente, a tenor de tan optimistas puntos de partida. Al nedfito re-
cién desembarcado le serdn planteadas, al modo de aporfas metodoldgicas o ideoldgicas,
formulaciones en términos de preguntas impresionantes, metafisicas:

— A qué llamamos Espafia y desde cudndo?

— Educacién «espafiola», en Espafia?

— El calvario de la Modernidad. La referencia americana.

— Qué queda de Espafia y qué debe hacer la Historia ante el futuro?

Se trata de una tradicién muy hispanoamericana. Si de hacer Historia de 1a Educacién
Espafiola e Hispanoamericana que integre las nuevas concepciones, incluido lo que hoy
sabemos de historia colonial, va el negocio, planteemos «a radice» las cuestiones. Cree-
mos que eso tiene — y requiere — alguna explicacidn historica.

Sobre la historiografia espafiola de la educacién pesan un vigjo tépico, un nuevo to-
pico y un interrogante retdrico. El viejo tépico consiste en continuar removiendo la no-
cién de decadencia. El nuevo concepto a incorporar es el de dependencia. Finalmente,
hay que interpretar el presente. Estamos viviendo una transformacion de las relaciones
internacionales y no se sabe si se estd en la ruta de la superacién transnacional del Estado-
-Nacion o en la permanencia de infranacionalidades cosmopolitas.

Lynch, Elliot, Kagan nos han prevenido contra la presencia ideolégica del término
decadencia en la historiografia espafiola. Han tenido, curiosamente, que ser investiga-
dores fordneos los que nos advirtieran contra un prejuicio que arranca del XVII y que
se manejé en las empresas culturales dei XI1X, para Espafia ¢ Hispancamérica, como
han sefialado Peset, Friederici o Gerbi. Lo sefialamos porque aunque estd ausente en
obras como la de Lépez Pifiero, estd sin embargo, muy presente en la Historia Critica
del Pensamiento Espaiiol, de Abelldn.

De dependencia y atraso van a hablar los liberales, espafioles e hispanoamericanos.
«Opino porque se colonice Espaiia...», dird en uno de sus exabruptos el desmedido Sar-
miento. Y es muy interesante esta funcién de espejo de los intelectuales americanos de
paso por Espaiia, portavoces de una ideoiogia de descalificacion de la presencia cultural
y politica espafiola en el mundo, especialmente en América. Los ingredientes de esa
«dependencia» son los procesos de la tardia llustracién catélica, el pensamiento reaccio-
nario espafiol y el afrancesamiento. «Ingredientes» desde diferentes puntos de vista y
clases: basta recordar la interpretacién que hace el Presidente Azafia® en las Cortes
republicanas al entender los afios Treinta como los del ltimo intento de la moderniza-
cién e incluso instauracién del Estado moderno en Espafia.
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8e revela un verdadero etnocentrismo en la renuencia de historiadores y sociélogos
a utilizar la teoria de la dependencia para hablar de la Espafia Contemporénea: pero cuando
se habla de la Historia de la Educacion espafiola en el siglo XIX estamos asistiendo a
procesos sociales idénticos a los de Hispanoamérica, en cuyo caso apostamos por usar
en sentido fuerte aguella metodologia: cuando se habla de la educacién en Canarias,
en Andalucia, en Aragdn..., de qué estamos hablando sino de un pais excéntrico = pe-
riférico y dependiente ?. Nadie®", salvo Nadal, Benassar — a veces con ligereza tipi-
ca de los hispanistas franceses — y algo Vifiao, casi nada, en relacién con los ciclos
de alfabetizacidn, se atreve a aplicar los estudios sobre Dependencia a Espafia, Pero
ya lo dijo Costa: en Espaiia exist{a un Estado oligdrquico, se constataba un gran retraso
en la aparicidn de la burguesia y era decisiva la presencia de la Iglesia en el duelo
moderados-liberales que, curiosamente, representaban dos bandos, ambos. .. liberales!!

La Transicién Democrdtica coloca a Espafia en situaciones ya transitadas en nuestra
historia: una nueva divisién del mundo, una nueva organizacion de Europa, una parusia
europeista como ideologia de progreso del presente y una historia reciente — la contem-
pordnea y, sobre todo, la coetinea — sin revisar. Con ese bagaje es dificil tener ideas
acerca de la relacién con Hispanoamérica, como estamos viendo.

Ademds de los problemas de la sociedad moderna en Espafia, nos hallamos asimis-
mo ante el fiasco de una tradicion historiografica, aunque esta afirmacién pueda a su
vez ser incluida en algunas de las actitudes antes descritas. Probablemente no es excesi-
vo decir que en Espafia no ha surgido ninguna corriente historiogréfica original en lo
que va de siglo. Se trata de una carencia que tiene explicacién histdrica, como es natu-
ral. Pero con ella se cierra un circulo, una tenaza, que hasta hace treinta afios ha sumido
el tipo de explicacién acerca de los procesos educativos histéricos espafioles en explica-
ciones a la defensiva, castizas y esencialistas, como puede rastrearse, por citar sélo un
ejemplo, en la literatura de viajes, réplica nacionalista y patriotera de las opiniones de
los viajeros romdnticos extranjeros.

En Espafia, a veces, se sigue debatiendo el problema de la existencia de una educa-
cién o pedagogfa espafiola, Ia extension de los limites cronolégicos de la espafiolidad
a los tiempos romanos. Se cita a Séneca o Quintiliano como si de los ancestros pedagd-
gicos espaiioles se tratara, aunque es verdad que carecemos del capitulo que Marrou
dedica al mapa escolar romano. La dichosa controversia Castro-Sdnchez Albornoz indi-
c0 pistas acerca de este tipo de polémica. Indico la palabra «polémica» en lugar de «his-
toria», «sociologia histdrica» o llanamente «ciencia»: en tiempos de crisis, de intentos
de definicién o apropiacién de la nacionalidad, factor constituyente de toda’ moderni-
dad, surgen tendencias revisionistas, El tema de la Reconquista, las diferencias de inter-
pretacién entre Sdnchez-Albornoz y Vigil o Barbero, o con Guichard, a propdsito de
la sociedad andalusi, ilustran ese origen y la tendencia a la deformacién en algunas in-
terpretaciones histéricas.

No hemos tenido un Manacorda ni recientemente un Le Goff, pese al Centro de
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Estudios Histdricos, hoy reinstaurado, aunque los historiadores del Derecho, desde Al-
tamira a los Peset han hecho notables aportacicnes a la Historia de la Educacién Espa-
fiola. Basta hojear el Repertorio de Medievalismo Hispdnico para detectar la ausencia
de lineas de investigacion en nuestra especialidad: es una ausencia presente casi hasta
ahora mismo, con excepciones que parece irdn en aumento.

Maravall, Rico, Gil, Kagan o Lopez Pifiero han sefalado las dificultades de la Edad
Moderna en Espafia. Todos ellos han ayudado a cambiar o perfilar con monografias las
interpretaciones habituales, destacando nuevos temas, sefialando autores desconocidos,
periodizando de forma diferente y haciendo girar el punto de vista.

Han quedado establecidos la época del nacimiento del Estado moderno y de una nueva
mentalidad social, la apelacidn a la educacidn, una edncacién «secular» amparada por el
poder civil, prictica y moderna. Asimismo, conocemos el proceso de refeudalizacion,
del «Estado contra la sociedad», que amparard y difundird una cultura de masas, dirigida,
conservadora, urbana, la de la sociedad del Barroco. En medio, las dificultades de arrai-
go de las ideologias renacentistas, que Rico ha hecho patentes en su libro-lema, Nebrija
Srente a los bdrbaros®?, y pese a todo el origen y la supervivencia de algo asf como «el
sistema educativo de los Austrias»“®, en medio de un panorama social de los estudios,
raquitico y perseguido. Esa refeudalizacién, que puede seguirse en algunos textos de los
pedagogos y politicos del Barroco, infrautiliza los frutos de la relacién con América, no
planifica ni el mercado ni la industria y dejar languidecer, colonizada, la tradicién cienti-
fica y tecnoldgica del XV. Quisiéramos dejar anotados algunos datos, tal vez anécdotas:

e Lo temprano del «modelo educativo» espaifiol en medio de una economia no orga-

nizada de modo moderno. Escolarizacién temprana e industrializacion tardia.

® Los rasgos de esa «escolarizacién» no significan «el reino de la escuela»: este no

llegard hasta comienzos del siglo XX. Escolarizacién-alfabetizacién inorgdnica, mi-

sional, evangelizadora, iconogrifica y oral.

¢ El comienzo de la aparicion de la conciencia social acerca de la infancia.

® La extraordinaria dindmica de la vida universitaria.

e Los rasgos castizos, antimeritocrdticos, del modelo social de época.

¢ La marginalidad de los ciclos de alfabetizacién.

o 1.a existencia de una tradicién educativa civil, encarnada en los maestros.

° Ausencia del didlogo empresarios-pedagogos.

* | a caracteristica que nos parece mds revolucionaria: la ampliacién y nueva defini-

cién del sujeto social, del sujeto pedagdgico, como consecuencia del tratamiento ideo-

légico - jurfdico de temdticas originadas por la cuestidn americana.

Sobre esa tradicién de la educacién en la Espaiia moderna, es necesario insistir en
la extraordinaria importancia - tambien en las relaciones entre Espafia y América —
del siglo XVIII:

® Hay que determinar los ciclos de la educacién moderna en Espafia, ese didlogo

- entre lo viejo y lo nuevo a que nos encaminara Galino desde comienzos de los afios 50.
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¢ El tiempo de recuperacién de la tradicion cientifica, del comienzo de la presencia
social de la ciencia, la primera reforma administrativa borbénica, la tradicién peda-
gégica conservadora: Cervera, Sarmiento, Rexac,...

o La «era de FEIIOO», el disefio de una primera Ilustracidn restringida, de prepara-
cién de los agentes de la Luces espafiolas.

® El «despotismo ilustrado». La organizacién de partidos, la nueva Administracion,
el pacto colonial, la reforma universitaria, la asignacién o aceptacién de modelos
econémicos regionales, la politica de la lengua, la desamortizacion jesuitica, los es-
colapios como educadores del regalismo, la nueva moral, la nueva economia, la nueva
politica de poblacién.

o 1790-1820. La llustracidn tardia. El momento mds rico y complejo del proceso
del XVIII en Espafia y América. La organizacién definitiva de la ciencia y la econo-
mia. Las guerras civiles. La revolucién liberal juridica. La educacién liberal. La de-
tencién del ciclo largo de alfabetizacion.

Del siglo XIX ha dejado dicho Don Manuel Azafia que «,..Estamos enredados en una marafia
“muy siglo XIX. El siglo XIX politico no encaja en los términos estrictos del calendario. Empezé
en 1789 y concluyd en 1914. Serd por nuestro atraso politico...»®.

Sobre las razones de la industrializacin tardia, el atraso econdmico espaiiol y el pro-
blema de la dependencia de la Espafia del XIX vamos sabiendo algo y se tienen estudios
que permiten aventurar hipétesis acerca de la educacién espaola contemporénea, casi
hasta nuestros dfas:

Apenas se incrementd la infraestructura educativa en Espaia a lo largo del siglo XIX.

En ese sentido, el proceso espariol €s una buena ilustracidn de un caso marginal de

-industrializacién, con peculiaridades: el Estado estaba creado, incluso sdlidamente
asentado desde la ideologia. La nueva Administracién fue desarrollando los ciclos
de su autoreproduccidn y falsacion. El debate se hard en torno a las ideas de educa-
cién y libertad, educacién para la libertad y el progreso. El ejemplo tipico de Idea
de Progreso y Educacién, a lo largo de un cafiamazo sofisticado: — Constituciones

de 1812, 1837, 1845, 1856/[1857], 1869, [1873], 1876, 1931, 1978.

— Leyes Electorales de 1836, 1868, 1870, 1877, 1890, 1907...

— Leyes de Imprenta de 1844, 1868, 1883...

— Concordatos de 1851, 1884, 1953,

— Leyes de Educacién: 1821, 1838, 1845, 1857, 1945, 1970.... en el dmbito de

las coyunturas politicas revolucionarias de 1808-1814, 1820-1823 y 1936-1939 y las

democrdtico-liberales de 1854-1856, 1868-1874,1931-1936 y 1977-1990... y a lo-

mos de los efectos de acumulacién de 1815, 1832, 1860, 1913, 1960, 1985...

En esta Espafia Contempordnea se van a vivir, pues, los ciclos de la organizacién
del mundo industrial, de organizacién de la libertad, del nacimiento y la asimilacién
de la pedagogia obrera, los programas de la pedagogia democrdtica orgdnica, sus fracasos
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y sus fugas: la experiencia de la Segunda Repiblica, y la traumdtica experiencia, en
la onda de los conflictos mundiales de la década 1935-1945, de la militarizacién del Es-
tado vy la existencia de una de las mds feroces dictaduras contempordneas, resuelta en
la recuperacidn demogréfica, ciclos brevisimos y acelerados de modernizacién — «efec-
tos» los hemos denominados lineas arriba — la enorme presencia de las politicas educa-
tivas universalistas desde los afios sesenta, el relevo generacional y un modelo muy
comentado de Transicién Politico-Pedagdgica. No es exagerado afirmar que la mayor
parte de esa historia la transitamos hoy con nueva mirada, adquirida en parte en el trdn-
sito de la historia de América, esto es, la historia de la educacién colonial.

EPILOGO

La Universidad espafiola desarrollé desde finales del XIX una intensa vocacién ame-
ricanista que se plasmé en la organizacién de Congresos y encuentros, la constitucidn
de Sociedades que potenciaran relaciones de tipo cultural, cientifico y econémico con
Hispanoamérica y los viajes e intercambios de eminentes profesores ¢ intelectuales de
ambas orillas del Atldntico®, Fue una tradicién que, a pesar de la fanfarria integra-
lista de la Dictadura de Primo de Rivera, reanudd la Segunda Repiiblica dando rango
universitario a los estudios sobre América y creando ia Escuela de Estudios Hispanome-
ricanos en Sevilla.

El exilio republicano, a partir de 1939, y el franquismo obraron una nueva realidad:
la Universidad espafiola quedd despoblada de sus mayores talentos, que habitaron las
Casas de estudios americanas, creando asf un nexo mds intimo que todas las proclamas
— y las rezlizaciones — y programas anteriores. En Espaiia no se perdid la relacién
con América, aunque oficialmente se mantuvieran especialmente con los regimenes po-
lfticos autoritarios y sobre la tradicién mds rancia del <hispanoamericanismo» de Maez-
tu e idedlogos similares. Pese a ello, la Universidad viva ya nunca se desentendid del
tema americano: Universidades como Salamanca, Sevilla, Oviedo, Madrid, Barcelona
y a lo largo de mds de cuarenta afios otras mds, fueron dedicdndose siquiera levemente
a la historia, la economia y la cultura hispanoamericanas, muchas veces bajo el iinico
paraguas del Instituto de Cultura Hispdnica franquista.

Hoy estamos en plena parusia europefsta. Y la Universidad espafiola no ha termina-
do de recuperarse de la cuarentena de la inteligencia a la que la someti6 la dictadura
franquista. Eso hace que se note desorientacién, que no se haya meditado desde la pro-
pia y advenediza Universidad de la Transicidn sobre su papel y su modelo®®, con con-
tadas excepciones personales. La nueva divisién del mundo y atn de Espafia impone,
ademds, exigencias urgentes: el tema, casi de armario, de la autonomia universitaria,
de la investigacidn y la profesionalizacién, de la masificacidn, de la europeizacién. En
materia educativa, casi todos nuestros expertos manejan un lenguaje meritocritico y asi-
milador poco meditado™” y prdcticamente no han descubierto América ni las inmensas
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posibilidades de colaboracién en el terreno educativo y de intercambio de profesores
y alumnos, como expresaba el Rector Electo de fa Universidad Iberoamericana de Post-
grade, Dr. Ignacio Ellacuria.

La situacidn de la historia de la educacién espafiola — por poner un ejemplo desde
el que hablar: podria hacerse lo mismo desde cada pafs americano — su madurez hace
necesario abordar la historia de América como ampliacién de su objeto histérico: somos
los mejor preparados y sensibilizados para llevarla a cabo. Pero ese es un viaje de ida
y vuelta: conocer América, estudiar su Historia de la Educacidn es incluir a América
en nuestro estudios de Educacidn: cuando se perfilan los disefios curriculares parece
mentira que nadie piense que el pais mejor situado para preparar estudiosos interesados
en América, es Espafia : son precisamente pedagogos y educadores espafioles.

Constataba recientemente Octavio Paz que «es muy curioso que no haya ni un solo ensayo mo-
derno espafiol importante sobre Mesoamérica. Todos los estudios son norteamericanos, alema-
nes, franceses o mexicanos. La literatura espafiola tampoco se ha ocupado nunca de América.
Aqui estuvo Cernuda, Bergamin y otros grandes escritores espaitofes, pero nunca se les ocurrid
ocuparse de la realidad mexicana. Para que los espafioles descubriesen a Borges tuvo Borges
que pasar por Francia y por Inglaterra» @8,

Es una afirmacidn tipicamente hispanoamericana, esto es, espafiola, con sus exage-
raciones, errores y todo lo demds. Refleja tambien la verdad de la poca curiosidad espa-
fiola — nos referimos a los historiadores, incluidos los de la educacién — hacia temas
no carpetovetdnicos, que ya denunciara Herr hace muchos afios, en la edicién de su obra
sobre el siglo XVIII espaiiol,

Todo eso es fruto de una mala educacidn, nutrida de deficiente informacién:

Las relaciones culturales y educativas entre Espafia y América se han mantenido en
medio de polemlcas sxtuacmnes de ruptura diplomética, diversidades de regfmenes po-
liticos desde principios del siglo XIX hasta hoy mismo, con diferentes alternativas. Pero
no se ha perdido la mirada recfproca aunque alguien pudiera decir que no bastan las
miradas y que conviene pasar a los hechos. Y los hechos son, hasta ahora, las palabras:

.— Las palabras escatolégiéas ~— incluso literalmente — acerca de 1992 y el célebre
Quinto Centenario, que participan de una cierta <historiografia del reproche» de raiz
claramente religiosa, que difunden quienes se sienten en cierta manera herederos de «lo
que pudo haber sido y no fue»: 1992, la situacién de bancarrota hispanoamericana, los
problemas de miseria, analfabetismo, iniestabilidad politica y progresiva depredacion de
los recursos naturales del Continente nos estén llevando a la reaparicion de una «peda-
gogia misional» que pretende entroncar con la iglesia regular y sus soluciones para la
América del XVI, que convierte a Freire en un apéstol, que habla en términos de dis-
curso de «buen salvaje», enarbola una historia providencialista y exige «retractacion his-
térica» de lo que hiciera Colén en Borinquen. Es la «<historiografia» que habla de «Cinco
siglos de historia y desventura», «las venas abiertas de América Latina», habla de
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«pueblos latinoamericanos» y enarbola los programas indigenistas de Barbados, por cjem-
plo, con apelaciones a las «utopfas retrospectivas»...

— Las palabras de quienes defienden una nueva racicnalidad y moralidad en las rela-
ciones internacionales, denuncian que las relaciones entre Espafia y América han sido
hasta ahora subsidiarias y, ademds, han sido relaciones Sur-Sur, de una naturaleza muy
débil, diferente a la que podrian tener ahora, en una Espafia integrada en las Comunida-
des Europeas. Se reivindica la necesidad de una historiografia nueva, que incluya las
relaciones culturales y educativas, exenta de integristas sentimientos de culpa, que estu-
die el pasado y prepare para el futuro. Que opta definitivamente por entender que la
Historia, espafiola y europea, universal, no se explica sin la americana y viceversa. Y
defiende la necesidad de una sostenida politica de intercambio especialmente de nivel
universitario y profesional,
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