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En el comentario al tema propuesto en este V Encuentro Ibérico de
Historia de la Educacién deseo dejar patente dos cuestiones. En primer
lugar, que la renovacion pedagigica debe suponer la existencia de un ambiente
de libertad, de un clima politico y social en el que no se tenga miedo a
la creatividad, de un medio en el que la colectividad sea consciente de la
necesidad de mejorar, de cambiar con la participacién y la colaboracién
de muchos. En segundo lugar, el periodo histérico denominado Franquismo
fue largo en el tiempo — de 1936 & 1939 a 1975 — y aunque con un
régimen politico que en su esencia no registré cambios sustanciales, si se
reg'istraron en el Aambito 'eco'némico, social, de relaciones con otros paises.
Estos cambios también se proyectaron sobre algunos aspectos de la politica
educativa y sobre la propia prictica escolat. '

Estudios de gran interés se han hecho sobre dicho periodo histérico,
uno de los cuales constituy una ponencia del II Encuentro Ibérico de

232

Historia de Ia Educacién®?, en la que se analizé con un gran rigor todo

el periodo y en la que se hacia referencia con gran exhaustividad a la

22 Mayorpomo, Alejandro, “Nacional-catolicismo, tecnocracia v educacidén en la
Espafia del franquismo (1939-1975)”, En Los caminos hacia la modernidad educativa en
Esparia y Portugal (1800-1975). Sociedad Espafiola de Historia de la Educacién, Sociedade
Portuguesa de Ciencias da Educagao/Secgao de Historia da educacao, Zamora, Fundacién
Rei Alfonso Henriques, 1997, pp. 147-174.
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amplia bibliografia y fuentes existentes hasta la fecha de su publicacién.
No se trata, por tanto, de incidir en los aspectos ya tratados, sino de expo-
ner los principales medios que se crearon durante el franquismo para con-
vencer al Magisterio de que habia que crear otra escuela, como debia ser,
qué normas debian regir y cual era el papel que aquél debia jugar en ella.

Sin embargo, mas de treinta y cinco afos de vigencia del régimen y
los cambios antes mencionados requieren realizar cortes cronolégicos, en
los que, aun siendo siempre arriesgados, se detecta la existencia de
planteamientos diferenciados. Los subperiodos contemplados han sido muy
claramente definidos por el profesor Escolano™, y asi son considerados en
este comentario. En relacién a la primera etapa, de autarquia en todos los
aspectos y de discurso legitimador en lo educativo, se desea destacar
alguna de las ideas que durante la guerra civil v desde la zona nacional
se difundieron y que indudablemente entraban de lleno en una concepcién

muy concreta de la escuela: la nacional-sindicalista®’.

Un rechazo al inmediato pasado pedagdgico. Hacia una nueva

escuela

Controlar la ensefianza en el nivel primario fue un objetivo mani-
festado desde las primeras medidas tomadas por la Junta de Defensa Nacio-
nal a través de los rectorados de las Umver31dades situadas en zona nac1ona1
La sucesién de Ordenes mlnlsterlales telegramas v comunicaciones de
caricter urgente 10 demuestra con toda claridad: se impone la conge-

cuciédn de un proceso de depuracmn del profesorado se controlan los

3 BscoLaNO, Agustin.. “Discurso ideoldgico, modernizacién técnica y pedagogia
critica durante el Franquismo”. En Historia de la Educacién, Revista Interuniversitaria,
Salamanca, n.® 8, 1989, pp. 7-27.

B GonzaLez GALLEGO, Isidoro. “Falange y educacidn. Zaragoza, 1936-1940". En
Historia de la Educacién, Revista Interuniversitaria, Salamanca, n.° 7, 1988, pp. 203-
-230.
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inventarios de los libros existentes en los centros escolares; se requerird la
reposicién de los simbolos religiosos; se impone la necesidad de cantar
canciones patridticas, etcétera. Pero también se empezard a sentar doctrina:
los cursos de formacién para los maestros ya en ejercicio, la difusién de
una serie de ideas de caricter doctrinal a través de publicaciones peribdicas
seran medios de utilizacidon preferente. La Revista de Educacién Hispanica,
cuyo primer nmero salidé a la luz en Zaragoza en septiembre de 1937,
en cuyo segundo numero se proclamaba como “Organo nacional de Ia
Seccién Espafiola del Magisterio (S.E.M.}” y cuyo faltimo numero
corresponderia al mes de marzo de 1938 asumird la funcidén inicial de
expresion de las nuevas ideas y de orientacién didactica para la practica
escolar.

En la razén de la publicacién de esta revista se afirmaba: “Se inicia
una revolucidén honda para que nuestro ser, soterrado durante casi cuatro
siglos por extranjerismos malsanos, aflore y viva en su esencia de catolicidad,
de imperio, de moralidad..”®, Para ese Estado Nuevo se necesitaba una
escuela nueva e insistia Antonio Onieva “(...) va a ser una escuela muy
vieja, es decir, muy tradicional. No caduca y decrépita, mucho menos
retardataria”®%. Y, refiriéndose a los métodos, continuaba afirmando que
“la mayoria de aquellos métodos ultrafronterizos perseguian esencialmente
dos finalidades: ganar tiempo y ahorrar fuerzas; en suma, dos conceptos de
indole fundamentalmente econdmica, o sea, antipedagdgica”. A los articulos
de difusién de la nueva ideologia — Seccién doctrinal — seguird una
Seccidn técnica con articulos relacionados con cuestiones pedagbgicas en
sentido amplio y una seccidén practica sobre temas variados.

La escuela serd objeto de anlisis a lo largo de los primeros niimeros
y en ellos se aludird incesantemente a una escucla que debia ser nacional-

sindicalista, de la que se mostrard como modelo la creada en la ciudad de

> Revista de Educacidn Hispanica, n.° 1, septiembre de 1937, p. 3.
2 Ibidem, n.° 2, octubre, 1937, p 5.
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Zaragoza. En relacidén al Magisterio se reconocia su importancia, su caracter
tradicional de cenicienta, la carencia de una preparacién adecuada, los
buenos deseos y la positiva disposicién que mostraba para una pronta
superacidon. En cuanto a su formacioén inicial se manifestard una posicién
de cierta tibieza, aunque bastante distinta de lo que iba a ser la formacién
inicial durante el franquismo. Adolfo Maillo hablard de que las Escuelas
Normales en vez de ser centros de “bachillerismo” serin centros de forma-
cién del Maestro. “No deben dar ciencia, sino ensefiar a aplicarla como
medio educador. Los que pretenden ser maestros deben adquirir la cultura
necesaria donde y como quieran, previamente antes de ingresar en la
Normal”®’, Como es conocido, la formacidn inicial reglada habia sido
suspendida en tanto se procedia a la convocatoria de cursos de ingreso en
el escalafén del Magisterio para varomes procedentes del campo de la
milicia — Curso para Oficiales Alféreces — o se¢ procedia a la realizacién
de cursillos, con el mismo objetivo, para Bachilleres que desearan acceder
a esta profesion de acuerdo con el concepto de “la escuela de la nueva
Espafa” definido en el articulo 5.° de la ley de 26 de enero de 1940. En
principio y dada la escasa duracién de dichos. cursillos, puede inferirse
que no quedaba lugar para preocupaciones metodoldgicas u organizativas,
hecho: que, por otra parte, se justifica si se tienen-en cuenta las palabras
del Delegado nacional del S.E.M. Antonio Onieva, sobre. uno de los
procedimientos tradicionales de las escuelas, que &l mismo reconocia — el

“machaqueo” — a propésito del cual afirmaba: “Todo lo que se quiera;

#7 Revista de Educacién Hispdnica, n.° 3 noviembre, 1937, p. 73 IN.o'obstante, la
utilizacién de la p.alabf.a “bachillerismo” refleja un tono despectiﬁo, ind_i‘ci'o quizd de que
esta exigencia del Plan 1931 no habia calado en una parte del profesorado de las
Escuelas Normales, si se tiene en cuenta la posicidn que predominaria en la Primera
reunién de Estudios del Profesorado de Escuelas de Magisterio del afio 1949. En
Dommcuez, M.* Rosa. “Cambios ideoldgicos y formacién inicial de los maestros (1939-
-1950}: Primera reunién de Estudios del Profesorado de Escuelas del Magisterio”. En

Anuario de Pedagogia, Universidad de Zaragoza, n.® 1, 1999, pp. 9-53.
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pero lo que en la enseflanza tiene un franco proceso de mecanizacién
(aprendizaje de la lectura, iniciacién al calculo elemental, etc.), el mejor
método es el de machacar y machacar, método muy espafiol, fundamentado
en esa santa virtud que se Hama la paciencia”®.

La publicacién de la Revista Nacional de Educacién desde 1941 a 1951,
aunque permite observar la disminucién paulatina del lenguaje agresivo
de algunos de los articulos de la primera etapa, absolutamente opuestos
a todo lo que consideramos renovacién pedagdgica de la etapa anterior
a la guerra civil, apenas va a incidir en recomendaciones didicticas o
metodolégicas. El juicio que se hacia de la escuela anterior™ no llevé
consigo propuestas de mejora en el plano didictico o metodoldgico. Las
orientaciones patridticas que habian de regir la ensefianza, dadas el 1.° de
agosto de 1936 se referirdn a aspectos relacionados con el control ideologico
del material escolar y del profesorado, y posteriormente con ordenes que
cada vez obligaban mais a los maestros a la exteriorizaciéon de una vida

religiosa personal y con los alumnos, pero sin otro tipo de estimulos.

El inicio de una recuperacion pedagogica

En la década de los cuarenfa, cuya aportaciéon fundamental desde el
punto de vista de la politica educativa iba a ser la publicacion de la Ley
de Educacidén Primaria de 17 de julio de 1945 y que suponia la adhesién
a los prmaplos més trad1c1onales se produc1ran algunos hechos que se
estima irdn abriendo cierto camino, para impulsar algunos cambios que se
hardn mis perceptibles en el decenio siguiente. Por un lado, la estructuracién
del Consejo Supenor de Investigaciones Cientificas en 1941 y ligado a
este la creacidn del Instituto de Pedagogia “San ]ose de Calasanz ; la

aparlcmn de la Reuuta Espafiola de Pedagogia en 1943; Ia reorgamzacmn de

2% Revista de Educacién Hispdnica, n.® 2, octubre, 1937, p. 7.
29 IniesTa, Alfonso (1943). “Transformacién de la escuela primaria espafiola™. Revista

Nacional de Educacién, n.” 25, p. 85.
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la Seccién de Pedagogia en la Facultad de Filosofia y Letras de Madrid
en 1944; la creacién de la Sociedad Espafiola de Pedagogia e iniciacién
de la publicacién de la revista Borddén a ella vinculada; la celebracidn del
I Congreso Internacional de Pedagogia en Santander, en el que se alum-
braron algunas otras ideas. Mas serd necesario analizar los contenidos de
las cuestiones tratadas y considerar los filtros que habian de atravesar hasta
tener algin reflejo en la formacién de los maestros y, en definitiva, en la
realidad escolar.

El analisis de la Revista Espafiola de Pedagogia vy, posteriormente, de la
revista Bordén refleja la constitucién de grupos de profesores e inspectores
que tendrin como objetivo estimular a los maestros, dar a conocer trabajos
e investigaciones realizadas, poner en relacidén al Magisterio entre si. En
este sentido, debe considerarse la celebracién de las Semanas de Misiones
pedagdgicas, las Reuniones de Estudios Pedagigicos de Santander, entre otros.
No obstante, el efecto sobre la realidad escolar iba a depender de los
temas tratados, del grado de proximidad a los maestros v de la recepcién
real de las ideas por parte de éstos, dado el afan ideologizador que presidia
dichas semanas. L

Es obvio que bajo la misma denominacién de las llevadas a cabo en
la IX Repubhca — Misiones Pedagoglcas —, era muy distinto el espiritu que
las sustentaba. El objetivo, reiterado en las suceswas crénicas que se
pubhcaban era tratar de aquellos * ‘aspectos que mas pudieran interesar al
Maglsteno rural”, porque, segiin se estimaba, “es de las escuelas rurales de
donde puede salir una real y profunda transformacién en beneficio de los
mis diversos aspectos de la vida nacional”®, Aparte de’ que el entorno
creado estaba rodeado de fuerte solemnidad, los temas expuestos con
mayor frecuenaa se dirigian escasamente hacia contemdos que pudleran

propiciar una renovacién pedagbgica. La lectura de una de esas crénicas,

¥ “Croénica de la IX semana de Misiones Pedagbgicas de Caceres”, Revista Espafiola
de Pedagogia, n.° 8, octubre-diciembre, 1944, p. 473,
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tomada al azar — IX semana realizada en Ciceres en 1944 ~ refleja que
s6lo alguno de los titulos citados podria tener una verdadera aplicacién
sobre la practica escolar. Y este repertorio de temas no diferird mucho de
otras crdénicas también resefladas. La realizacién de las referidas Misiones
Pedagogicas, que en principio, podria considerarse un elemento dinamizador
para el Magisterio, que facilitaba la relacidén entre unos y otros de la
misma provincia, no dejaba de ser un medio de control ideoldgico.

Aunque con una proyeccién alejada del Magisterio pero que podia ser
de interés para inspectores, profesores de Escuelas Normales, titulados en
Pedagogia o maestros es necesario situar la apariciéon de otros encuentros.
Por su proyeccién nacional se hace breve mencién a continuacién a las
Reuniones de Estudios Pedagdgicos que durante varios veranos consecutivos se
celebraron en Santander. Asi, en el mes de agosto de 1945 tenia lugar la I
Reunién de Estudios Pedagogicos en la Universidad Internacional Menéndez
y Pelayo de dicha ciudad, bajo los auspicios del Ministerio de Educacién
Nacional y el Instituto “San José de Calasanz.

Un seguimiento de las cronicas de algunas de dichas reuniones muestra
la eleccién, en algunos casos, de ponencias de caricter amplio, que recogian
varios subtemas, frente a otros mdis concretos. En el desarrollo de las
sesiones de los afios siguientes se observa la frecuente intervencidén de
jovenes investigadores que ocuparin puestos relevantes en la docencia e
mvestigacién de las universidades de Madrid y Barcelona, en torno a la
década de los sesenta; profesores y profesoras de Escuelas del Magisterio
e inspectores e Inspectoras de Primera enseflanza, sin dejar de mencionar
a algunos catedraticos de Ensefianza Media. La VIII Reunién de Estudios

Pedagbgicos celebrada en 1952%%, mostraba una clara polarizacién hacia

1 En la cronica que de dicha reunién se hacia se recogen los fines inmediatos de
su creacién. Revista Espafiola de Pedagogia, n.° 11, junio-septiembre, 1945, pp. 255-
-256,

2 Revista Espaficla de Pedagogia n.° 39, julio-septiembre 1952, pp. 452-453.
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dos temas de gran actualidad en ese momento: uno referido a la Ensefianza
Primaria vy otro a la Ensefianza Media. Se trataba, en el primer caso, de
la justificacidn y redaccidén de los Cuestionarios Nacionales que se publicarian
al afio siguiente y en el segundo del trinsito entre la ensefianza primaria
v la ensefianza media, tema que constituird un punto de anailisis, al que
seguirin otros relacionados especificamente con el Bachillerato y sobre
algunos de los cambios que iban a regir a partir de 1953.

Se considera, asimismo, importante la aparicién de la Sociedad Espafiola
de Pedagogia (S.E.P.). Su creacidn en diciembre de 1948 era justificada, en
gran parte, por la necesidad de impulsar una obra colectiva, por la necesidad
de aunar esfuerzos. Su entronque con el Instituto de Pedagogia “San José
de Calasanz” la dotaba de una comnsistencia inicial por el camino que éste
habia recorrido durante los afios inmediatos anteriores. El espiritu univer-
sitario que Ja animaba y la pretensién de que tuviesen este rango los

* seria muy importante para la revitalizacidén de la

trabajos realizados™
investigacidn y la difusidn de los trabajos: sesiones cientificas, establecimiento
de relaciones con centros de enseflanza y otras sociedades, creacién de
Bibliotecas y ficheros de documentacién, publicacién de la revista — Bordén
—, entre otras metas. En el curso 1950-1951 se habia iniciado una serie
de actividades y sesiones cientificas®™, a la vez que se proyectaba un curso
monogrifico con la finalidad de poner en marcha el cuarto grado de
Iniciacién profesional.

Un afio después de la constitucion de la Sociedad Espafiola de Peda-
gogia, se trataban tres importantes problemas pedagdgicos de interés
nacional®®, referidos a “El psicélogo escolar”, “La educacién de los defi-
cientes no extremados” y “Los Institutos Laborales”, en torno a los que

girarin numerosos articulos, asi como un ntmero monografico — 69 — de

2

ol

® Revista Bspafiola de Pedagogia, n.° 25, enero-marzo, 1949, pp. 147-151.

2

=

* Revista Espafiola de Pedagogia, n.° 33, enero-marzo, 1951, pp. 135-138.
> Revista Espafiola de Pedagogia, n.° 30, abriljunio, 1950, pp. 299-300.

[~}
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n
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la revista Borddn. A comienzos de la década de los cincuenta una serie de
cursos, cursillos, congresos se celebraron en algunas capitales de provincia,
organizados por las Inspecciones de Enseflanza Primaria o por delegaciones
de la S.E.P y con relativa frecuencia en Madrid. Aunque por los titulos
de los temas tratados en algunos de ellos™®, no parece clara su aplicabilidad
al ambito de la escuela, si pensamos que pudiera favorecer la funcidén de
comunicacion, de animacion sobre cuestiones pedagdgicas. La celebracidén
en Madrid en 1951 del I Congreso femenino hispanoamericano?"’ refleja
el deseo de debatir una serie de cuestiones relacionadas con la mujer.

Sin embargo, pensamos que los medios referidos tenian escasa o nula
repercusién sobre la mayoria del Magisterio, sobre el que pesaban otras
muchas variables y entre ellas una formacién inicial que no daba sintoma
alguno de renovacién. Mientras en esta década de los cincuenta se iniciaron,
aunque timidamente, algunos cambios que afectaron a la ensefianza primaria,
a las ensefianzas media y técnica y profesional, principalmente, algo que
era fundamental para una renovacién pedagdgica, cual era una mejor
formacidén inicial de los maestros y maestras, quedaba regida por el plan
de estudios de 1950, que abarcaba unos contenidos que recuerdan los mas
tradicionales tratados de Pedagogia y que iban a responder fielmente al
Preimbulo del Decreto que lo establecia y en el que se afirmaba explicita-
mente que se inspirada en los mas puros principios de la clasica pedagogia
cristiana®®,

No obstante, tampoco el curriculum de la escuela primaria habia
sufrido apenas variaciones sustanciales desde hacia varias décadas. Aunque
la Ley vigente habia cambiado la denominacidén y agrupacién de las

materias de ensefianza, introduciendo entre ellas las de caracter ideolégico,

2 Revista Espafiola de Pedagogia, n.® 25, enero-marzo de 1949, pp. 143-145.
7 Revista Espafiola de Pedagogia, n.° 35, julio-septiembre, 1951, pp. 475-478.
8 Reglamento de Escuelas del Magisterio, Decreto de 7 de julio de 1950, Madrid,

Editorial Escuela Espaifiola.
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nada se habia hecho en los afios posteriores en relacién con la elaboracién
de unos cuestionarios anunciados en la referida Ley. La orientacién de la
enseflanza quedaba, pues, estrechamente vinculada a los libros de texto
utilizados. La estimulacién que, sin embargo, en la propia Ley se hacia
sobre el sostenimiento de instituciones complementarias, podria ser consi-
derado un aspecto que quizd algunos maestros pudieron poner en marcha
con interés, como cotos escolares, mutualidades, bibliotecas, ademas de las
benéfico-docentes que se fueron consolidando como de obligado cum-
plimiento, especialmente en las escuelas graduadas y grupos escolares. No
obstante, como indica el profesor A. Colom hablar de los cotos escolares
y de su valor pedagdgico como algo muy relevante de esta época no tiene

sentido alguno®”.

Circunstancias mas propicias para una renovacién pedagdgica
(1951-1956)

En el mes de julio de 1951 asumia la cartera del Ministerio de
Educacién Nacional Joaquin Ruiz Giménez. Sus afios al frente del
Ministerio — hasta febrero de 1956 — iban a coincidir con la salida de
Espaiia de su aislamiento internacional y, desde el punto de vista educativo
con la participacién plena como miembro de la UNESCO a partir de
1954. Paralelamente, Espafia empezaba a colaborar en otras organizaciones
internacionales, como el Bureau International d’Education de Ginebra, la
Oficina de Educacién Iberoamericana, entre otras.

Los cambios desde el ambito pedagdgico iban a afectar de una manera
importante. a la enseflanza primaria y a la ensefianza media. En relacibén
a la ensefianza primaria una de las prin’ieras medidas fue la de encargar
la redaccién de unos cuestionarios que considerasen la divisién en ciclos

previstos en la ley vigente y para las diversas materias, algunas de las cuales

*? CoromM, Antonio. “Vanguardias educativas en la Espafia del siglo XX”. Revista
Espaiiola de Pedagogia, n.® 210, abriljunio 1998, p. 272.
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formaban parte del curriculum tradicional, mientras que otras derivaban
del momento presente. Se trata de los Cuestionarios nacionales de Ensefianza
Primaria de 1953. No obstante, la renovacién en principio pretendida era
matizada por la advertencia de que “no se habian introducido en ellos
innovaciones que pudieran contribuir a perturbar la marcha de la
ensefianza”*".

Independientemente del juicio que desde el punto de vista renovador
puedan merecer estos cuestionarios, hay que plantearse que el Magisterio
se encontrdé con unos indices de cuestiones para cada uno de los diversos
grados, que debian convertirse en programas, dado el caricter general y
minimo que tenian, ademas de deber adaptarlos a la especificidad de sus
escuelas. Por ello, su entrada en vigor fue precedida de la publicacién de
una serie de ndmeros monograficos en la revista Bordén, en los que se
explicaba el sentido y significado de los cambios introducidos en las
diversas materias.

Mas debemos preguntarnos de nuevo acerca de la permeabilidad con
que esas ideas llegaban al Magisterio, aun reconociendo los esfuerzos que
desde la revista citada se hicieron para tratar cuestiones que afectaban a
la vida escolar. Un vehiculo de difusién podia ser a nivel mis inmediato
la actuacién de los Inspectores de primera ensefianza y a nivel mis mediato
el conocimiento y profundizacién en ellos del profesorado de las Escuelas
de Magisterio. La celebracién ese mismo afio de las primeras oposiciones
para cubrir las citedras vacantes en las referidas Escuelas si podia ser un
medio de renovacién de la formacidén inicial del alumnado.

Se detecta, no obstante, en los afios inmediatos siguientes un interés
especial por parte de algunos profesores de Matematicas por introducir
conceptos mateméaticos mediante la asociacién del color y ntmero y
también ¢l empefio por que la recepcidn de este nuevo método no llegase

s6lo a través de publicaciones en revistas pedagdgicas, sino mediante la

30 Revista Espafiola de Pedagogia, n.° 43, julio-septiembre, 1953, p. 416.
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experiencia prictica y real con nifios de Ensefianza primaria — en este
caso del grupo escolar “Zumalacirregui” — y con alumnos de Segunda
ensefianza del Instituto “San Isidro”®!. Asi, en marzo de 1955 el profesor
G. Gattegno con arreglo al método de Cuisenaire realizaba una experiencia
en ambos centros. Por otra parte, fueron bastante frecuentes las publicaciones
del profesor Puig Adam referidas al 4mbito de la Didactica de las Mate-
miticas. El hecho de estar méas abiertos a las innovaciones y preocupaciones
de otros paises llevaria a la preparacion de una reunién de la Comisién
Internacional para el estudio y mejoramiento de la ensefianza matematica,
que se celebraria en Madrid en el afio 1957, reunién prometedora dado
que debian formar parte de ella epistemdlogos, psicélogos, matematicos,
v pedagogos muy cualificados en sus respectivos campos de investigacién®?,
Deben citarse, asimismo, las iniciativas tomadas para la puesta en marcha
del grado de Iniciacién profesional. La necesidad de preparar al profesorado
dio motivo para la convocatoria de los primeros cursillos de especializacién
y capacitacién de los maestros en Jas capitales de Distrito Universitario y
en Baleares y Canarias®™.

Hay quizd un aspecto que puede ser considerado, al menos como un
factor posibilitador de una mejor prictica escolar: la Ley de 22 de diciembre
de 1953 sobre construcciones escolares. Mas las limitaciones presupuestarias
se mostrarian como un freno para cualquier veleidad en dichas cons-
trucciones. De modo semejante, aunque inicialmente no deba verse en
sentido estricto como posibilidad de renovacidon pedagdgica, si fue
importante desde el punto de vista educativo la basqueda de férmulas
para la erradicacién del analfabetismo. Este seria el objetivo del Decreto
de 18 de diciembre de 1953 para la creacidn de la Comisaria de Extensién

Cultural para la alfabetizacidén de adultos.

»! Revista de Educaci6én, n.° 30, abril, 1955, pp. 38-39.
B2 Revista de Educacién, n.° 38, diciembre, 1955, p. 96.
%% Revista de Educacién, n.° 52, diciembre, 1956, pp. 44-47.
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La primera mitad de la década de los cincuenta debe ser destacada
también por la importancia concedida a la reorganizacién de la Ensefianza
Media. La preocupacion que se manifiesta en diversos trabajos de profesores
de Instituto por la conexidn con la ensefianza primaria y con la Universidad;
la estructuracidén y funcién de cada una de las materias; los trabajos sobre
la utilizacién de algunos medios didacticos, etcétera, asi lo hacen patente.

Dos hechos importantes, si no a plazo inmediato si a medio plazo
para impulsar una renovacidn pedagdgica, serian la reapertura de la Seccidon
de Pedagogia en la Universidad de Barcelona y la celebracién en 1955 del
I Congreso Nacional de Pedagogia en la misma ciudad. En relacién al Congtreso,
hay que afirmar que las conclusiones en torno a la formacién del Magis-
terio, aunque no encontrarian eco hasta avanzada la década siguiente
contenian propuestas de gran interés®™*.

Estos afios supondrin una cierta aceleracion del paulatino reencuentro
con la investigacién pedagdgica. Una observacién de los temas que fueron
mas frecuentemente objeto de estudio y analisis permite conocer la mayor
o memnor aproximacién a la realidad escolar. Asi, ademis de las investi-
gaciones sobre Didictica especial, con motivo de la publicacién de los
Cuestionarios Nacionales ya aludida, se observa que, iniciada la referida
década, algunos investigadores estarin muy interesados en la elaboracidén
de escalas grificas; estudios sobre el vocabulario comin; preparacién de
pruebas de predisposicidén y de madurez lectoras, etcétera. Mas, esta
derivacién importante hacia la Pedagogia experimental también hace que
nos planteemos el tema de la repercusion sobre la prictica escolar. Se
producen avances en la investigacidn pedagdgica, pero no se percibe la
existencia de una clima mas propicio para una renovacién. En este sentido,
el texto elaborado por la Seccién de Documentacién de la Secretaria
General Técnica del Ministerio de Educacién Nacional “1951-1955:

B GUTIERREZ ZULOAGA, I. “Los congresos nacionales organizados por la Sociedad

Espafiola de Pedagogia”, Borddn, n.° 234, septiembre-octubre, 1980, pp. 433-446.
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Balance de cuatro afios de Politica educacional”®, basado fundamental-
mente en la reactivacién del proceso de construccidén de escuelas,
disminucién del analfabetismo, creacién de un Centro de Orientacidén
Didactica, celebracién de cursillos para catedriticos, etcétera, muestra la
ausencia de referencias a una mejora en los métodos y procedimientos de
ensefianza e incluso a los mismos Cuestionarios nacionales. Por el contrario,
la reiteracién de los objetivos perseguidos: la educacién de la juventud
encarnada en los valores esenciales de la religién, en el sentido de la
dignidad ¢ independencia nacionales, en la solidaridad social, y en el
servicio a los altos ideales del Movimiento deja patente que los grandes
principios inspiradores del régimen seguian intactos y de preferente aten-
cion.

Una perspectiva algo mas critica de la situacién pedagbgica en Espafia,
que puede permitir una mayor aproximacioén a la realidad existente deriva
de un texto de Adolfo Maillo titulado “Algunos males de nuestra peda-
gogia”?%, que era publicado unos meses antes del Balance aludido. Planteaba
las carencias de la Pedagogia en Espafia, analizaba algunas causas y concluia
que no habian mejorado las cosas suficientemente a pesar de la incor-
poracién de la Pedagogia a la Universidad y que no ocurriria mientras no
se cumpliesen dos condiciones: una verdadera incorporacidn cientifica de
la Pedagogia vy al mismo nivel de las restantes ensefianzas universitarias y
que esto se tradujese en la exigencia de que todos los docentes de cualquier
nivel estudiasen Pedagogia general, Psicologia del alumno y Metodologia.

El inicio de una modernizaciéon pedagdgica

La entrada del Ministro Rubio Garcia-Mina en febrero de 1956, en
un momento de cierta estabilidad econdmica, supuso en muchos aspectos

la continuidad de tareas emprendidas anteriormente, tales serian la convo-

5 Revista de Educacién, n.* 39, enero, 1956, pp. 1-31.
% Revista de Educacidn, n.® 32, junio, 1955, pp. 192-201.
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catoria de cursillos para el cuarto periodo escolar de Iniciacion Profesional
y una convocatoria ampliada con dos cursillos mas relacionados con la
Musica y Canto y Dibujo®’. El apoyo documental que los Cuestionarios
nacionales habian recibido en tormo a la fecha de su publicacidén seguiria
siendo un motivo de preocupacién en los afios siguientes y de bisqueda
de medios de orientacién para el Magisterio en aquellas materias que se
consideraba tenian una mayor trascendencia para la formacién de los
alumnos, tal fue, por ejemplo, la publicacién de una primera Bibliografia
selectiva para la ensefianza de la Lengua Nacional en las escuelas primarias de
Adolfo Maillo™s. _

Mientras, los estudios de Magisterio estaban dominados por unos
programas con un bajo nivel en las materias de tipo profesional y en las
restantes con un nivel analogo al de las ensefianzas medias, diversas circuns-
tancias habian sumido a las Escuelas Normales en una atmosfera de
paralizacién y atonia que se tradujo en la disminucién del alumnado y en
un menor nivel de preparacién de los titulados®™,

En cuanto a la formacién permanente del Magisterio, continud la
convocatoria de cursillos, la difusién de algunas orientaciones de los Ins-
pectores y; dependiendo del interés y voluntad de cada uno, cabia el
recurso a la lectura. Algunas revistas profesionales de arraigo dentro del
Magisterio, tales como Escuela Espafiola, El Magisterio Espatiol, Mundo escolar,
Servicio y algunas mis, ligadas a las inspecciones provinciales, pudieron

desempefiar una funcidén actualizadora, aunque de forma muy matizada.

7 Estos primeros cursillos fueron celebrados en el Real Conservatorio de Misica,
y en la Escuela de Bellas Artes de San Fernando, con 58 v 48 plazas, respectivamente.
Revista de Educacidén, n.® 52, diciembre, 1956, p. 45. '

%8 Revista de Educacidn, n.° 54, enero, 1957, pp. 27-29.

%9 Fl ntmero de varones matriculados en las Escuelas de Magisterio en el curso
1955-1956 fue de 10.887 frente a 20.900 del curso 1930-1931 vy de 17.429 alumnas
frente a 20.717 para los mismos afios académicos. Revista de Bducacién, n.° 59, marzo,
1957, p. 74.
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Un vaciado de algunos niimeros de la Revista de FEducacién de los afios
1957 y 1958, refleja que algunos articulos trataban de conectar con pro-
blemas del presente y con cuestiones de claro caricter pedagbgico™ y
cémo a partir del afio 1958 se incluian trabajos que intentaban aproximarse
al maestro y a la maestra en su realidad profesional concreta. Mas las
posibilidades de eficacia de esas lecturas iban ligadas al interés, entusiasmo
v preparacidén de los maestros. La necesidad de arbitrar nuevos medios de
formacién era cada vez mis evidente, lo que conduciria a que a finales
de la década de los cincuenta se produjera una cierta inquietud desde
posiciones oficiales en torno a la necesidad de mejorar y de renovar la
escuela. Por Orden Ministerial de 22 de octubre de 1957 se creaban los
Centros de Colaboracion Pedagdgica v por Decreto de 25 de abril de 1958
se creaba el Centro dé Documentacion y Orientacidn Didactica de Enseflanza
Primaria (CEDODEP) con la funcién de planificar, organizar y realizar
cursos para el perfeccionamiento del personal docente. Tenia, por tanto,
una labor de estimulacién, de coordinacién y desarrollo de medios, de
gran importancia. Estas funciones, no obstante, no fueron un obsticulo
para la realizacién de actividades en sentido similar por parte de otros
organismos u otras instituciones. Estaba claro, sin embargo, para las personas
que constituian este nuevo organismo la necesidad de promover medios
de perfeccionamiento colectivo, seguros de que de ello surgiria una mejora
de la acci6én individual. La decisién de intervencién con que se creaba
este organismo empezaria a dar sus primeros frutos unos meses después.
El 1 de octubre de ese mismo afo 1958 se publicaba el primer niimero
de la revista Vida escolar y en los inicios de la década de los sesenta Notas
y Documentos. | |

La década de los sesenta, generadora de una politica educativa
interesante, que prepararia la transformacién profunda de los inicios de los

afios setenta, se iba a ver afectada por una serie de presiones que si bien
*0 Articulos citados en la Revista de Educacién, n.° 82, junio, 1958.
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no estaban originadas exclusivamente por instancias politicas, pues las
bases fundamentales del régimen de Franco seguian invariables, si proven-
drian del ambito econdémico. En este sentido, resulta de interés un largo
articulo publicado en 1962 sobre “Educacién y desarrollo de la Economia
espafiola”®! de Diaz de la Guardia, que finalizaba con un circunstanciado
andlisis sobre la situacidn escolar en Espafia en el curso 1959-1960 y que
resulta una anticipacién del amplio diagnéstico que se realizard en 1969.

Hay que destacar en estos afios la puesta en marcha de una serie de
actividades dirigidas a grupos de maestros, directores escolares, etcétera,
como la realizacién de las Primeras Conversaciones Nacionales sobre Educacidén
Primaria organizadas por el S. E. M. en abril de 1958%2; la celebracién del
primer curso organizado por el CEDODEP sobre Cuestiones generales de
Didactica y Organizacién Escolar™; la realizacidén de otro curso, también
organizado por el mismo organismo, sobre Organizacién y funcionamiento
de las escuelas de maestro #inico, consecuencia del acuerdo entre el Gobierno
espafiol y la UNESCO para la extensién a América Latina®*. El hecho,
ademds, de que gran parte de esta etapa pre31d1da por el Mlmstro de
Educacmn Lora Tamayo — julio de 1962 a abril de 1968 —, comc:ldlera
con el I Plan de Desarrollo Econémico y Social — 1964/1967 — 1ba a ser

bastante determinante para ‘conseguir apoyos a su pohtlca""5

! Economia Espafiola, mayo, 1962, pp. 27-81.

2 Revista‘de Educacién, n.° 79, abril, 1958, pp. 40-42.

23 El contenido de este curso tuvo gran difusién 4 través de la publicacién
realizada, bajo el mismo titulo, por el CEDODEP en Madrid, en 1960. A finales de
dicha década, Antonio ONIEVA publicaba Modo de llevar bien una Escuela Unitaria y
La buena matcha de la Escuela Graduada.

2+ Revista de Educacién, n.°116, mayo, 1960, pp. 66-68.

%3 Discurso ante el Consejo Nacional del Movimiento pronunciado por el Ministro
de Educacién Nacional, profesor Lora Tamayo, el 8 de abril de 1964. Revista de Educacién,
n.® 162, abril, 1964, pp. 2-7.
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La escuela primaria se veria afectada por una politica legislativa que
modificaba conceptos tradicionales e incorporaba otros de mayor actua-
lidad®®, La educacién especial, iba a constituir también una preocupacién
v un objetivo de actuacién. En relacién a la reforma de la Ley de Educacién
Primaria se planteaban modificaciones importantes: nueva ordenacién de
los estudios de Magisterio, modificacién en la forma de acceso al Magisterio
Nacional, a la Direccién de los grupos escolares, entre otros. Por otra
parte el apoyo presupuestario obtenido del I Plan de Desarrollo posibilitaria
la comstruccidn de nuevas escuelas, escuelas-hogar, agrupaciones escolares,
transporte escolar. Mas, desde el punto de vista metodoldgico y organizativo
fue muy importante la publicacién de los denominados Nuevos Cuestionarios

de Educacién Primaria, de acuerdo con el Decreto de 6 de julio de 1965.

Los Nuevos Cuestionarios Nacionales, un impulso para la renovacidén

de la escuela

En los primerbs afios de la década de los sesenta diversos hechos iban
a preparar una época de cambio. En un ambiente de critica constructiva
" hay que situar las “Réflexiones acerca del sistema escolar espafiol” realizado
por Arturo de la Orden en 19642, en las que destacaba algunos problemas
endémicos, a la vez que hacia algunas propuestas concretas, referidas tanto
a la Administracidn escolar como a la tecnificacidn de Ia educacidén, a la
socializacién, al funcionalismo y flexibilidad para adaptarse a la realidad
continuamente cambiante.

Los Nuevos Cuestioparios Nacionales de Enseﬁdnz_a Primaria llevaban

consigo un cambio rotundo en la estructura de las materias de ese nivel

%6 Vivao, Antonio. “Escuela graduada vy eximenes de promocidén: ;Necesidad
endbgena o imposicién exdgena?”. La acreditacidn de saberes y.competencias. Perspectiva
histérica. XI Coloquio Nacional de Historia de la Educacién. Oviedo, Sociedad Espaiiola
de Historia de la Educacidén y Departamento de Ciencias ‘de la Educacién de la
Universidad de Oviedo, 2001, pp. 537-551.

%7 Revista de Educacién, n.° 166, noviembre de 1964, pp. 61-64.
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de ensefianza, de su ordenacién, de los principios pedagdgicos que debian
orientar el quehacer escolar. A pesar, no obstante, del esfuerzo que desde
algunas revistas pedagdgicas se habia realizado en los afios precedentes, se
considerd imprescindible la convocatoria. de reuniones y cursos con el
objetivo de analizar esos nuevos cambios, dado que debian ponerse en
marcha para los cuatro primeros cursos en septiembre de 1966. A este fin
el S.E.M. convocaba un curso sobre “Cuestionarios y Programas” para el
verano de 1966. Fueron frecuentes las conferencias dadas por los més
destacados especialistas del CEDODEP que, asimismo, habfa convocado
en Madrid, en marzo-abril de 1965, un curso sobre Direccién de Agru-
paciones escolares®®, al cual se dio difusién a través de la publicacién
Orientaciones Pedagdgicas para Directores Escolares. Al afio siguiente, el mismo
organismo publicaba una nueva obra titulada Organizacion y Supervisién’ de
escuelas. Las diferentes revistas, y especialmente Vida escolar, que incluia
integros los Cuestionarios en sus nfimeros 70-71 y que trataba con bastante
extensién el tema de los Programas escolares — nimeros 81-82 —, incorporaban
articulos para tratar de dar cobertara a muchas necesidades del Magisterio.
La aprobacién en febrero de 1964 del Reglamento de los Centros de Cola-
boracidri Pedagégica suponia una’ reactualizacién de las funciones de estos
centros. La Orden Ministerial de 1 de junio de 1967 establecia el nuevo
Plan de estudios de las Escuelas Normales y la Resolucién de 27 de julio
inmediato disponia la aplicacién de nuevos cuestionarios a partir del
curso académico 1967-68, exigencia que habia requerido el trabajo urgente
y coordinado de diversas comisiones para“ el comienzo del curso.

Este nuevo Plan®*® no sélo suponia el requerimiento del Bachillerato
para el acceso, sino que intensificaba los aspectos metodologlcos y chdacucos

de las diversas materias, a la vez que dotaba a las précticas escolares de un

®8 VV.AA, Orientaciones Pedagbgicas para Directores :Escolares. Madrid,
Publicaciones del CEDODEP, 1965, p. 12.-

% BSCUELAS NORMALES. Cuestionarios. Separata del Boletin Oficial del
Ministerio de Educacién y Ciencia, n.° 15. Madrid, 1967.
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importante peso especifico, entre otros aspectos. Pero, la profunda
reestructuracidén del sistema educativo, que habia sido precedida de un
cuidadoso anilisis de la situacidn escolar, aunque con escasa participacién
del profesorado®”, generaria la Ley General de Educacién de 4 de agosto
de 1970.

Medidas para la puesta en marcha de la Educacién General

Basica '

En relacién a la transformacion de la ensefianza primaria en la Educa-
ciéh_ General Basica, era urgente la publicacién de pautas adecuadas para
su puesta en marcha y la ayuda al Magisterio. En tal sentido, corresponderia
un importante papel a la revista Vida escolar mediante la publicacién de
varios nimeros monogrificos sobre las Orientaciones Pedagdgicas para
E.G.B*'. Primera y Segund& etapas, asi como sobre Educacidn Preescolar*™.
No obstante, €l caricter escasamente__directi\.?o de las Orientaciones requeria
poner en juego medios de formacién permanente para el profesorado. La
Orden Ministerial de 7 dc julio de 1971 anunciaba la celebracién de
Cursos de Perfeccionamiento para aquellos profesores que en el curso
académico 1971-1972 fuesen a impartir el guinto curso de E.G.B. en
Colegios y Escuelas Graduadas estatales y no estatales””. Posteriormente,
las Ordenes Ministeriales de 17 de junio de 1972 y de 4 de mayo de

770 El diagnéstico de la situacién escolar y algunas sugerencias para el cambio se
haria pdblico en La educacién en Espafia. Bases para una politica educativa. Madrid,
Mlmsteno de Educacién y Ciencia, 1969. .

1 EDUCACION GENERAL BASICA. Nueva otientacién pedagdgica. Vida escolar

° 124-126, diciembre-febrero, 1970 ¥ Segunda etapa de Educacién General Bisica.
Nuevas orientaciones pedagdgicas. Vida escolar, n.°® 128-139, abril-junio 1971.

2 EDUCACION PREESCOLAR.. Vida escolar, n.° 135-137, enero-marzo, 1972.

3 EDUCACION GENERAL BASICA. Curso de Perfeccionamiento para Pro-
fesores de Quinto Curso. Zaragoza, Ministerio de: Educacién y - Ciencia, Direccién

General de Orientacién Educativa, Inspeccidon Técnica de Educacién, 1971,
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1973 constituirdn Ja base para las convocatorias de todos los cursos y
cursillos. Por otra parte, los Institutos de Ciencias de la Educacién asumian
la funcidén de contribuir a la formacidén permanente del profesorado.
Asimismo, la creacion de la Universidad a Distancia (UNED) en 1972 iba
a prestar un importante servicio en esa primera fase de perfeccionamiento
del profesorado, juntamente con el Instituto Nacional de Ciencias de la
Educacion (INCIE). De este modo, en 1975 se iniciaba un Programa de
Especializacién del Profesorado de E.G.B.** que contd, a su vez, con la
colaboracidn de las Delegaciones del M.E.C., con las Inspecciones Técnicas
de Educacién, Profesorado de las Escuelas Universitarias de Formacién
del Profesorado de E.G.B., Profesorado de Institutos de Ensefianza Media,
entre otros.

Se ha seguido en este andlisis una linea oficialista. Todos los medios
sefialados para la formacidn permanente del Magisterio adolecian de un
fuerte dirigismo. Inicialmente, en la primera etapa del franquismo, se
volvidé a una rutina de la mis pura escuela tradicional y, es mas, maestros
que se habian distinguido por la realizacién de pricticas innovadoras en
etapas anteriores, debieron trabajar de acuerdo con las orientaciones minis-
teriales sobre la nueva escuela. Pero, los cambios sociales. y también otras
orientaciones de algunas politicas ministeriales fueron posibilitando la
emergencia. de nuevas tendencias sobre lo que debia ser el quehacer
escolar. En tal sentido, creo que hay que destacar la renovacidn, desde el
punto de vista didictico y metodoldgico, llevada a cabo por centros
concretos, no alejados o no combativos en relacién al régimen politico.

Sin que se pretenda exhaustividad alguna en la enumeracidén, sino
considerando si los cambios llevados a cabo se proyectaron sobre méas de

un centro, deseo citar, dentro de la década de los sesenta, a los Colegios

74 MINISTERIO DE EDUCACIONY CIENCIA. UNIVERSIDAD NACIONAL
DE EDUCACION A DISTANCIA. Programa de Especializacién del Profesorado de
E.G.B. Descripcidn y Orientaciones. Por Angel Oliveros y Antonio José Rojosastre,
Madrid, UNED, 1975.
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San Benito, regidos por la Seccién Femenina. En primer lugar, potenciaron
el desarrollo de la responsabilidad y autonomia de las escolares, junto con
la modernizacién en aspectos didicticos y organizativos y régimen de
vida, que contrastd notablemente con lo que constituia la tbénica general
de otros centros para la clase media. En segundo lugar, recibieron un
alumnado procedente de familias de profesionales liberales, algunas de
ellas no especialmente afines con la ideologia del régimen, que valoraron,
sobre todo, el curriculum desarrollado. Se puede hablar de un modo de
impartir la ensefianza mis avanzado -de lo habitual, que afectaba sélo a un
pequefio- nimero de profesores que, sin embargo, no se harin ningin
planteamiento tedrico de los cambios, ni mucho menos representarin
alghin tipo de cuestionamiento mds profundo. Es necesario citar por sus
experiencias pedagdgicas y por su dedicacién a la investigacion educativa
al Instituto de Estudios Pedagdgicos Somosaguas, que dentro de una orientacién
religiosa inspirada en el ideario del Padre Poveda, representdé una linea
interesante para la renovacién pedagbgica®®. En los afios sesenta, el Movi-
miento- Somosaguas promovié una' renovacion -del profesorado y de la
ensefianza, de Ambito nacional, impulsando la educacién personalizada, el
desarrollo de las didacticas especificas y la produccién de materiales edu-
cativos innovadores.

- Debe citarse, asimismo, la funcién que desempefiaron, especialmente
a partir de la publicacién de los Nuevos Cuestionarios y de la Ley General
de Educacidn, algunas grandes editoriales, no sélo desde la funciébn que
les era propia a través de la mejora en la calidad y variedad de textos
escolares, sino desde' la convocatoria de concursos sobre cuestiones
didacticas, en la idea de promover:iniciativas dentro del Magisterio y, en
algunos casos, mediante la publicacién de sencillas revistas que sacaban a
la luz temas de actnalidad. Mas no sélo se desea destacar la funcién de

estas editoriales, sino la de otras que desdefinales de la década de los

275

http:/www.ieps.es.
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sesenta v, sobre todo, del setenta tradujeron obras de autores, algunos con
larga trayectoria educativa, otros méis recientes, que representaban una
novedad en el panorama pedagbgico espafiol y que creaban un ambiente

que estimulaba en bastantes profesores un deseo de cambio.

Primeras tentativas para una radical renovacion pedagodgica

Pero es imprescindible para hablar propiamente de renovacidn peda-
gogica prestar atencidn a los grupos de maestros y maestras que, apro-
vechando circunstancias mis favorables de tipo social y econémico y también
politico — Ley de Asociaciones de 24 de diciembre de 1964 —, se embarcaron
en un proyecto colectivo de renovacidén fuera de los patrones oficiales y
bajo la cobertura de personalidades que tenfan un gran valor simbélico en
el mundo pedagbgico anterior — Rosa Sensat”® o C. Freinet”’ — En relacién
al primer movimiento, considerado como el primer hito renovador de la
pedagogia franquista”, simplemente se desea destacar la constitucién el 4
de octubre de 1965, en Barcelona, de I’Escola de Mestres Rosa Sensat bajo
el impulso fundamental de Marta Mata?”. Uno de sus grandes valores fue
el de aglutinar a muchos maestros y maestras jovenes, tal como ella misma
destaca, con el deseo de recuperar la buena escuela de la Reptblica, el
mantenimiento de una acfitu_d de oposicién a la dictadura politica cultural
vigente, la revision de viejos principios éticos, sociales, religiosos y con el
deseo de trabajar con entusiasmo én_ una perspectiva progresista. Una recrea-
cién de I'Escola d’Estiu serfa un segundo paso — 1966 —. Sus cursos anuales
representardn a partir de entonces una verdadera aportacién a la formacién

permanente del profesorado, tanto por los diversos aspectos educativos

76 MoreNTE, Francisco. “Renovacid pedagdgica i repressid franquista de posguerra:
el cas de Rosa Sensat i Vila”, Temps d’Educacid, 13, 1995, pp. 221-241.
#7 FreINeT, Elise. Movimiento de una pedagogia popular. Barcelona, Laia, 1975.

3

8 CoLom, Antonio “Vanguardias educativas..”, op. cit., p. 72.

7 MaTa, Marta. “Rosa Sensat”, vint anys. Perspectiva escolar, n.° 100, pp. 2-13.
Y P PP
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analizados y el espiritu que las animé, cuanto porque durante los primeros
afios de funcionamiento sirvié de enlace para el magisterio de diversos
lugares de Espafia®®® y para estimular el surgimiento de movimientos similares
— Escuelas de Verano -

En relacién al movimiento Freinet los primeros intentos, todavia
clandestinos, se centrarian en Valencia a partir del curso 1964-1965, como
grupo que empezd a participar de inmediato en encuentros realizados en
Francia a partir de 1965. La atraccién ejercida en otros lugares de Espafia
por la pedagogia Freinet desembocari en la celebracién en Santan_der, en
1969, del Primer encuentro para todo el profesorado freinetista de Espafia®™'.
De ahi se extenderan experiencias Freinet por todo el territorio espafiol
y en 1972 se constituird la Asociacién para la Correspondencia e Imprenta
Escolar (ACIES) con los objetivos de continuar los congresos anuales
estatales, ampliar los contactos internacionales, intentar poner en marcha
una cooperativa de material pedagégico a semejanza de la CEL** francesa,

entre otros proyectos.

Un comentario final

Partiendo de un concepto de renovacién pedagbgica con determinadas
exigencias de ambiente y de estimulos internos para quienes habian de
llevarla a cabo, carece de sentido hablar de tal hecho durante el franquismo.

Pero, considerado éste como un periodo no monolitico, si se puede hablar

2 R esulta interesante el andlisis realizado por Olga ROIG en “La Escuela Moderna
v la Renovacién Pedagdgica en Catalufia”. http://www.hetera.org/comferrer5.html

Bl CosTa, Antdn, “A renovacién pedagdxica en Galicia: Dimensidén organizativa e
perspectiva histdrica (1970-1990)” Por unha Escola do Pobo. No centenario de C. Freinet
(1890-1996). Vigo, Servicio de Publicaciéns, Universidade de Vigo, 1997, pp. 75-87.

2 Gancia, Ana Marfa. “Paixon Pedagbxica. Unha visién particular da H.* do
MCEP” (Movemento Cooperativo de Escola Popular). Por unha Escola do Pobo, op. cit,
pp. 31-35.

332



de cambios positivos hacia una mejora de la ensefanza, inducidos desde
las esferas oficiales, aunque para que esto se iniciara habrian de pasar dos
decenios. Se ha estimado, no obstante, que a partir de la década de los
cuarenta, se creardn algunos organismos y surgirin algunos grupos de
profesionales vinculados al ambito pedagbdgico, aunque afectos al régimen,
que serin el germen de cambios que se producirin posteriormente. No
obstante, las consignas emanadas del Ministerio de Educacién Nacional,
el concepto monolitico de la escuela, la aversién a todo lo que habia
supuesto renovacidn pedagdgica del periodo anterior a la guerra civil, la
ideologia predominante en las personas que participaban en el mundo
pedagdgico institucional eran obstaculos infranqueables para producir avan-
ces en la teorfa y en la prictica de la ensefianza, avances que, en definitiva,
si se hubieran producido, habrian debido considerarse sélo como una
recuperacién de lo ya vivido. Se estima que la derivacién de algunos
investigadores hacia el campo de la Pedagogia experimental, podia per-
mitirles abrir caminos con mas libertad y con menores riesgos.

A medida que Espafia se incorporaba a la Comunidad internacional v,
desde el punto de vista educativo a la UNESCO, ya no podri sustraerse a
ciertos influjos v, salvo en el aspecto religioso, sobre cuyos valores la Iglesia
seguird manteniendo un fuerte poder, surgirin otras expectativas de mejora
educativa y se intensificard el analisis de cuestiones didacticas y organizativas
al pairo de los nuevos tiempos. La etapa tecnocritica, la penetracién de
ideas sobre la teoria del capital humano, la consolidacién de algunos grupos
de investigadores, el aumento de medios de difusidn, las traducciones de
obras pedagdgicas extranjeras, obligarin a las sucesivas administraciones a
revisar y aun a acelerar cambios educativos. Bajo un paraguas politico muy
constante en sus grandes principios se estaban produciendo y alentando
cambios en la escuela, eso si, cambios siempre controlados.

El cansancio en muchos docentes del dirigismo educativo, de una
situacién de dictadura que llevaba consigo una falta de libertad; la emer-
gencia de grupos con ideologias de izquierdas, aunque a nivel clandestino

todavia, junto al alargamiento del régimen en el tiempo produciran una
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inquietud que afectard, entre otros, a algunos grupos de maestros y pro-
fesores, que aprovechando algiin resquicio legal, vieron en el espiritu
colectivo, en el apoyo de personas todavia activas con importante partici-
pacién pedagbgica en la Repiblica, la posibilidad de aunar fuerzas y de

embarcarse en un proceso de renovacién pedagdgica.
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