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DAR SENTIDO AO PASSADO A PARTIR
DE MONUMENTOS DE MEMORIA,
EXPLICACOES DA PARTICIPACAO

DE PORTUGAL NA GRANDE GUERRA
POR ALUNOS DE 9°ANO

PAULA DIAS"

RESUMO

Neste poster, procurar-se-a dar a conhecer uma experiéncia de aprendizagem da Histdria,
tendo como propdsito registar alguns elementos acerca da consciéncia histdrica dos
jovens participantes, perante a visualizagdo e breve analise de monumentos de memoria
alusivos a participagao dos portugueses na Primeira Guerra Mundial.

Partindo de um questionamento suscitado pela visualizagdo/breve andlise de um
conjunto de monumentos que foram construidos em honra da participagao de portu-
gueses na Grande Guerra, alunos de duas turmas de 9°Ano de Amares construiram as
suas explicagoes em torno da questdo “Explica qual o significado da participagdo de
Portugal na 1* Guerra Mundial?”, ap6s terem estudado o tema nas aulas de Historia,
recorrendo a uma metodologia da aprendizagem de cariz construtivista.

Neste trabalho, a professora procurou analisar o contetido das respostas escritas dos
alunos acerca da questdo em trés vertentes: o modo explicativo, o conteudo substantivo
e elementos da sua consciéncia histdrica.

Quanto ao modo explicativo, foram encontradas produgdes muito diversas que confir-
mam que, mesmo perante a mesma proposta de aprendizagem, os alunos aprendem de
formas diferentes e produzem conhecimento em niveis de sofisticagdo diferenciados,
cabendo ao professor a dificil tarefa de, partindo desta diversidade, orientar os alunos
de forma diferente, porque a aprendizagem da Histdria ndo ¢ uma questdo de tudo ou
nada e, muito menos, de homogeneizagao de pensamento. Em termos de contetido
substantivo, a maior parte dos alunos aponta dois ou mais motivos para a participa¢ao
de Portugal na 1* Guerra Mundial, relacionados com o contexto portugués da época.

E, nesse contexto, acabam por justificar o balango menos bom da participagdo
portuguesa no conflito, nomeadamente em termos de custos humanos, relacionando-o
com a construgdo dos monumentos visualizados. Uma pequena parte dos alunos ja
procura contrabalangar os aspetos negativos com alguns positivos, manifestando alguma
capacidade de analisar a complexidade das situagdes historicas, em diferentes vertentes.

13 Agrupamento de Escolas da Pévoa de Lanhoso. pauladias50@hotmail.com.
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ALGUNS APONTAMENTOS TEORICOS

Este trabalho é suportado em quatro aspetos tedricos:

Um aspeto é a aprendizagem da Historia relacionada com a investigacao em educagao
histérica, com metodologias de cariz construtivista: Dickinson & Lee (1984); Shemilt
(1984,2000); Lee (1994, 2001, 2008) e Isabel Barca (2000, 2003, 2004), entre muitos outros.
Esta linha de investigacdo tem demonstrado que as criangas e jovens compreendem a
Histéria de forma genuina, com algum grau de elaboragdo, se as tarefas, os contextos e
as situagoes que lhes forem apresentados tiverem algum significado para elas. Também
pressupde uma postura ativa por parte do aluno, agente da sua aprendizagem, com as
suas ideias prévias, a sua construcdo perante a diversidade de tarefas propostas, a sua
participagdo na resolugdo de problemas, o seu fazer da Historia e o seu pensar sobre a
Histéria. Uma postura que deve ir para além de ouvir a narrativa do professor ou do manual
adotado, tomar notas, para depois reproduzir nos instrumentos de avaliacdo formal.

Outro aspeto é o conceito de Explicacgdo historica, como um dos conceitos estrutu-
rantes do conhecimento histdrico, através dos quais os alunos dao sentido a Histéria
(Lee, 1994) e entendido como uma resposta provisoria a uma questao de tipo “Por qué?”
que pode incluir a¢des, acontecimentos e situacdes do passado, pressupondo também a
possibilidade de selecao de fatores de natureza e estatuto explicativo diferente (BARCA,
2000). Onde esta subjacente uma inter-relagao entre causas, factos e consequéncias
para atribuir significado a uma determinada situagao historica. Trata-se de trabalhar
a forma como os alunos explicam uma situagao historica, pois segundo Riisen (2001),
as narrativas dos alunos constituem-se como a face material da consciéncia histdrica,
através da qual se comunica a compreensao historica e os sentidos que lhe sdo atribuidos.

Um terceiro aspeto, a Consciéncia historica, que como refere Riisen (2001,2010), é a sumula
das operagdes mentais com as quais os Homens interpretam a existéncia da evolugao
temporal do seu mundo e de si mesmos de tal forma, que possam orientar, intencionalmente, a
sua vida pratica no tempo. Portanto, faz parte da natureza intrinseca de todos os seres humanos,
esta necessidade de orientagdo no tempo. Ela sera tanto mais eficaz, quanto mais sofisticada for a
sua literacia historica e claro, isso dependera do trabalho que for feito nas aulas de Historia,
pois somente quando a Histdria deixar de ser apreendida como a mera observagao de um
bloco de conhecimentos positivos e surgir diretamente da elaboragdo de respostas a perguntas
que se facam ao acervo de conhecimentos acumulados, é que podera ser apropriada produ-
tivamente pelo aluno e se tornar fator de determinagéo cultural da vida pratica humana.

E ainda, como aspeto a considerar, os lugares de memoria no sentido que lhe ¢é
atribuido por Pierre Nora (1993). Para este autor, os lugares de memoria podem ser
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monumentos, uma personagem, uma estatua ou pintura, um museu, um arquivo, um
simbolo, um evento ou uma institui¢ao. Porém, segundo ele, estes sitios s6 se caracterizam
como lugares de memoria, se possuirem uma “vontade de memoria’, uma inten¢iao
memorialista que garanta a sua identidade, onde se cristalizou a memoria de uma socie-
dade, de uma nagao e onde grupos ou povos se identificam ou se reconhecem. Sao
exemplos dessa intencdo memorialista os varios monumentos que foram construidos
em memoria da participagdo de Portugal na 1* Guerra Mundial, um pouco por todo
o territério nacional, em Africa e no Norte de Franga por parte dos governos da 1¢
Republica e depois ao longo do Estado Novo.

METODOLOGIA

A partir da andlise destes monumentos procurou-se desencadear, em contexto de
aprendizagem da Histéria, um processo de constru¢do de conhecimento histérico a
partir de um conjunto de materiais histéricos selecionados e que culminaria na produgao,
por parte dos alunos, de narrativas acerca da questdo central do estudo.

Participaram duas turmas de 9°Ano do Agrupamento de Escolas de Amares, num
total de 41 alunos.

Os instrumentos foram as produgdes escritas elaboradas pelos alunos de resposta
a questao: “Qual o significado da participagao de Portugal na 1* Guerra Mundial?”.

O estudo tinha como objetivos indagar o modo explicativo apresentado pelos alunos
nas suas produgdes (Explicagdo Histdrica), investigar quais as causas, factos e resultados
da situacdo, destacados por estes alunos (conhecimento substantivo) e por fim, retirar
elementos do significado atribuido aos monumentos apresentados.

A experiéncia foi realizada em trés momentos ao longo de quatro aulas de 45 minutos
que aqui se descrevem:

1. Um primeiro levantamento de ideias prévias, na ultima questao da ficha diagnds-
tica no inicio do ano letivo. Nesta, foi proposta aos alunos a tarefa “Como ja deves saber,
em 2014 assinalam-se os cem anos do inicio da 1* Guerra Mundial ou Grande Guerra.
Portugal participou neste conflito mundial e por todo o pais mandaram-se construir
monumentos em honra dos soldados que nela combateram. Escreve um texto acerca do
significado da participa¢ao de Portugal na Grande Guerra”. Com esta questdo procu-
ravam-se avaliar, ndo sd, as competéncias de comunica¢ao em Histdria (mobilizando
conhecimentos especificos e comunicando-os), como indagar as ideias prévias que
eles possuiam acerca da tematica, a fim de se preparar a intervencio educativa e de
trabalho do tema.
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2. Num segundo momento, no ambito da lecionagdo do Dominio/Tema 9: A Europa
e 0 Mundo no limiar do século XX: Subdominio/Subtema: Apogeu e declinio da influéncia
europeia: Objetivo 2. Conhecer e compreender as causas e o desenrolar da 1. Grande
Guerra e Indicador: 5. Descrever a participagdo de Portugal na 1.* Grande Guerra, foi
planificada e concretizada uma aula de 90 minutos que constou do seguinte:

— Visualizagdo e breve exploracao de imagens (em PowerPoint) de dezoito monu-
mentos de memdria a participagdo de Portugal na Grande Guerra, construidos em
territério nacional de norte a sul, nas ilhas da Madeira e Agores e mesmo em Franga
(La Couture e Richebourg, em Pas-de-Calais). Com esta sugestao procurou desen-
volver-se ainda nos alunos, a capacidade de observagdo e de questionamento acerca
de elementos patrimoniais que a maior parte das vezes lhes passam despercebidos no
seu meio envolvente ou nas suas viagens. Durante a visualizagdo destes monumen-
tos, os alunos foram convidados a refletir e a registar o que lhes sugeriam os mesmos.

— Momento de aula oficina, em que os alunos, em trabalho de pares, consultaram e
exploraram um conjunto de documentos em suporte digital (ver material histérico),
disponibilizados numa pasta na DROPBOX, para responder, com registo no caderno
ou num documento elaborado no computador, as seguintes questoes de trabalho:
Como se vivia em Portugal no tempo da 1¢ Guerra Mundial?; Por que razdes/motivos
Portugal participou na 1° Guerra Mundial?; Como foi a participagdo de Portugal na
1% Guerra Mundial?; Quais os resultados da participagdo de Portugal na Guerra?; Que
balango se poderd fazer da participagio de Portugal na Grande Guerra? Estas questoes,
tinham como propdsito, que os alunos construissem uma imagem abrangente sobre
a questdo da participagdo de Portugal na guerra, que passava pelo contexto histérico
portugués, pelos motivos que levaram os portugueses a participar no conflito, a
descri¢ao da participa¢ao das tropas portuguesas, as consequéncias dessa partici-
pacdo e por fim, que avaliassem, comparando contexto, motivos, participagdo e
resultados, qual o significado da participagdo de Portugal no conflito.

— No final da aula foi feita uma breve sintese, com a apresentagao oral de algumas
respostas as questoes trabalhadas, por alguns alunos. Os alunos receberam entao
instrugdes para complementar e consolidar esta pesquisa em trabalho extra aula.

3. No terceiro momento, numa aula de 45 minutos, foi proposta aos alunos a elabo-
racao de produgdes escritas de resposta a seguinte tarefa: “A Partir da analise de varios
monumentos de memoria da participagao de Portugal na 1@ Guerra Mundial, visualizados
na aula e apds teres trabalhado e investigado sobre o tema, explica qual o significado da
participagdo de Portugal na 1* Guerra Mundial”. As respostas a esta tarefa integraram a
1@ Ficha de avaliagao formal dos alunos e foram o instrumento principal de recolha de
dados deste pequeno trabalho.
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MATERIAL HISTORICO

O Material que foi utilizado nesta experiéncia nos trés momentos, foi:

— Uma apresentagdo com fotografias dos varios monumentos alusivos a participagao
de Portugal na Grande Guerra: Procuraram selecionar-se monumentos com alguma
diversidade, em termos de mensagem e de imagem. O seu conteudo oscilava entre a
simples lista de mortos na guerra “Pela patria’, monumentos simples em honra dos
mortos daquela localidade, até conjuntos escultéricos complexos, nos quais, cada
pormenor simbolizava ideais que procuraram justificar a entrada de Portugal na
guerra. Com isto, procurava langar-se as bases de uma identidade coletiva unifi-
cadora, civica e heroica, levada a cabo pelos governos da 1@ Republica, Ditadura
Militar e continuada durante o Estado Novo.

— Um dossié digital com alguns documentos selecionados (artigo de 2 paginas da
Revista Visdo — Historia de junho 2014; cronologia que incluia alguns acontecimentos
relevantes entre 1914 e 1919; apresentagdo geral acerca do tema - contexto da 1°
Republica; algumas datas da participagdo de Portugal na guerra: cenarios onde parti-
ciparam tropas portuguesas; fotografias da participa¢ao de Portugal; alguns nimeros
de mobilizados; esquema com resultados da guerra; pagina da Wikipédia sobre
o tema e um texto de Isabel Pestana Marques “Os Portugueses nas trincheiras”,
publicado no Diario de Noticias de 19 de janeiro de 1992).

— Paginas do manual adotado.

A ANALISE DE DADOS

A analise do contetido das respostas dos alunos foi uma analise qualitativa e aplicando
os trés tipos de codificagdo sugeridos por Strauss e Corbin (1991).

Nas narrativas dos alunos foram procurados os seguintes elementos: o tipo de ex-
plicagao apresentada quanto ao modo explicativo; o contetido substantivo (contexto,
motivos, participagdo e resultados da participagao de Portugal na 1* Guerra Mundial)
e o significado atribuido aos monumentos, apds o estudo do tema.

Quanto ao modo explicativo, as respostas obtidas foram categorizadas em 5 niveis
de elaboragao, com convergéncia em varios estudos feitos em educagao histdrica, no-
meadamente, Lee (2000, 2001, 2008), Shemilt (2000), Barca (2000), entre outros e que
se descrevem seguidamente:
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» Fragmentos — Encontrados num pequeno numero de respostas constituidas por
ideias soltas e sem grande logica.

« Explicagoes alternativas ou de Senso Comum (10 respostas) — explicagdes alterna-
tivas que apresentam erros historicos que acabam por desviar-se do assunto pedido,
mostrando uma compreensdo muito limitada do mesmo. As explica¢des de senso
comum apresentam motivos de carater geral (maioritariamente 1 inico motivo), sem
precisdo historica. Neste nivel, considerado como néao vélido em niveis cientificos,
foram categorizadas bastantes respostas. O que sera um aspeto a tentar explorar com
estes alunos, no sentido de uma maior sofisticagao do seu pensamento, pois, apesar de
terem passado pelas experiéncias educativas ja descritas, continuaram a apresentar
niveis de pensamento muito incipientes em relagdo ao assunto. Dai a pertinéncia da
diferenciagdo pedagdgica numa mesma turma, pois ndo basta apresentar as mesmas me-
tas e propor a mesma intervengao educativa, porque os alunos pensam a niveis diferentes,
que tém que ser diagnosticados, consciencializados e melhorados de forma diferenciada.

« Explicagoes simples — (10 respostas) que apresentam s6 um motivo para a parti-
cipagao de Portugal na guerra e depois explicam esse fator inico: ou para defender
as coldnias ou para garantir a defesa das fronteiras em relagao a ameaga espanhola
ou alema. Centram-se no apresamento dos navios alemaes e na consequente decla-
ragdo de guerra e depois falam dos resultados negativos relacionados com os mo-
numentos visualizados. Outras respostas, categorizadas neste nivel, sio meramente
descritivas: apresentam todo o contexto portugués, referem a entrada na guerra, nao
apresentam motivos, falam apenas dos problemas da participacao de Portugal na
guerra e do impacto humano da mesma em nome do qual referem os monumentos.
As respostas deste nivel exigem um trabalho diferente, do que as do nivel anterior,
que passara pelo estabelecimento de relagoes de causalidade entre as situagoes histo-
ricas ou entdo pelo alargamento e complexificagao das explicagoes historicas, desen-
volvendo o carater de multicausalidade que marca a explicagao historica.

« Explicagdes contextualizadas restritas - com um nimero consideravel de respostas
(9 respostas em 41), que apresentam uma trama explicativa complexa com uma in-
trodugdo incluida na guerra na sua generalidade, o contexto que se vivia em Portugal
e nele integram 2, 3 ou 4 motivos para a entrada de Portugal na guerra, relacionados
entre si. Referem as datas alusivas a esta participacdo. Quanto ao impacto/balango
da guerra s referem os custos humanos, relacionando com este sacrificio, os monu-
mentos que foram mandados construir em homenagem aos soldados participantes.

« Explicag¢oes contextualizadas alargadas— Com apenas 3 respostas, estas sdo pro-
dugdes com uma trama explicativa complexa, onde integram contexto portugués,
motivos, participagdo, impacto em Portugal e balango relacionado com os monu-
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mentos. Fazem referéncia breve aos problemas enfrentados pelas tropas portuguesas
na guerra, ao impacto da guerra em Portugal com referéncias a varias consequéncias.
Terminam com o balango da guerra relacionado com os monumentos apresentados,
ponderando os aspetos negativos e os aspetos positivos.

Quanto ao conteudo substantivo, os motivos/razdes para a participa¢do de Portu-
gal na 1@ Guerra Mundial referidos pelos alunos, foram: a defesa das col6nias em Afri-
ca; a defesa de um eventual ataque espanhol na fronteira e dos submarinos alemaes
no Atlantico; a afirmac¢io interna e externa da 1* Republica; a afirmacio perante a
Gra-Bretanha; a alianca com a Inglaterra; o desejo de alcancar prestigio internacional;
a afirmacdo da independéncia e a defesa da patria.

Relativamente a participagdo de Portugal no conflito, estes alunos destacaram si-
tuagdes como o envio de tropas para as coldnias africanas em 1914; o apresamento dos
navios e a declaragao de guerra da Alemanha a Portugal em margo de 1916; a mobi-
lizagdo de tropas de todo o pais (referéncias a falta de preparacio e a sua fraqueza); a
acao de algumas figuras, nomeadamente, de Carvalho Aradjo; a partida do CEP para
a Flandres; o abandono dos soldados na Flandres e a batalha de La Lys, sem data, mas
como a mais importante, associada ao seu resultado desastroso.

Quanto aos resultados/impacto, estes alunos destacam as consequéncias negativas
como o grande numero de soldados mortos, feridos, invalidos, prisioneiros e desapare-
cidos; o agravamento da situagao interna do pais, com a grande instabilidade politica,
agitacdo e oposi¢do a guerra, problemas de falta de alimentos, inflagdo, disturbios sociais,
descrédito nos governos republicanos, atentados; agravamento do custo de vida; o
aumento das despesas e do endividamento do Estado republicano; o surgimento da
Republica Nova de Sidonio Pais e a Ditadura Militar que pds fim a 1* Republica. Mas,
apontam também algumas consequéncias positivas, como: a participagdo de portu-
gueses na cerimonia da vitoéria e nos tratados de paz ao lado dos vencedores; o facto de
Portugal ter garantido a posse das colonias e a afirmac¢do da mulher.

Quanto ao significado atribuido aos monumentos, para estes alunos, eles foram cons-
truidos para “dar alguma fama e honra a esses milhares de militares que sofreram com a
guerra em nome da patria portuguesa”; para “dar conforto as familias que os perderam”;
para “homenagear os combatentes ou os milhares de mortos na 1* Guerra Mundial”; para
“homenagear a participagao da mulher” (interpretacdo simplista devido a presenga de
figuras femininas); “estdo relacionados com o culto dos mortos pela patria”; “representam
o sofrimento pela honra e pela pétria”; “sdo para memorizar a participagdo na guerra e
em honra dos Portugueses que morreram por nos’; “representam a coragem, a forca e a
lealdade dos Portugueses”; “sao marcas da nossa participacao na guerra’; “representam
os soldados portugueses na grande guerra: as suas vestes, as suas armas e alguns nomes
importantes” e também para “relembrar os grandes militares”
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CONSIDERACOES FINAIS

Este pequeno trabalho demonstra que os alunos pensam sobre a Histéria em niveis
historicamente validos, mas de diferente sofistica¢do de pensamento, desde que sejam
orientados por questionamentos significativos e recorrendo a metodologias que colo-
quem o centro no trabalho de construgio de conhecimento por parte dos alunos.

Aos alunos, devera ser proposta a construgao das suas proprias explicagdes/narra-
tivas do passado, para além da mera reproducao nas fichas de avaliacdo do que ouviu
do professor ou do que memorizou da explicacdo do manual adotado. Esta construgédo
devera ser sustentada na andlise e cruzamento de fontes de informacéo diversificadas,
através de questionamentos claros e adequados ao nivel etario dos alunos.

Ao professor, cabe um papel fundamental de investigador e orientador constante
nessa complexificagcdo do pensamento historico de cada aluno e nao de mero narrador
e controlador de resultados.

A proximidade do elemento histérico e a sua utilizagao nas aulas de Historia é
uma motivagdo extra que pode condicionar grandemente o grau de sentido/sentidos
que os jovens atribuem ao passado. Por isso, sempre que haja elementos patrimoniais
disponiveis, eles deverdo ser incluidos e considerados na sala de aula, questionados
e enquadrados no pensamento historico dos jovens. Pois, ha situagdes histéricas que
pela sua distancia em relagao aos alunos, acabam por néo ter grande significado para
eles, se ndo houver um esfor¢o de aproximagéo por parte do professor.

Os alunos parecem distinguir os elementos histéricos dos elementos simbdlicos
de memoria. Em bom niimero de casos, conseguem identificar os pressupostos que
estiveram por detrads dessa perpetuacido da memdria e até contextualiza-los.

Urge investigar e diversidade de tarefas que pode ser mais eficaz no desenvolvimento
da capacidade de mobilizar a compreensdo do passado para a orientagdo temporal
presente e futura, tdo essencial a cada ser humano. De como tornar a Historia, efetiva-
mente, um elemento estruturante da orientacdo de vida de cada Ser Humano.
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