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A CONSTRUCAO DO CONHECIMENTO
HISTORICO POR ALUNOS DO 11° ANO
EM CONTEXTO ANGOLANO

ANGELINA AGUIARES"™
ISABEL BARCA®

RESUMO

Em Angola, e a semelhanca das sociedades suas contemporéaneas, a Educagio constitui
uma preocupagao predominante. A intengao da aplicabilidade do paradigma constru-
tivista nesse contexto, tal como defende a Lei de Bases do Sistema Educativo angolano,
marca oS seus primeiros passos.

Neste diapasao, para aplicagao dos principios da investigacao da Educagdo Histérica
desenvolveu-se um estudo em contexto de sala de aula, tendo em aten¢io a construcio
do pensamento histdrico pelos alunos. Para tal, implementou-se uma experiéncia de
“aula oficina” sob o tema “A Partilha da Africa’, como ambiente para a recolha de dados,
e que envolveu varias etapas com o objetivo de refinar instrumentos e procedimentos
para a concretizagao do estudo principal, a fim de compreender a construgao do pen-
samento historico de jovens angolanos. A experiéncia de aula que aqui se reporta teve
como grupo alvo 15 alunos do 2° ano do II ciclo da drea de Ciéncias Econdmicas e Ju-
ridicas de uma escola secundaria e dois professores estagidrios do Instituto Superior de
Ciéncias da Educagdo da Universidade Katyavala Bwila, em Benguela, Angola. Como
técnicas, selecionou-se o inquérito por questiondrio aos alunos e entrevistas aos pro-
fessores estagiarios. Dentro do método qualitativo, foi feita uma andlise indutiva as
produgdes dos alunos e aos dados das entrevistas aos estagiarios. Com os dados obtidos,
criaram-se categorias de ideias substantivas e de “segunda ordem” em Histdria, tendo
em conta a qualidade do pensamento dos alunos e estagiarios a luz da epistemologia
da Historia (LEE, 2001) e do paradigma construtivista.

Palavras-chave: Pensamento Histérico dos alunos; Mudanga Conceptual dos Alunos,
Aula Construtivista.

14 Doutoranda da Universidade do Minho, Portugal, e Docente da Universidade Katyavala Bwila, Angola. aguiaresa@gmail.com.
15 CIED/U Minho.
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INTRODUCAO

No quotidiano angolano constatam-se mudancas na maior parte dos setores sociais, com
particular realce no seu Sistema Educativo. Os professores sao convocados a atribuir um
novo enfoque ao processo de ensino e aprendizagem. Os novos desafios impostos pela
demanda social exigem do professor esforgos no aperfeicoamento das suas praticas letivas
e, concomitantemente, respostas com competéncia as tarefas que lhes sao requeridas.

Tal exigéncia estd refletida na Lei de Bases do Sistema de Educagdo (2001), de Angola,
que no seu artigo 1° defende o desenvolvimento como uma construgdo evolutiva, social
e culturalmente mediada, realizada segundo aprendizagens progressivas. E uma con-
cecao baseada no construtivismo, paradigma consensualmente utilizado nas decisoes
quanto a organizagao do processo de ensino e aprendizagem, incluindo na enunciagao
dos seus postulados.

Verifica-se igualmente a vontade politica e a necessidade de se efetuar mudangas ao
nivel concreto do ensino e, consequentemente, de se procurar uma abordagem diferente
do ato educativo, num contexto de praticas em que as concegdes de lecionagdo sao
realizadas na base do professor como transmissor de conhecimentos, e em que ainda
ndo se coloca a necessidade de encarar e estudar o aluno como sujeito da sua propria
aprendizagem. Para a mudanga, sdo chamados todos os intervenientes do processo de
ensino e aprendizagem, visto que a educagao é um plano coletivo de formagdo intelectual,
cultural e humana, que encontra na escola o espaco ideal em que a inten¢do de dar
resposta a demanda social se faz evidente (GARCIA, 1999; MACHADO, ALVES &
GONCALVES, 2011). A sociedade perspectiva constantemente aspetos de natureza
curricular, ao definir o que espera e pretende da escola, ao clarificar que tipo de homem
deseja formar, ao revelar o conjunto de saberes e de valores em que pretende formar
as novas geragdes. Por conseguinte, a opgao pelo paradigma construtivista constitui
um passo significativo nas abordagens educativas na realidade angolana. E desafiador,
pois pressupde um arduo trabalho a diferentes niveis ndo s6 ao nivel do paradigma de
ensino mas também, especificamente, ao nivel da epistemologia e cognigao.

Neste quadro, a “aula oficina” (BARCA, 2004) pode responder a esta intencéo, ao
propor uma aprendizagem sistematica sem comprometer a apropria¢ao dos conheci-
mentos fundamentais sobre os temas a serem abordados. Sendo uma visao cognitiva,
preocupada com as experiéncias educativas em contexto, assenta nos seguintes pressu-
postos: é necessario dar-se voz aos sujeitos e entender os seus pontos de vista, ja que a
aprendizagem ¢ feita pelos alunos; promove-se a aprendizagem quando as situagdes-
-objeto de conhecimento sdo significativas para o sujeito; sendo o meio social uma fonte
de aprendizagem, é necessario considerar as ideias prévias que os sujeitos trazem para
a escola. O contexto, a escola, os professores e os pares cooperam na aprendizagem do
aluno, pelo que a interagao social influencia necessariamente cada sujeito. Portanto,

60



ABRIR SUMARIO

a aprendizagem ¢ situada e contextualizada por suceder em situagdes especificas,
resultante das variadas influéncias do contexto combinadas com as caracteristicas
pessoais do sujeito.

Neste sentido, na experiéncia que aqui se reporta analisam-se conceptualizagdes
individuais dos alunos em torno de “conceitos substantivos”, e que de forma implicita
trazem também a luz niveis diferenciados de pensamento historico ou “conceitos de
segunda ordem” (LEE, 2001: 20). Sao conceitos mais profundos e tacitos do que os
conhecimentos substantivos, que podem proporcionar aos formadores pistas para uma
mudanga conceptual progressiva. Dever-se-a ter sempre em consideragdo o conheci-
mento de que a progressao conceptual é ou ndo gradual em cada aluno, e que a mudanca
de pensamento pode ocorrer durante a sua formagdo sem obedecer necessariamente
ao grau de escolaridade ou a faixa etaria. Note-se que a qualidade da ocorréncia da
aprendizagem em contexto pode contribuir em muito para o grau de consisténcia e de
elaboracao das ideias histdricas dos aprendentes.

METODO

No processo de elaboracio de uma tese de doutoramento, apos a terceira etapa do estu-
do piloto ja implementada espera-se retomar alguns aspetos pertinentes e experimentar
novas pistas e sugestoes para realizar o estudo final. Nesta terceira etapa piloto do estudo
em questdo, foram definidos os seguintes objetivos:

a) analisar a consisténcia dos resultados obtidos face as questdes de investigagao;

b) refinar o método de recolha de dados e a categorizagao de ideias dos alunos e
professores, com vista a implementag¢ao do estudo final.

Carateriza¢io da amostra

Nesta etapa do estudo, manteve-se como principal populagio alvo os alunos a frequentar
a Escola Secundaria d o II ciclo de Formagao Geral em diferentes especialidades. Dentro
desta populagdo escolar, a selecdo da amostra participante focou-se na tinica turma de
histdria do 11° ano, constituida por 41 alunos que participaram numa aula oficina e
responderam a um questionario. Desta amostra, foram selecionados aleatoriamente 15
questionarios para analise, isto é, embora os 41 alunos tenham participado nas tarefas,
considerou-se para a presente analise apenas os dados dos quinze primeiros questio-
narios entre os que foram recolhidos. Adicionalmente, foram entrevistados os dois
professores estagiarios que participaram na realizagdo da aula oficina. De realcar que,
apesar de cuidados na amostragem, ndo se considerou a possibilidade de generaliza-
¢ao de resultados até porque um estudo qualitativo nao tem tal objetivo.
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Técnicas de recolha de dados

A semelhanga da segunda etapa do estudo piloto, o itinerdrio manteve como técnicas
de recolha de dados o inquérito por questionario aos alunos e por entrevista aos profes-
sores estagiarios, bem como a observag¢ao direta da experiéncia de aprendizagem, por
parte da investigadora.

Instrumentos

A recolha de dados desenvolveu-se no ambito duma experiéncia de “aula oficina” Para
a exequibilidade desta experiéncia, além dos instrumentos para recolha de dados de
investigacdo, a investigadora conjuntamente com os professores estagiarios elaboraram
os materiais de planificacdo do processo de ensino e aprendizagem.

Para recolher dados para analise, as respostas a questao inicial colocada aos alunos na
aula funcionaram como base de investigagao. Esta questao tinha por base a interpretagao
de distintas fontes no seu formato e estatuto, designadamente dois mapas, duas pinturas
que retratam situagoes de exploracao colonial e uma caricatura sobre a colonizagdo da
Africa (ver anexos). Estas fontes sdo diversificadas quanto a formato (mapas, ‘pinturas-
-retrato, caricaturas) e relativamente aos conteudos abordados, no sentido de estimular o
processo de interpretagdo de fontes pelos alunos. No entanto, representam apenas pontos
de vista europeus, ora eventualmente numa perspetiva descritiva, neutral, ora de critica
do colonialismo.

O Guido de entrevista aos professores estagiarios indagava, em linhas gerais, sobre
as impressoes dos mesmos quanto a aula lecionada, no que diz respeito a metodologia
especifica e seus resultados concretos para a aprendizagem dos alunos.

Procedimentos de implementac¢io da aula oficina

A aula oficina decorreu com a colaboragio de dois professores estagiarios, que orien-
taram os trabalhos numa sequéncia de dois turnos. A professora investigadora foi ano-
tando os aspetos pertinentes a investigacao durante o percurso da aula.

No momento inicial, apresentou-se a professora estagiaria que fez esclarecimentos
em torno das etapas da metodologia da aula e da dinamica de atividades a utilizar. A
professora informou os alunos de que as aulas seriam gravadas e fotografadas, para
evitar a surpresa e a distracao durante a experiéncia'®.

Na sequéncia da introdugéo a aula, foi colocada no quadro a questdo orientadora
com a inten¢do de recolher as ideias prévias dos alunos. Essa questdo orientadora que
norteou a aula foi a seguinte: Que razdes motivaram a invasdo e partilha da Africa?

16  Este procedimento foi devidamente autorizado pelo Diretor da escola em foco.
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A questao foi projetada na tela através do data show; seguidamente, a professora
estagiaria fez uma breve introdu¢io ao contetido histérico anunciado e esclareceu os
alunos que as atividades seriam realizadas individualmente ou em grupo, em fungéao
das orientagdes que fossem dadas por ela.

Assim, a professora distribuiu pelos alunos folhas de papel devidamente estruturadas
e numeradas, para nelas serem registadas as respostas a questdo de forma individualizada.
Esta atividade dos alunos durou cerca de 10 minutos.

No 2° momento da aula, estabeleceu-se um clima de debate entre os alunos e com a pro-
fessora estagidria com o objetivo de, posteriormente, se tentar perceber e explorar até que
ponto as ideias expressas em debate correspondiam ao que tinham anteriormente escrito.

No 3° momento, foram apresentadas multiplas fontes sobre “A Redescoberta”,
(projetadas por data show): fonte 1- Mapa Politico de Africa; fonte 2— Mapa da partilha
da Africa; fonte 3— A Europa demarcando fronteiras em Africa - 1913 (ver anexo).

Desenvolveu-se um debate em grande grupo-turma, em que os alunos procuraram,
pelo cruzamento das trés fontes, fundamentar oralmente as suas ideias e confrontar os
seus pontos de vista.

A seguir, a professora estagidria teceu alguns esclarecimentos sobre os conceitos em debate,
reforcou as ideias validas e estimulou os alunos a reformularem as ideias menos vélidas.

No 4° momento, a professora estagiaria solicitou aos alunos que anotassem no papel,
individualmente, que mensagens transmitiam as fontes interpretadas, durante 20 minutos.
Para situar os alunos neste contexto, foram novamente projetadas as trés fontes no quadro.

No final da aula, isto é, no 5° momento, a professora estagiaria apresentou a conclusao
da aula e terminou assim a primeira sec¢do da aula.

Apoés um breve intervalo de 5 minutos, um professor estagidrio retomou a sequéncia.
O professor estagiario relembrou aos estudantes que a modalidade seria a mesma que
tinha sido utilizada no primeiro tempo pela professora que o antecedeu.

O professor anotou o assunto no quadro e retomou a exploragdo do mesmo; neste
momento, propds aos alunos a leitura individual dos textos apresentados anteriormente,
incitando-os para o debate entre eles, ao longo de 15 minutos.

No 6° momento, o professor indicou aos alunos que se sentassem em grupos de
quatro a cinco para realizagao de analise de fontes projetadas por data show (ver anexo);
neste momento, o professor projetou a fonte 4, que retrata o escravo como a base da
mao-de-obra nas col6nias'”” num periodo anterior & Partilha de Africa, em conjunto
com a fonte 5, uma critica a ocupagao efetiva da Africa (ver anexo), e incitou os alunos
a interpretarem as fontes e a relaciona-las entre si, através de um debate em grupo e
com o professor, durante 15 minutos. Apds a discussdo, anotaram no papel, de modo
individual, as respostas referentes as fontes observadas.

17 Consultado em http://passadosetempos.blogspot.com/2012/02/seculo-xix-nacionalismo-e-imperialismo.html, aos 10/09/2014.
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Em seguida, o professor estagiario convidou os alunos a redigirem algumas conclu-
sdes sobre a questdo da partilha da Africa (como um momento de meta-cognigio),
durante 25 minutos.

De notar que, com bastante cautela durante toda a aula os professores estagiarios
evitaram antecipar respostas ou conclusdes para que fossem os alunos, mediante as
reflexdes e discussdes realizadas, a mobilizarem competéncias e registarem as conclu-
sdes que obtiveram acerca das questdes e fontes trabalhadas em torno do processo de
invasdo e partilha da Africa.

A encerrar a aula, o professor estagiario fez alguns comentarios finais sobre os
resultados das tarefas e apresentou algumas conclusdes pertinentes sobre o conteudo
histérico explorado em conjunto.

Analise de dados

Apés aplicagao da aula oficina em cujo contexto se recolheram elementos essenciais
para procurar respostas as questoes de investigacao, procedeu-se a anélise de dados
recolhidos. A analise das ideias dos alunos fez-se através da analise indutiva, tendo em
conta a qualidade do pensamento dos alunos a luz da epistemologia da Histéria (LEE,
2001). A técnica da analise indutiva dos dados foi também inspirada, por tentativa, na
abordagem da Grounded Theory.

Neste texto, apresenta-se a andlise dos dados referentes a uma questao colocada aos
alunos na fase final da aula como exercicio de metacognicao, sobre a questdo da Invasao
e Partilha da Africa. Face a questdo colocada, das respostas dos alunos emergiram as
seguintes categorias de conceitos substantivos:

1. Defini¢ao do conceito “Partilha de Africa”: respostas que se limitam a descrever
o significado de partilha de territdrios africanos entre paises (europeus).

2. De escravos a contratados: respostas que incidiram na situagdo dos africanos
que, ap6s uma fase de escravatura em que ndo tinham quaisquer direitos, a data do
Congresso de Berlim ja tinham direito a contrato de trabalho. O conceito de “partilha”
tende a apresentar-se alternativo ao conceito histérico de “Partilha de Africa”

3. Ocupagao, partilha de territdrios e trabalho for¢ado: respostas que salientaram
a reparti¢do e ocupacgao dos territdrios africanos por paises invasores, associadas a
manutencido de trabalhos forcados por parte dos africanos.

4. Razdes e situacdes resultantes da Partilha de Africa: respostas que realcam
relagdes causais quanto a Partilha e descrigdo de situacoes de exploracdo dos territorios
no terreno.
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O quadro 1 apresenta exemplos de respostas relativos as diversas categorias substantivas.

CATEGORIAS EXEMPLOS

1. A "Entendo por partilha o ato de dividir em partes ou porgdes. O seu sinénimo
DEFINICAO é dividir e repartir. E desta forma que varios paises dividiram Africa."

DO CONCEITO

“PARTILHA DE AFRICA”

2. B "Conclui-se que a invasdo e a partilha da Africa baseou-se na exploracdo
OCUPAGAOQ, do trabalho forcado, como méao-de-obra na drea do cultivo da cana-de-acucar e
PARTILHA DE criagéo de gado. Também [no congresso de berlim] foram responsaveis na divisdo
TERRITORIOS e ocupacao de territérios entre paises na qual esta exploracdo servia de partilha
E TRABALHO de bens e territério para cada pais.

FORCADO

3. C "A fonte 4 mostra que os homens j& nao eram escravos, mas sim contratados
DE ESCRAVOS que trabalhavam por contrato num periodo de tempo e tinham recompensas e estes
A CONTRATADOS por sua vez trabalhavam na colheita de cana-de-acticar. Na fonte 5 pude interpretar

que a Inglaterra era o centro de todos os paises, ou seja todos paises giravam em torno
da Inglaterra."

D "Os escravos quando eram explorados obrigavam-nos a ter um trabalho
forcado, neste instante ja eram contratados, eles nao tinham os direitos validos,
mais tarde os portugueses decidiram partilhar dos seus bens com os escravos,
s6 assim eles podiam ter direitos validos, e além disso Portugal teve um acordo
com a Inglaterra acerca dos produtos comercializados, houve partilha entre
esses dois paises.”

4. E "Conclui-se que a invasao e a partilha da Africa é a entrada ou a ocupagao
RAZOES E SITUACOES de territério sem autorizacédo e dividi-la. Vimos que uma das razées da invasao
RESULTANTES DA e partilha da Africa foi a dinamica socioeconémica da Africa. O mapa da Africa
PARTILHA DE AFRICA mostrou os paises africanos como eram divididos e seus limites. Vimos também

duas imagens onde a primeira mostra dois negros no meio de alguns estrangeiros
exploradores proximo de um rio e rodeado de arvores. A segunda imagem mostra
o tipo de trabalho que os negros africanos faziam para os exploradores."

QUADRO 1. EXEMPLOS DE RESPOSTAS DOS ALUNOS SEGUNDO CATEGORIAS DE CONCEITOS SUBSTANTIVOS

Em todas categorias observa-se conhecimentos sobre o processo de Partilha da
Africa, nalguns casos incipientes ou confusos (veja-se, por exemplo, as respostas B e D
sobre o conceito de partilha), o que nos permite vislumbrar um quadro da construgao
de ideias substantivas dos alunos respeitante ao processo em foco.

A questao foi explorada pelos alunos a luz das suas ideias prévias e em consonancia
com as mensagens das fontes, que interpretaram por vezes de forma inadequada. Os
alunos que selecionaram algumas ou todas as fontes que foram trabalhadas em conjunto
durante as aulas, porém vincaram a sua perspetiva (africana). Embora procurassem

65



ABRIR SUMARIO

responder ao que de facto solicitava a questdo, os argumentos dos alunos tenderam
para a visdo de que (quase) sé as poténcias coloniais beneficiaram com o processo de
exploracao dos territérios africanos. As respostas e visdes subjacentes permitem-nos
inferir também algo sobre o processo de construgdo da evidéncia histérica por estes
alunos: tendem a selecionar apenas algumas fontes para argumentar sobre a partilha
da Africa entre paises europeus e as condi¢cdes de trabalho dos africanos. Além disso,
nalguns casos ocorre um cruzamento de algumas fontes e enunciam-se até explicagoes
sobre a situagdo; noutros casos (que podem coexistir com os primeiros) descrevem-se
situagdes do passado em Africa, uma a uma de acordo com a sequéncia das fontes
(altima parte do exemplo E).

Na analise as respostas dos dois professores estagiarios durante a entrevista aplicada
apos a realizacdo das aulas, emergiram os seguintes constructos: constru¢ao de ideias,
interpretacdo de fontes, interacdo de ideias e metodologia, baseadas na percecdo das
condicdes de realizacio das atividades.

1. Construgao de ideias:
Este conceito emerge nas respostas dos professores estagiarios como caracteristicas
que apresenta a aula oficina e que é diferente das aulas lecionadas habitualmente.

2. Interpretacao de fontes:

Conceito através do qual os professores estagidrios expressam que o processo de
interpretacdo de fontes permite o aluno fazer inferéncias sobre os conteudos em
estudo e construir a sua propria aprendizagem sem que o professor exponha os
conteudos.

3. Interacao de ideias:

Conceito a que os professores estagiarios se referem quando exprimem que a aula
oficina desencadeia uma a¢ao que leva os alunos a estimularem-se uns aos outros
durante a experiéncia em contexto real de aula interativa.

4. Metodologia:

Relagdo que os professores estagiarios estabelecem entre um novo método de ensino
e o processo de interpretacao de fontes pelos alunos, percebido como novo no
contexto de ensino em que se realizou a experiéncia.

O quadro 2 apresenta exemplos das respostas correspondentes as varias categorias.
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QUADRO 2 | EXEMPLOS DAS RESPOSTAS POR CATEGORIAS, QUE EMERGIRAM NA ENTREVISTA

AOS PROFESSORES ESTAGIARIOS

CATEGORIAS

RESPOSTAS DOS PROFESSORES

1. CONSTRUGAO

“Sobre a aula que acabei de lecionar, é realmente uma aula oficina (construtivista) pois

DE IDEIAS permite a formulagdo de pensamento e analisar as ideias que se emitem sobre 0 assunto”.

2. “Agradou-me o material ilustrado ou seja, as fontes, os alunos criam ideias, formulam

INTERPRETACAO questdes e inquietam-se, e o professor atinge o seu objetivo porque esta aula ba-

DE FONTES seia-se na analise e reflexao”.

3. “Nas aulas habituais o professor dita e escreve o contetido no quadro e é muito dificil

INTERACAO perceber a capacidade de cada um exprimir o que entende na aula. J4 a aula oficina é uma

DE IDEIAS aula objetiva, em que o aluno mostra e desenvolve a sua capacidade e empenha-se mais,
por ser uma aula que desperta o aluno; ao observarem as fontes, analisam e estruturam
bem as suas ideias.”|“Na aula oficina, a aula é ativa, hd muita interacédo de ideias”.

4 “Escolheria a aula construtivista com certeza, por ser muito objetiva, sensacional,

METODOLOGIA leva o aluno a exercitar a mente, ao diferenciar uma fonte com a outra e analisar o

material e os detalhes que nela ha”.

Os quatro nucleos de constructos, inferidos por analise indutiva, sugerem que os
professores participantes atribuiram sentidos variados a experiéncia em que colaboraram,
e que se revelam adequados aos principios da educagao historica. Da comparagdo dos
constructos gerados nesta etapa e na etapa anterior (2° fase do estudo piloto), consta-
tou-se que houve convergéncias mas, também, uma apropriacdo mais elaborada nesta
3@ etapa. O Quadro 2 compara as categorias geradas com os dados fornecidos pelos
professores nas duas etapas (22 e 32) do estudo piloto.

QUADRO 2. CATEGORIAS DE IDEIAS DOS PROFESSORES NA 22 E 3% ETAPA DO ESTUDO PILOTO

CONSTRUCTOS GERADOS
NA 22 ETAPA DO ESTUDO PILOTO

CONSTRUCTOS GERADOS
NA 32 ETAPA DO ESTUDO PILOTO

CONSTRUCAO DE IDEIAS

INTERPRETACAO DE FONTES INTERPRETACAO DE FONTES

INTERACAO DE IDEIAS INTERACAO DE IDEIAS

METODOLOGIA METODOLOGIA

A semelhanca da etapa anterior, os professores estagiérios conceberam a aula oficina
como um modo de provocar mudancas nas préticas letivas, com énfase nos métodos
de interagao como condigdes da aprendizagem auténoma dos alunos, sobretudo
direcionada para a interpretagdo de fontes. Na ultima etapa, os professores realcam
também o principio da “Constru¢ao de ideias’, que ¢ fulcral para a cogni¢ao histdrica.
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CONCLUSOES PROVISORIAS

O estudo ora apresentado remete-nos para uma reflexdo em torno das propostas
curriculares e metodologias de ensino da Histdria, quanto a necessidade de estabele-
cer coeréncia entre principios enunciados e praticas implementadas.

No processo de anadlise de respostas dos alunos (fornecidas na fase final da aula)
emergiram ideias mais ou menos aproximadas quanto a conceitos substantivos de
Histéria sobre a Partilha de Africa. Os alunos dio sentido ao passado numa perspetiva
relacionada com o seu quotidiano, a sua propria histéria de vida, o que se tem observado
também entre criangas e jovens africanos (SANCHES, 2008; KOK, 2012; BARCA,
2015). Mas por vezes esses sentidos encontram-se muito distantes do saber histdrico.
Neste como noutros estudos, quando fazem um breve ‘retorno ao passado’ alguns jovens
deixam transparecer um panorama de miséria, de falta de liberdade e do trabalho na
agricultura (sobretudo ligado a cana de agticar). Ao mesclar as suas ideias prévias com
as mensagens das fontes ora apresentam um quadro desprovido de nogao de tempora-
lidade (persisténcia da escravatura até finais do séc. XIX), ora revelam algum sentido de
mudangca nesse campo. A nogio de ocupagio e exploragio da Africa por parte de euro-
peus esta bem vincada, embora expressoes ligadas a conceitos mais restritos como de
“partilha da Africa” sejam frequentemente mal interpretados (mesmo apds a sua par-
ticipa¢do na aula oficina). E, numa perspetiva ‘africanizada’ — talvez acentuada pelo
conjunto de fontes apresentado que, - tendem a atribuir ao periodo de colonizagdo e
a escravatura a raiz de toda a desgraga em que a Africa se encontra mergulhada. As
ideias prévias convocaram apenas esses valores no processo de interpretaciao das fontes.
Por isso, como ‘li¢ao’ para o futuro desta investigagao especifica, entendeu-se ser necessario
reorganizar o conjunto de fontes a apresentar aos alunos de molde a considerar também
os argumentos do colonizador. Assim, serd possivel considerar a um nivel mais histdrico a
questdo da Partilha de Africa. Nio estd em causa a mudanga de valores dos jovens; interessa,
sim, contribuir para uma fundamentagao mais objetiva da sua construgao.

Os dados também revelaram, implicitamente, ideias ligadas a construgao da evidéncia.
Em relagdo a este conceito de segunda ordem, notou-se um esfor¢o por parte dos alunos
em criar as suas inferéncias a partir das fontes, tal como foi sugerido pelos professores
na aula; contudo, s6 em alguns casos se observou o recurso as vérias fontes disponiveis
e, quando foi tentada uma narrativa com base em todas elas, a mesma apareceu algo
desconexa. Por exemplo, na resposta E (ver quadro 1), algumas das fontes foram referidas
sem uma integragdo coerente no argumento de sintese. Conclui-se que a interpretagao
de fontes na aula de Historia tem de ser refor¢ada pois s6 na medida em “os estudantes
vao desenvolvendo ideias mais sofisticadas acerca da Histéria como disciplina” poderao
“pensar mais eficientemente acerca do contetido substantivo” e adquirir “ferramentas
intelectuais de que precisam para lidar com a multiplicidade de narrativas histéricas
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que irdo encontrar fora da escola” (LEE, 2008: 20). E claro que a necessidade de reforcar
a compreensao historica dos jovens é vista ndo s6 numa perspetiva de formagao pessoal
como também de desenvolvimento social, seja no plano local e nacional seja a escala
humanista e global (BARTON, 2004; LEE, 2004; RUSEN, 2001; 2007).

Em relagdo as respostas dadas pelos dois professores estagiarios conclui-se que,
perante a experiéncia de aula oficina em que participaram como docentes, concebem
esse tipo de aula como uma metodologia que pode induzir algumas mudangas nas
praticas letivas, no sentido de criar condi¢des de aprendizagem dos alunos com vista a
uma construgdo pessoal e partilhada de ideias historicas. Os professores aperceberam-se
de que assim o aluno é levado a aproximar-se do papel de investigador - no caso con-
creto, foi instigado a interpretar as fontes, a cruzar informag()es e a construir as suas
proprias narrativas de sintese.

Urge estimular o professor na sua pratica docente a envolver os alunos na realizagao
de inferéncias histdricas e na comunicacio das suas sinteses através de tarefas concretas,
visando a formag¢do de um pensamento histérico mais avancado. Serd de realcar que
a diversidade de fontes nao deve cingir-se ao seu formato enquanto recurso (escrito,
visual, musical, audiovisual, de patriménio construido...) e quanto ao seu estatuto
(documentos legais, intimistas, historiograficos...) com a simples finalidade de adicionar
mais informagdo. Como refere Lee (2008: 19), para equipar os alunos com ideias que
lhes permitam compreender “como nés podemos conhecer o passado e por que é que
as narrativas historicas dos historiadores diferem”, o teor das mensagens das fontes
deve, sempre que possivel e oportuno, acolher também pontos de vista divergentes.
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ANEXOS

A PARTILHA DA AFRICA
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DA ESQ. PARA A DIREITA | FONTE 3: EUROPA DEMARCANDO FRONTEIRAS EM AFRICA — 1913 | FONTE 4: TRABALHO
ESCRAVO NAS COLONIAS | FONTE 5: A OCUPAGAO EFETIVA DA AFRICA
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