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Abrir Sumario

AS DIRETRIZES CURRICULARES PARANAENSES DA EDUCACAO
BASICA EM HISTORIA: PERSPECTIVAS E LIMITES

EVERTON CARLOS CREMA
MARIA AUXILIADORA MOREIRA DOS SANTOS SCHMIDT
Universidade Federal do Parana (UFPR); Universidade Estadual do Parand (UNESPAR)

RESUMO: A proposta da pesquisa sobre as Diretrizes Curriculares Paranaenses, (2008) em
desenvolvimento dentro do Programa de P6s-Graduacdo em Educacdo da UFPR, especifica-
mente em ‘Educagdo Historica’, busca compreender a contribui¢do e os limites do curriculo
em relacdo a disciplina escolar de histéria em sua trajetéria. O curriculo escolar € um dos mais
importantes documentos de ensino, suas relacdes com a escola e a disciplina de referéncia séo
centrais e acabam por orientar os referenciais tedricos, as metodologias e as préaticas de ensino.
Pesquisar como as Diretrizes Curriculares Paranaenses estdo orientando, influenciando, sus-
tentando ou n&o, o ensino e a reflex&o historica na sala de aula, se apresentam importantemente.
Buscaremos perceber o documento de referéncia dentro da escola e no cotidiano das aulas de
histdria, ndo analisaremos as Diretizes Curriculares dentro do formalismo da proposta, mas no
proprio ensinar da historia, perspectivando a ‘Educacdo Historica’ e a ‘Consciéncia Historica’.
A pesquisa desenvolvida com professores de Historia da Rede Publica de Ensino perspectiva
perceber, em que condigdes e limites as orientagdes curriculares sao utilizadas ou néo, pelos
docentes e qual a experiéncia resultante desse processo.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo, Educacao Historica, Ensino.
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INTRODUCAO

O artigo apresentado é parte da pesquisa de doutoramento em execuc¢éo junto a Programa
de Pos-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Parand, UFPR, especificamente
em Educacdo Historica, sob orientacdo da professora Dra. Maria Auxiliadora Schmidt, pesqui-
sadora chefe do LAPEDUH — Laboratéria de Aprendizagem Histdrica na mesma instituicao.
A pesquisa se propde a analisar o ensino/aprendizagem de historia a partir das Diretrizes Cur-
riculares em Histdria paranaenses, bem como, a perspectiva didatico metodolégica do ensino
de histdria nas salas de aula e em que condi¢6es o documento de ensino infere no planejamento,
metodologia, teoria e historiografia do professor de histéria. Apresentaremos a proposta de
investigacao e os resultados iniciais da pesquisa basica aplicada.

A construgdo de um curriculo escolar estd profundamente marcada por um ordenamento
politico, sua criacdo se insere diretamente, através das demandas e espacos sociais em disputa,
e em nada é um projeto neutro. As Diretrizes Curriculares em Histéria do Estado do Parana
(2008), ndo diferentemente, reproduziram essa perspectiva ao inserirem um novo quadro teo-
rico metodoldgico na disciplina de Historia, rompendo com modelos educacionais tradicionais
que refletiam o momento politico brasileiro. O distanciamento de um modelo neoliberal de
educacdo deu lugar a promessa de uma construcao coletiva, das praticas e saberes educacionais,
pautadas nas teorias criticas do conhecimento e contextualizacdo dos sujeitos historicos. Nessa
perspectiva, 0 conhecimento desenvolvido criticamente permitiria a compreensdo da dindmica
dos processos sociais, e viabilizaria uma tomada de consciéncia e acdo politica. Portanto, o
curriculo representa muito mais do que uma estrutura de conhecimento formal ou uma pers-
pectiva de conhecimento puramente cientifico, o curriculo opera diretamente na conformacéo
social, e naturalmente se torna lugar privilegiado da pesquisa e da educag&o historica.

Dessa forma, o objeto de investigagéo se articula a proposta da linha de pesquisa Cultura,
Escola e Ensino da Pés-Graduacdo em Educacédo da Universidade Federal do Parana e vincula-
se a uma necessaria analise da implementacdo e desenvolvimento das Diretrizes Curriculares
em historia, a partir da realidade educacional do Nucleo Regional de Educacdo de Unido da
Vitoria. Buscamos investigar como o documento orientador transformou o ‘pensar e o fazer’
do professor de histdria, na sala de aula e as condi¢fes de ensino decorrente desse processo.
Precisamos compreender historicamente o contexto de mudanca no ensino de historia, o lugar
do professor, do aluno e da escola, e as condi¢Ges objetivas de participacdo/resisténcia possi-

veis para uma ‘educacao historica’.
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Em 2014 se completam 10 anos do inicio dos primeiros trabalhos do que se constituiria,
posteriormente, nas Diretrizes Curriculares para a educagdo béasica do Estado do Parand, um
documento orientador e unificador da politica educacional governamental, que buscava romper
com o modelo educacional do Governo Federal representado no final dos anos 90 pelos PCN -
Pardmetros Curriculares Nacionais. Segundo Yokohama (2006), a proposta do Curriculo Ba-
sico de educacdo do Estado do Parana elaborado em 1990, apresentava no inicio do século
XXI, problemas de ordem significativa, reflexo de uma relativa anomia e indefinicdo pedago-
gica, que segundo a autora, desconfigurou e deformou a proposta do Curriculo Basico.

O contexto politico paranaense, com o fim do governo Lerner (1995-2003) e a chegada
ao poder de Roberto Requido (2002-2009), pode ser relacionado diretamente a mudancga na
gestdo e no planejamento educacional do Estado. Alinhado com o governo federal de orienta-
cao neoliberal, Lerner reproduziu no Parana um modelo educacional marcado pela diminuicéo
dos investimentos educacionais, esvaziamento critico, desumanizagao, desmobilizaco social
e privatizacdo dos espacos publicos. O resultado pratico desse processo foi a fragilizacdo das
politicas educacionais paranaenses, que almejavam uma reforma e valorizacdo educacional nos

anos pos-ditadura. A sucessdo politica recolocou a questdo educacional em debate.

Assim, desde o inicio dessa Gestdo 2003-2006, estabeleceu-se como linha de agéo prioritaria da
SEED a retomada da discusséo coletiva do curriculo. A concepgéo adotada € a de que o curriculo é uma
producdo social, construida por pessoas que vivem em determinados contextos histdricos e sociais. Por-
tanto, ndo almejamos construir uma proposta curricular prescritiva, mas uma intervencéo a partir do que
esta sendo vivido, pensado e realizado nas e pelas escolas. (PARANA, 2003: 3)

De outro lado, o projeto das Diretrizes Curriculares Paranaenses, buscava um necessario
distanciamento das politicas nacionais de educacdo, especificamente dos Parametros Curricu-
lares Nacionais — PCNs e sua proposta de unificacdo das matrizes curriculares nacionais. A
construgdo dos PCNs reproduziu de maneira geral a politica centralizadora do MEC — Minis-
tério da Educacdo e Cultura, e se construiu como modelo distante da realidade brasileira, sendo
concebido a partir de intelectuais espanhdis e educadores paulistas, da educacéo privada, dis-
tantes da realidade educacional brasileira, e muito mais ainda, da paranaense.

Além disso, ndo existia um debate consistente sobre educac¢do nos Parametros Curricu-
lares Nacionais, que pudesse sustentar uma perspectiva ou metodologia educacional. Sobre-
pondo-se a isso ainda podemos perceber seu carater prescritivo, e a auséncia de dialogos com
o professorado, problemas de um modelo nacional que desconsiderava a cultura e historia re-

gional. Buscando romper com a imposic¢do de um programa educacional nacional e com a au-
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séncia de uma proposta/projeto educacional sustentavel. Desenhou-se o projeto de reformula-
cao curricular das escolas publicas do Parana a partir da necessidade de se construir uma pro-
posta curricular que ndo somente pudesse apresentar uma proposta inovadora e socialmente
comprometida com a sociedade, mas que também fosse construida com o coletivo da escola.
Nesse sentido, iniciaram-se as primeiras tratativas e reunides que almejaram construir
uma nova proposta curricular para as escolas paranaenses, todo o processo construiu-se em seis

fases, apresentadas sucintamente:

Fase | Ano Acéo Desenvolvimento

12 | 2003 Levantamento da situagdo das Realizagdo de seminarios pela SUED/SEED
Diretrizes Curriculares parana- | buscando a criacdo de documentos referéncias.

enses.

2.2 | 2003 - | Discusséo de propostas pedag6- | Criacdo do Portal Dia-a-Dia educagdo, veiculo

2004 gicas por area de ensino com o de informacdo e valorizagdo dos saberes dos
coletivo de professores. educadores, lugar de troca e inovagé&o.

3.2 | 2004 - Reformulacéo curricular Processo coletivo de construgdo continuada a

2005 partir das bases escolares.
42 | 2004 - Sistematizacdo das propostas | Construir modelos educacionais representativos
2005 curriculares por disciplina, ni- e orientadores das disciplinas atingindo a for-
veis e modalidades de ensino. macao do aluno.

52 | 2005 Preparo, elaboracdo, efetivacdo | Os Nucleos Regionais de Educacédo organiza-

e avaliacdo, do projeto politico ram o processo por area educacional.
pedagogico. Capacitacdo do
professor e producdo de mate-
rial de trabalho.

6.2 | 2005... | Avaliacdo e acompanhamento | Os Nucleos Regionais de Educagdo desenvol-
continuo e permanente das pro- | veriam estratégias de continuidade dos traba-
postas da base disciplinar. For- | lhos, organizando as praticas docentes e 0s pro-
mac&o dos professores e formu- | gramas de capacitacdo teméticas nos niveis e

lacdo de materiais de apoio. modalidades de ensino.

QUADRO 1 | Fases de elaboracdo das Diretrizes Curriculares Paranaenses

Na elaboracgéo das Diretrizes Curriculares da Educacédo Basica do Estado do Parana fo-
ram construidos grupos de trabalho das disciplinas especificas, congregando professores da
area de conhecimento especifico, representantes da SEED — Secretaria de Estado da Educacgdo
e NREs — Nucleos Regionais de Educagdo, a ideia defendia que “o coletivo da escola possa,
com subsidios e autonomia construida, produzir sua proposta educacional.” (PARANA, 2006:
4)
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Desse esforgo, originaram-se especificamente as Diretrizes Curriculares da Educacéo Ba-
sica em Histdria, apresentadas definitivamente em 2008, apesar de diversos problemas, limites
e criticas, a sua construcao e implementacdo, entendemos que as Diretrizes Curriculares da
Educacdo Basica em Historia, alcancaram um significativo avanco educacional e, sobretudo
definiram de forma inequivoca o tipo de educacdo e o perfil do aluno que frequenta e depende
da escola pablica, como meio de transformagdo da propria realidade. “Um sujeito ¢ fruto de
seu tempo histdrico, das relagcdes sociais em que esta inserido, mas €, também, um ser singular,
que atua no mundo a partir do modo como o compreende e como dele lhe ¢ possivel participar”
(PARANA, 2008: 8).

Ou seja, as Diretrizes Curriculares em Historia sdéo um documento fundante e orientador
das praticas e saberes de professores e alunos, pois a conformacdo do modelo educacional in-
terfere e orienta diretamente o cotidiano escolar, ao mesmo tempo em que dele é reflexo. Nesse
sentido, a escola deve ser percebida como espaco de continuado confronto e dialogo, entre 0s
conhecimentos sistematizados e 0s conhecimentos do cotidiano popular: “As propostas curri-
culares e conteudos escolares estdo intimamente organizados a partir desse processo, ao serem
fundamentados por conceitos que dialogam disciplinarmente com as experiéncias e saberes
sociais de uma comunidade historicamente situada” (PARANA, 2008: 30).

O professor, ao pensar a pratica de ensino, deve ter em mente 0s sujeitos e os fundamen-
tos tedricos da educacdo, as dimensdes e formas de conhecimento e os fundamentos tedricos
metodoldgicos da disciplina que leciona. Deve ainda dominar os procedimentos do pensamento
histérico, bem como conhecer em nivel suficiente os tedricos e correntes historiograficas que
sustentam a formacédo do conhecimento histérico. Para o aluno, a construcdo do conhecimento
histérico mediado pela realidade social e cultural, passa pelo formato educativo e pelas ciéncias
de referéncia, ndo diferindo nesse processo 0s principios epistemolégicos e cognitivos.

Por outra perspectiva, partindo da experiéncia/expectativa dos profissionais da educacéo,
atraves de pesquisa/questionario semiestruturado, buscaremos perceber como as Diretrizes
Curriculares de Historia se inserem no campo escolar e como ela fundamenta ou nao a reflexéo
e 0 ensino de histdria. Para isso nos utilizaremos de um questionario/pesquisa qualitativo, num
universo de 118 professores efetivos e PSS (processo seletivo simplificado — nimero nao defi-
nido) do Ndcleo Regional de Educacdo de Unido da Vitoria, dispostos em mais de 8 municipios
e 45 escolas, que participardo por adesdo a pesquisa.

A validade de qualquer curriculo ou proposta educacional pode ser auferida a partir da

perspectiva de eficiéncia e eficacia, manifesta nos niveis de compreensdo e dominio da prépria
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proposta curricular pelos docentes, bem como da satisfacdo advinda da docéncia. Os problemas
inerentes ao modelo curricular e suas relagdes com os referenciais metodol6gicos também po-
dem ser percebidos de maneira inversa, numa perspectiva de resultado.

O instrumento de pesquisa inicialmente formulado buscou estabelecer a relacdo entre a
proposta de pesquisa em seus pressupostos e o contexto de produgéo do conhecimento histérico
nas escolas, adaptando, refinado e singularizando as premissas e hip6teses postuladas, tendo
em vista o distanciamento entre a idealizacdo e a realidade do ensino de historia em suas pos-
sibilidades. A pesquisa exploratdria construiu uma aproximacao e familiarizacdo com as con-
dicbes de ensino/aprendizagem, melhor encaminhando a constru¢do do instrumento de inter-
vencdo. Nesse sentido 05 (cinco) professoras da Rede de Ensino Publica, foram escolhidas
aleatoriamente entre as 45 escolas do Ndcleo Regional de Educacdo de Unido da Vitoria, a
responder um questionario semi-estruturado, que versava sobre diversos temas e areas da do-
céncia e do cotidiano escolar.

Uma primeira parte do questionério, colhido sob o formato de entrevista gravada, pontu-
ava sobre a formacdo docente, experiéncia docente, estrutura da escola, curriculo, formacao
continuada e material didatico. As entrevistas tiveram em média a duracdo de 50 minutos e se
desenvolveram nas horas atividades das docentes em seus respectivos colégios. Os resultados
dessas primeiras entrevistas serdo apresentados parcialmente, tendo em vista seu carater inicial
e os limites textuais do artigo. Especificamente buscaremos apresentar as passagens e momen-
tos nas entrevistas que caracterizam e definem pontualmente a relagcdo do ensino/aprendizagem
com o documento de ensino nas escolas paranaenses. Parte das questdes sdo formativas e bus-
cam situar a formacéo e experiéncias profissionais das professoras. Outras questfes versam
sobre o nivel de conhecimento e compreensédo sobre o documento de ensino. Também serdo
apresentadas questdes criticas e perspectivas individuais que surgem da experiéncia em sala de
aula, tendo como foco a relagéo do ensino/aprendizagem com o documento de ensino.

As professoras entrevistadas cursaram uma licenciatura e ndo bacharelados, entre 1984 e
1998, ou seja, todas se licenciaram e atuavam como professoras efetivas, na rede basica de
educacdo paranaense, antes da mudanca curricular que deu origem as Diretrizes Curriculares
em Historia, podendo desta forma, comparar modelos curriculares e estabelecer uma anélise
critica significativa. Todas afirmaram ter conhecimento e realizarem leitura sobre as Diretrizes
Curriculares Paranaenses, inclusive 2 (duas) entrevistadas fizeram parte dos grupos de debate
e formulacdo da proposta curricular que se constituiram posteriormente nas Diretrizes Curri-

culares Paranaenses (2008). Na mesma direcdo todas afirmaram que se utilizam do documento
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de ensino para planejar e formular suas aulas. As declaragdes de todas as entrevistadas demons-
tram um conhecimento formal da existéncia da diretriz curricular, como inferem sobre seu uso
continuadamente em seu planejamento anual e no cotidiano escolar.

Num outro momento da entrevista as professoras foram questionadas sobre: Como a Di-
retriz Curricular de Histdria do Parana auxilia vocé em suas aulas? As respostas das professoras
convergem quando apresentam a ideia inicial de que as diretrizes curriculares paranaenses sao
um “eixo norteador” (Professora 05), “as diretrizes de historia do Parand sao um curriculo que
nos diz, nos norteia o basico, o fundamental que vocé tem que trabalhar em sala de aula, entdo
VOCé tem que ter esse conhecimento basico para a partir dai, vocé poder desenvolver suas aulas”
(Professora 01), “o que ¢ basico vocé trabalhar com cada série, dentro daqueles contetidos que
sdao importantes na disciplina” (Professora 02). Numa resposta mais ampla e critica em uma
das entrevistas:

Porque ela é assim bastante dindmica, bastante diversificada, ela aponta assim, ndo pra historia
tradicional linear, mas, a proposta em si ela é uma proposta da histéria tematica, que até iniciou as dis-
cussOes a partir de 2003, e eu fiz parte até no caso dessa, desses encontros que eram realizados em Curi-
tiba, que comegou-se na época do governo Requido né, entdo em si a proposta no inicio era de trabalhar
com a historia temética, mas no desenvolvimento do trabalho em sala de aula vocé foi encontrando as
dificuldades, no préprio livro que foi produzido, no caso o projeto Folhas né, produzidos por professores,
o direcionamento era pra esse fim, para trabalhar com a questdo da histéria temética, no sentido assim
de tornar as aulas um pouquinho mais atrativas que o aluno realmente entrasse na dindmica da matéria,
mas com o passar do tempo a gente foi vendo as principais dificuldades, e os livros que vinham no caso,
do MEC eles ndo eram de acordo com a proposta no Parand, que seria em histdria tematica, e na verdade
a historia tematica ela é interessante mas o aluno muitas vezes ele ndo tem essa maturidade para esse

conhecimento, entdo a todo momento vocé tem que buscar, fazer com que ele se situe dentro do contexto,
que ele fica bastante perdido. (Professora 03)

Podemos perceber no instrumento de pesquisa que as professoras compreendem o papel
central das diretrizes curriculares na elaboracéo dos planos de ensino, dos contetidos estrutu-
rantes, nas referéncias tedrico-metodoldgicas, nas perspectivas historiograficas e no modelo de
ensino. Entretanto a leitura critica das respostas deve considerar o formalismo e a adequacéo
presente na entrevista em contraponto a realidade vivenciada. Reconhecer a importancia e a
proposta do documento de ensino, ou utiliza-lo formalmente no planejamento das aulas, ndo
pode ser tomado como um equivalente pleno da pratica docente cotidiana na sala de aula, pois
em geral, os planejamentos possuem um carater muito mais administrativo e burocratico do
que uma pratica reflexiva e didatica sobre o ensino.

Para a professora 03 a relacéo entre a proposta das diretrizes curriculares e os problemas
advindos dos modelos de ensino, metodologia das aulas e do choque dos livros didaticos utili-

zados, evidenciam os conflitos entre os modelos curriculares dentro da sala de aula. Encarnados
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nos processos de ensino e aprendizagem historica, percebemos na proposta da diretriz curricu-
lar uma mudanca no tipo de aula ministrada e no modelo de ensino que entraram em choque
com as préaticas de ensino/aprendizagem tradicionais, praticas com as quais as docentes, em
parte, estavam acostumadas, familiarizadas e das quais se utilizavam em suas aulas.

Uma das propostas inovadoras da Diretriz Curricular Paranaense (2008) veio com a ado-
cdo da aula temética, vista como critica e superacdo dos modelos de aula tradicional, a aula
tematica buscaria romper com o fracionamento do contetdo histérico bem como, o parcela-
mento temporal e geografico dos contetdos historicos, permitindo que o aluno relacionasse o
modelo de compreenséo historico cientifico aos modelos historicos sociais, se aproximando de
uma ‘educacio historica’. Ao mesmo tempo o modelo tematico de aula se apresenta mais coe-
rente, se comparado ao proprio processo historico, ja que permite ao aluno perceber num amplo
recorte temporal, as transformacdes historicas dentro de um conceito ou tema gerador.

Para a professora 03 as diretrizes curriculares possuiam uma relagdo “dindmica e mais
atrativa com o ensino”, entretanto na pratica docente surgem alguns problemas. O primeiro se
relaciona ao uso de modelos de ensino e propostas curriculares distintas, apontadas e materia-
lizadas na utilizacao de dois livros didaticos. Vindo de encontro as novas diretrizes curriculares
paranaenses e construido coletivamente pelos professores da rede publica de ensino, o “Projeto
Folhas’ refletia a nova proposta curricular, o modelo de ensino e a estrutura de aula temaética.
Em realidade o material didatico produzido, teve pouca divulgacdo, distribuicdo e formacao,
restringindo e limitando seus resultados. Concomitantemente, o Estado do Parana recebia e
utilizava os livros didaticos repassados pelo Ministério da Educacéao através do Programa Na-
cional do Livro Didatico — PNLD, baseados nos Parametros Curriculares Nacionais para a edu-
cacéo basica, colocando em franco conflito, curriculos, modelos de ensino e referenciais tedrico
metodoldgicos.

A segunda questdo esté ligada ao processo de formacéo académica e profissional do pro-
fessor e sua pratica escolar cotidiana tradicional, conhecida também por ‘curriculo oculto’. Em
verdade a formacdo universitaria no Brasil esta distante da Educacéo Bésica e as consequéncias
se apresentam problemaéticas. As politicas publicas em educacdo em nivel nacional, desconsi-
deram as politicas educacionais estaduais e pouco se aproximam do ensino universitario e da
educacdo basica. Resta disso, que a formacéo de professores ¢ feita dentro de modelos conser-
vadores do ensino de historia e em nada se comunicam ou dialogam com a educacdo basica,
seus educadores, muito menos, suas propostas curriculares. O conflito emerge na sala de aula,

pontualmente quando a politicas educacionais buscam alterar curriculos, modelos e préticas de
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ensino, que sem di&logo, sem uma metodologia comum de trabalho, sem formag&o continuada
adequada, oscilam entre os campos presentes, seja, um modelo nacional representado pelos
Parametros Curriculares Nacionais ou mais recentemente pela Base Nacional Comum Curri-
cular — BNCC. Do outro lado, os modelos curriculares paranaenses, materializados na ‘Politica
de Gestao Educacional’ do governo Jaime Lerner (1995-2000), ou as ‘Diretrizes Curriculares
do Estado do Parana’ durante o governo de Roberto Requido (2003 -2010) também se tornam
ponto de tensdo dentro da escola, pela dualidade e distanciamento de suas propostas.

Também perguntamos as professoras depoentes: Como a proposta curricular sustenta o
pensar historicamente? Buscamos nesta questdo perceber o nivel de compreensao da proposta
do ensino de histdria e a visdo de educacdo posta na diretriz curricular. As respostas evidenci-
aram uma perspectiva homogénea quanto ao préprio conhecimento e aprendizado e ndo em
relagdo ao ensino de seus alunos, “eu gosto das diretrizes, s6 que a leitura, 0S n0ssos alunos
ndo tém o meu entendimento” (Professora 02). As respostas inferem que a fundamentacéo ted-
rica posta no documento sustentaria o pensar historicamente. “As diretrizes, elas acabam tra-
balhando bastante a questdo da importancia da fundamentacgéo tedrica, que ndés como profes-
soras temos que ter, que a gente ndo pode ir para a sala de aula sem ter essa parte da fundamen-
tacdo” (Professora 01).

Outra depoente, ressaltou o papel da diretriz curricular como um documento administra-
tivo e ndo um documento de ensino, nem ressaltou sua relagdo com o pensar historicamente.
“mas todo ano assim quando se inicia 0 ano letivo, tem uma discussdo na semana pedagogica,
com relacdo ao o que serd feito de mais importante” (Professora 03). De forma clara uma das
professoras entrevistadas apontou indiretamente que a relacdo do curriculo com o ensino se
apresenta mais concreta, pelo menos em sua fala, quando subsidia o planejamento anual da
disciplina e a estrutura programatica do ensino de historia. Pode-se perceber que o documento
de ensino é percebido dentro de um formalismo tedrico-metodoldgico, distante da pratica e da

reflexdo docente posta no chdo da sala de aula

Nas diretrizes trabalhamos os conteidos estruturantes da cultura, poder e trabalho, ela acaba elen-
cando determinados contetdos e aprofundando aqueles determinados conteddos e o interessante é que eu
posso comecar isso, da vida do aluno e partir para o geral, e ndo como muitas vezes se acaba trabalhando
do geral, para a vida do aluno, entdo essa questio da diretriz permite que o aluno se insira mais dentro
deste contexto histdrico. (Professora 04)

Um dos aspectos centrais e renovadores das Diretrizes Curriculares de Historia do Parana
é aimportancia e a discussdo sobre ensino posta dentro do documento, o que em parte, segundo

Schmidt (2009), preencheu uma lacuna dentro dos PCNs — Parametros Curriculares Nacionais.
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No documento de referéncia o debate sobre ensino se desenvolve ao redor das ideias de Jorn
Riisen e dos conceitos e categorias da ‘Consciéncia Histdrica’ e da ‘Educagdo Histérica’. Fun-
damentais para pensarmos uma cogni¢édo historica situada e a compreensao do processo histo-
rico, a partir da experiéncia social. Segundo as reflexdes da professora 04 essa relacdo por ela
foi percebida, sobretudo quando ela aponta de forma clara e pertinente. “posso comecgar iss0,
da vida do aluno e partir para o geral, e ndo como muitas vezes se acaba trabalhando do geral,

para a vida do aluno” (Professora 04).

LIMITES E POSSIBILIDADES
Segundo Schmidt, (2009) o aprendizado histérico no Brasil esta diretamente ligado as

concepcdes e fundamentagdes da disciplina de historia e da producao histérica, sendo o ensino
de historia, lugar de referéncia para a construcdo de manuais e curriculos de Historia. Sendo
assim, podemos depreender a importancia de uma analise/ acerca das Diretrizes Curriculares
em Historia no Parand, pois se percebe a articulacdo direta entre o ensino e suas caréncias, e
sua relagcdo com a construgdo do documento orientador. Entretanto a educacdo, e parte dela, o
ensino, decorrem e emergem diretamente no corpo social, exigindo que a ‘educacao historica’
responda as suas demandas e problemas.

Existe uma forte critica ao distanciamento da producéo historiogréfica da educagédo ba-
sica na disciplina de Historia
2 fruto de uma hierarquizacio de saberes e de uma incompreensdo da relagdo da producdo
histérica com o ensino. Devemos olhar para o processo de construcdo das Diretrizes Curricu-
lares como ruptura e superacdo de modelos anteriores, em seus diversos niveis. Para Schmidt,
(2009) a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (1998) partiu do problema do fracasso
e repeténcia escolar, para propor um novo projeto de ensino em nivel nacional. Desconsidera-
ram totalmente o contexto historico-social e as potencialidades da educagédo, como um pode-
roso processo de mudanga social e autonomia politica. Apresentaram um modelo educacional
sem um debate sobre educacéo, seu significado e objeto social, e a preocupagdo com a repe-
téncia sistematizou o debate de forma pontual e interventiva, focada numa ‘profilaxia social’.

Se pensarmos em termos comparativos, os diferentes projetos educacionais, contextuali-
zados, sejam os Parametros Curriculares Nacionais e as Diretrizes Curriculares do Estado do

Parana, percebemos concepgdes de modelos tedrico-metodoldgicos distintos. Precisamos ter

2 para isso ver: RUSEN, Jorn. Razdo Historica: Teoria da histdria: os fundamentos da ciéncia historica. Brasilia:
Editora Universidade de Brasilia, 2001.
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em mente que suas concepgdes de ensino se materializaram em programas de ensino e proces-
sos de aprendizagem postos ‘no chdo da sala de aula’ e a comparagao entre os modelos citados
somente adquire significado quando podemos perceber os resultados reais de suas implemen-
tagdes. Também precisamos perceber que a defini¢ao de ‘sucesso escolar’ ¢ muito difusa e em
geral reflete seu modelo educacional. Em termos de documento, como proposta de transforma-
cao as Diretrizes Curriculares da Rede Publica de Educacao Bésica do Estado do Parand, inova

sobre diversos aspectos quando é pensada e construida socialmente:

Para a maioria da populacéo brasileira, a escola constitui a alternativa concreta de acesso ao
saber, entendido como conhecimento socializado e sistematizado na institui¢ao escolar. Sob essa perspec-
tiva de escola publica, construimos essas Diretrizes Curriculares, por meio de uma metodologia que pri-
mou pela discusséo coletiva ocorrida, efetivamente, durante os ultimos cinco anos e envolveu todos os
professores da rede. Com essas Diretrizes e uma formagao continuada focada nos aspectos fundamentais
do trabalho educativo pretendemos recuperar a funcéo da escola publica paranaense que é ensinar, dar

acesso ao conhecimento, para que todos, especialmente os alunos de classes menos favorecidas, possam
ter um projeto de futuro que vislumbre trabalho, cidadania e uma vida digna. (PARANA, 2008: 8)

Em diversas perspectivas, as Diretrizes Curriculares em Historia avangam se comparadas
aos Parametros Curriculares Nacionais; pontualmente podemos perceber, segundo Schmidt
(2009, p. 29), que existe uma diferenciacao entre conhecimento escolar e conhecimento cien-
tifico, bem como o tempo € tratado pelos PCNs dentro de uma cronologia tradicional, que
suscita uma forma de linearidade. Outra critica evidente é a opcéo pela descricdo objetiva das
categorias do conhecimento, que ndo passam pela construcéo de formas de compreenséo his-
toricas, ou seja, o aprender ‘historia’ deve passar pelo ensinar historia, historicamente, desde

que compreendida a relagcdo com a ciéncia historica:

Como tais correlacfes sdo abordadas do ponto de vista da racionalidade do pensamento histdrico,
a mediacéo operada pela teoria entre ciéncia e profissdo ndo pode reduzir-se a uma mera instrumentali-
zagdo da ciéncia em beneficio da profissdo, nem se volta para a ciéncia “pura” em detrimento da aplica-
¢&o dos conhecimentos por ela produzidos no contexto social do pensamento histérico. (RUSEN, 2001:
42)

O papel e o lugar da teoria histérica ndo podem ser desconsiderados em nosso processo
de andlise, pois aliada a metodologia, acabam por sustentar o processo de construcao historio-
grafica. Em termos educacionais, a teoria permite a construgdo de uma problematizacgao e con-
textualizacdo fundamental, para que o aluno perceba como a historia é construida, adquirindo
um principio reflexivo sobre a mesma.

Problematizando a questao, durante os momentos iniciais da construcédo coletiva das Di-

retrizes Curriculares em Historia, os professores se manifestaram em suas apreensdes e inte-
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resses, e os documentos sintese elaborados pela Diretoria de Ensino de Historia— SEED, apon-
taram que 26,1%?2 dos professores participantes se preocupavam com a linha tedrica-politica
que nortearia 0 documento. De acordo com o parecer CNE/CEB 04/98 das Diretrizes Curricu-
lares Nacionais, ndo se adotou apenas uma visao tedrico-metodologica. Portanto, a adogao das
linhas tedricas e perspectivas diversas advindas da ‘Nova Histéria’, ‘Nova Histéria Cultural’ e
‘Nova Esquerda Inglesa’, mediaram os interesses dos educadores, e da politica governamental
contida no documento, adequando ao projeto curricular a importancia e significancia desses
referenciais dentro do campo da historia. De forma geral a analise das Diretrizes Curriculares
de Histdria para a educacédo basica paranaense se apresenta de forma urgente para a investiga-
¢ao do campo educacional.

TEORIA, HISTORIOGRAFIA E ENSINO

No centro do debate ensejado pelo curriculo, encontramos a cognicdo histérica situada,
um aprender histérico a partir da prépria racionalidade da historia. Segundo Schmidt (2009) o
distanciamento na formacdo inicial e continuada do professor em relacdo a percepcdo progra-
maética da disciplina, impediriam a integracdo da consciéncia histérica com os fatores constitu-
tivos da histdria. Para a autora, “tais consideragdes pdem em relevo a importancia de serem
sistematizados referenciais tedricos que indiquem os caminhos possiveis de uma cognicéo his-
torica situada na propria racionalidade da Historia” (SCHMIDT, 2009: 32). De certa forma, as
Diretrizes Curriculares de Historia sdo percebidas como um documento burocratico e adminis-
trativo, sem funcionalidade ou aplicabilidade no ensino de Historia, soma-se ainda que o des-
conhecimento do documento reforga o distanciamento do professor, que reproduz as praticas
didaticas e tedricas da sua formac&o e experiéncia profissional.

Existe uma relagdo direta entre a teoria e a pratica, ndo como uma oposi¢do, opc¢ao ou
sobreposicao, mas sim como integragdo mediada, sobretudo, se pensarmos 0 campo educacio-
nal e os papéis dos ‘sujeitos sociais’ inseridos. Entretanto a ‘mediacdo’ ndo deve ser aqui en-
tendida como simetria, pois as relages de intersecdo entre esses universos, frequentemente,
por vezes se constroem assimétricas e desproporcionais. O desejavel seria uma aproximacao
de resultado entre a teoria e préatica, curriculo e ensino, por vezes tdo proximos, por vezes tao

distantes.

3 PARANA. Diretrizes Curriculares da Rede Publica de Educagio Fundamental da Rede de Educacio Basica do
Estado do Parana. Ensino Fundamental. Secretaria de Estado da Educacdo — SEED. Curitiba: 2006. (versdo pre-
liminar).
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A variedade de autores, referenciais tedricos e perspectivas metodoldgicas aplicadas ao
ensino de historia, aqui apresentadas, refletem a concepcédo de ensino dispostas nas Diretrizes
Curriculares de Historia, pensando a construcdo de uma aprendizagem histérica significativa.
Da constatacdo de uma compreensdo acerca dos conceitos apresentados, entendemos que seja
possivel aferir o entendimento histérico relacionado aos propdsitos de nosso projeto.

E tempo de nos, historiadores, nos responsabilizamos por explicar o que fazemos, como fazemos,

e porque é importante fazer. Nao é apenas o publico que esta confuso sobre o papel e o estatuto da histéria.

A maioria dos formandos em historia tem pouca noc¢ao da vocacao do historiador ou sobre como seus

professores aprenderam o que ensinam. N&o é preciso dizer, a situagao dos estudantes do ensino médio é

ainda mais complicada, ja que a histéria é muitas vezes soterrada por um curriculo generalizante de

estudos sociais. Ademais, cursos de historia, em todos os niveis, séo geralmente concebidos para organi-

zar um objeto especifico e ndo para cultivar um modo de pensar o passado. (APPLEBY; HUNT; JACOB,
2011: 367).

A escrita da histdria e seus referenciais teéricos se desenvolvem em constante superacao
em relacdo a seus proprios paradigmas, ja que o contexto da producdo histérica reflete o lugar
e 0 momento de sua criagdo/superacao, construindo nesse processo uma nova praxis interpre-
tativa. Para Barros (2011) o momento de critica/superacao de uma teoria historica acompanha
uma variedade de perspectivas interpretativas, evidenciando os limites de uma teoria ou cor-
rente histdrica, visto que o surgimento de variaveis explicativas ndo demonstra o fortalecimento
de uma teoria ou corrente, mas sim seu esvaziamento. Sobretudo, porque a variedade interpre-
tativa aponta os limites, fragilidades e inadequacdes do pensamento histérico contextualizado
e a tentativa de supera-los. Segundo Riisen, surge dessa necessidade de superacdo, uma critica
de sentido entendida como um novo paradigma. Nas palavras do autor:

A constituicdo critica de sentido é o meio de uma comunicacao intercultural, na qual o discurso

historico se modifica radicalmente, quando novas representages substituem as antigas, ou mesmo quando
uma linguagem simbdélica do histérico, inteiramente nova, varre a precedente. (RUSEN, 2001: 55).

Portanto, a dinamica historica e sua superacéo tedrico-metodoldgica influem diretamente
nas condicBes de producdo da histdria; por seu turno, segundo Maria Auxiliadora Schmidt
(2009), as condicdes de producédo da historia acabam por influenciar o ensino de historia, e no
caso das Diretrizes Curriculares de Historia, influenciam diretamente as concepcdes tedricas,
0s conteudos estruturantes e os procedimentos metodoldgicos. Nao diferentemente desse pro-
cesso, 0s professores da rede de ensino paranaense, formados em diversos momentos e em
diversas instituicGes de ensino superior reproduzem caracteristicas especificas em relagéo a sua

formacéo e orientacao tedrico metodoldgica. Segundo Schmidt:

Os significados do que é “aprender Historia” tém acompanhado e fundamentado os processos de
producdo da Historia enquanto disciplina escolar no Brasil. Nesse sentido diferentes abordagens da
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aprendizagem histérica tém servido de referéncia para questdes, como propostas curriculares e manuais
didaticos destinados a formacéo de alunos e professores. (SCHMIDT, 2009: 21)

Nesse sentido, podemos compreender as preocupacdes iniciais na construcdo do docu-
mento de referéncia para o ensino de Historia no Parana, que mostraram “a diversidade de
referéncias e convicgdes entre os professores, por isso definir apenas uma linha significaria
excluir e negar todas as demais”. (PARANA, 2006: 116). Por essa perspectiva, olhar para a
construcao coletiva das Diretrizes Curriculares de Historia € compreender a variedade de ideias
postas e seu carater representativo. Segundo o documento; “os consensos minimos construidos
no debate entre as vertentes tedricas ndo expressam meras opinides, mas implicam fundamen-
tos do conhecimento histérico que se tornam referenciais nestas Diretrizes” (PARANA, 2008:
45).

Do debate consolidado, trés propostas tedrico-metodolégicas sustentaram o documento,
sdo elas a Nova Historia, a Nova Historia Cultural e a Nova Esquerda Inglesa. Segundo o do-
cumento, a Nova Histdria surge a partir da contribuicdo europeia da Escola dos Annales, a
partir dos anos 1960, num reflexo aos contextos reivindicatorios de maio de 68 na Franca e da
Primavera de Praga. O feminismo e as lutas raciais nos Estados Unidos deram o tom da mu-
danca. “Os movimentos dos direitos civis nos Estados Unidos e os protestos contra a Guerra
do Vietna colocaram em questéo a habilidade de cientistas, estadistas e professores de escapar
aos preconceitos politicos e raciais.” (APPLEBY; HUNT; JACOB, 2011: 365). Ao mesmo

tempo, como critica a hegemonia da histéria politica e da historia econémica.
A histdria que ndo une os homens. A histdria que ndo obriga ninguém a nada. Mas sem a qual nada
se faz de sélido [...] A que compreende e que faz compreender. A que ndo é uma licdo a ser aprendida a
cada manhd, com devocdo — mas, sim, aquela que € de fato uma condicdo permanente da atmosfera. O
que ela sempre foi, [...] O que ela sera amanhd, para todos os amigos que me ajudardo em minha tarefa.
A histdria, resposta as perguntas que o homem de hoje necessariamente se faz. Explicacdo de situagdes

complicadas, em meio as quais ele se debatera menos cegamente caso conhega sua origem. (FEBVRE In:
NOVAIS; SILVA, 2011: 83)

A necessdria inflexdo do campo historico foi em direcao das ‘mentalidades’, entendidas
em relacdo “aos modos de pensar e de se comportar dos sujeitos em determinadas épocas e
locais. A mentalidade geralmente se articulava a uma temporalidade de longa duracdo em re-
lagdo aos acontecimentos.” (PARANA, 2008: 49). O surgimento da mentalidade e da longa
duragéo, somada a perspectiva de fragmentagéo pela escolha de novos objetos, deslocou o fazer
historia. Segundo Novais, (2013) ao invés de estudar Estados, estruturas, produgdo, consumo
e poder, a histdria passou a estudar os modos de sentir, 0s amores e 0s humores, conceitos e

objetos tradicionais na pesquisa historica foram abandonados.
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Dessa maneira, os fundamentos teérico-metodolégicos da Nova Historia vém de encon-
tro e sustentam as perspectivas dos conteudos estruturantes, contetidos basicos e das expecta-
tivas da aprendizagem do Caderno de Expectativas de Aprendizagem da Diretriz Curricular de
Histdria, além disso, a nocao de fonte foi qualitativamente ampliada, ao mesmo tempo em que
recortes regionalizados permitiram o desenvolvimento da historia regional e local*. De outro
lado, a critica que se faz a Nova Historia pontua a desvalorizacdo da acéo politica dos sujeitos
histdricos, desconsiderando suas condi¢des objetivas de acdo/producao, em detrimento das es-
truturas mentais, construindo compreens@es histdricas fragmentadas, distantes do sujeito em
sua individualidade e contexto histérico. Essa fragmentacdo do campo histérico reside na cri-
tica de Frangois Dosse (1992), de uma ‘Histéria em migalhas’:

A Historia se tornou um show permanente, em que producdes altamente impregnadas de fantasma-

goria se sucedem umas apés as outras, numa cadéncia acelerada, e em vedetes de estilo mais coruscante
incorrerem no risco de se desgastar dentro de poucos anos. (MARTIN; BOURDE, 2013: 62)

No contexto de critica, surge a Nova Historia Cultural, fruto de uma aproximacéao da
Histdria com a Antropologia iniciada nos anos 80 do seculo XX, especificamente em 1987 com
Lynn Hunt. Segundo Burke (2005), a Nova Histéria Cultural buscou integrar o campo e o
objeto histdrico, fragilizado com a crescente fragmentacao e descontextualizardo metodoldgica
da Nova Histdria. A proposta da Nova Historia Cultural, defendeu a reorganizacdo da pesquisa
histdrica através da cultura, como eixo aglutinador, recompondo o campo, e, sobretudo, reto-
mando a ideia de uma ‘estrutura subjacente’ ao social, a cultura precisava estar presa a um
‘contexto material’. Em termos curriculares, os estudos culturais, ampliaram o campo social e
seus personagens. A producdo da cultura material e imaterial de uma sociedade, aproximou-se
da sala de aula. Possibilitou a construcéo de uma percepgao social onde o aluno, como ‘agente
historico’ participava diretamente da producao da historia, € ndo mais como expectador.

A reorganizacdo conceitual da Nova Historia Cultural se articulou poderosamente atraves
de Mikhail Bakhntin, Norbert Elias, Michel Foucault e Pierre Bourdieu, suas ideias e conceitos
sustentaram concretamente pesquisas e abordagens culturais inovadoras, que mantiveram pro-
ximidade com estruturas sociais reais, enriquecendo e articulando campos distintos da historia,
permitindo a escrita de uma historiografia renovada e comprometida tedrica e conceitualmente.
Uma ‘historia das praticas’ ou, segundo Chartier (1990: 19):

...uma historia cultural do social que tome por objetivo a compreenséo das formas e dos motivos —
ou, por outras palavras, das representaces do mundo social — que, a revelia dos atores sociais, traduzem

4 Para isso ver ‘O lugar da historia local” in BARROS; José D’ Assumgdo. A expansio da Historia Petropolis, Rio
de Janeiro: Vozes, 2013: 165-188.
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as suas posicdes e interesses objetivamente confrontados e que, paralelamente, descrevam a sociedade tal
como pensam que ela é ou como gostaria que fosse. A partir desta proposicéo, trés conceitos se tornam
fundamentais: representacdo, pratica e apropriacao.

Em relacdo a Nova Esquerda Inglesa, singularizaremos o debate ao redor das ideias de
Edward Palmer Thompson, seja pela vanguarda na critica politica ou ainda, pela centralidade
dos conceitos de experiéncia, I6gica historica, historia vista de baixo e economia moral. Em
1957, Thompson junto com John Saville, lancam a revista New Reasoner, e em um dos seus
mais importantes artigos, ‘Socialist humanism’, marcou a ruptura epistemoldgica com o estru-
turalismo historico, denunciando a separagao ‘fria’ entre ‘estrutura’ e ‘superestrutura’. Tho-
mpson desenvolve um modelo metodologico que insere as a¢cbes humanas, dentro da comple-
xidade social, articulando cultura, economia, politica ao cotidiano social, huma perspectiva

realista e concreta:

Uma divisao tedrica arbitraria como estd, de uma base econdmica e uma superestrutura cultural,
pode ser feita na cabeca e bem pode assentar-se no papel durante alguns momentos. Mas ndo passa de
uma idéia na cabeca. Quando procedemos ao exame de uma sociedade real, seja qual for, rapidamente
descobrimos (ou pelo menos deveriamos descobrir) a inutilidade de se esbogar a respeito de uma divisdo
assim.” (THOMPSON, 2001: 254-255)

Sua principal obra, ‘A formagao da classe operaria Inglesa’, dominou o debate intelectual
na Inglaterra por trés décadas e remodelou significativamente a historiografia social. As ideias
de Thompson evidenciam que a experiéncia histdrica, se expressa na consciéncia social dos
individuos, e a partir dessa relacdo pragmatica, as relacdes de poder, classe, sociedade em sua
visdo mecanica sdo superadas. Assim a percep¢do do campo historico se da através de uma
concepcao dialética, valorizando a experiéncia, a mudanca e as permanéncias, em meio a uma
estrutura social menos rigida. Dentro de uma ‘educagao historica situada’, reproduzir o pensa-
mento histérico-metodologico da Nova Esquerda é permitir que o aluno, professor e escola
valorizem suas praticas culturais, suas normas sociais e a produgdo do conhecimento de forma
direta, recolocando os papéis de producédo da histdria, numa mudanca de olhar e lugar.

O conceito de experiéncia histdrica relaciona-se com “as tradigdes ligadas as festas po-
pulares, a religiosidade, ao cotidiano das classes trabalhadoras, constituem historicamente a
formagdo de classes”. (PARANA, 2008: 54). A perspectiva de Thompson sobre classe social
ndo é uma abstracdo mecanica, €, sobretudo social, construida nas experiéncias e expectativas
humanas, entretanto a consciéncia se constroi a partir dos contextos sociais, ndo numa Vvisao
fechada e categorizada, mas sim, dentro de um processo social real, onde homens e as mulheres
vivem e lutam, construindo a percepcao dos espacos e lugares sociais, que podem e desejam

ocupar. “Um sujeito ¢ fruto do seu tempo historico, das relagdes sociais em que estd inserido,
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mas, é também, um ser singular, que atua no mundo a partir do modo que o compreende e como
dele lhe é possivel participar.” (PARANA, 2008: 14)

As concepc0es tedrico-metodoldgicas descritas de forma sucinta, por si s, ndo apresen-
tam uma perspectiva adequada de ensino. Entretanto, as contribuicdes de Jorn Risen, Maria
Auxiliadora Schmidt para a educacdo historica, superam as narrativas tradicionais, ou segundo
Schmidt (2009), a ‘pedagogizacdo’ da historia. Os conceitos de ‘educagdo historica’ e ‘cogni-
¢do historica situada’ sdo fundamentais tanto na compressao da proposta curricular como
abrem perspectivas extremamente proficuas, se pensarmos o ensinar e aprender historia. Em
relacdo a educacdo histéria, nas palavras de Saddi:

A importancia de reconhecer que a Educacéo Historica é um esfor¢o hermenéutico é fundamental
por dois motivos. Primeiro porque isto evita uma simples percepcédo rapida das idéias historicas dos alu-
nos. Isto é, evita um rapido olhar sobre as narrativas produzidas de forma a nao perceber que compreen-
der as idéias histéricas contidas nelas exige este processo profundo e complexo que se desenrola sempre
que se abre para a compreensao. Reconhecer a operagédo hermenéutica significa reconhecer que se realiza
algo mais do que uma compreensdo automatica e imediata e que este algo mais deve ser pensado como
operacdo metddica. Segundo, porque reconhecer a operagdo hermenéutica nos abre a analise da tradicéo
hermenéutica. A anélise desta trai¢do nos possibilita definir como devemos proceder durante um esforgo

de compreensdo das ideias do outro, evitando assim cairmos em equivocos ja superados. (SADDI In
BARCA, 2011: 124)

Dentro das concepcdes de ensino e diretamente ligada a tarefa de ensinar, a compreensao
do processo de aprendizagem histdrica é fundamental para o professor, visto que a compreen-
sdo do processo, permite o professor dialogar diretamente com o aluno, através das suas formas
de compreensdo e dos niveis de complexidade da elaboracédo das ideias histdricas. Para Schmidt
(2009) a importancia da ‘aprendizagem historica situada’ infere diretamente na relagdo de
aprendizagem histdrica a partir dos pressupostos da ciéncia histérica, ou seja, se aprende his-
toria da mesma forma que historiadores fazem seu trabalho historico. Segundo a autora, as
teorias psicoldgicas do conhecimento buscam desenvolver dentro da sala de aula, mediacOes
entre 0 ensino e aprendizagem descontextualizados. Dentro da aprendizagem historica situada
ndo existem mediagdes externas, e a educacao historica se constroi de forma direta com o co-
nhecimento historico, se aprende historia, historicamente. O resultado desse processo € a cria-
¢ao de uma racionalidade historica.

Outro aspecto relevante da construgdo do conhecimento historico € a ‘consciéncia histo-
rica’; segundo Riisen (2001: 59) “A consciéncia historica € o trabalho intelectual realizado pelo
homem para tornar suas intenc¢des de agir conformes com a experiéncia do tempo. Esse trabalho
¢ efetuado na forma de interpretagdes das experiéncias do tempo”. Segundo Husbands (2003

In SCHMIDT, 2009) a importancia da narrativa é diversa para historiadores e alunos. Para 0s
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alunos as narrativas histéricas criam novas compreensdes historicas individuais, ja para os his-
toriadores as narrativas, 0s permitem criar novos conhecimentos historicos. Portanto a constru-
cao de narrativas historicas na sala de aula evidencia a experiéncia historica do aluno, ao
mesmo tempo em que permite uma polissemia narrativa, onde a validade do conhecimento
historico é mediada pela narratividade construida. Por ultimo, e também de forma sucinta, a
‘Matriz Disciplinar’ de Riisen representa:
Um paradigma da constituicdo narrativa do sentido histérico leva em conta os fatores mentais
determinantes da narrativa historica e seu contexto sistematico. Ele precisa identificar, distinguir e arti-
cular os principios, necessarios um a um e suficientes em seu conjunto, que fazem a constituicdo historica

de sentido aparecer como um processo que obedece a determinados fatores e que pode ser reconstruido e
entendido a partir deles. (RUSEN, 2001: 161)

Os componentes da Matriz Disciplinar evidenciam e correspondem aos espagos elemen-
tares e constitutivos da vida e do conhecimento historico, sendo respectivamente as caréncias
de orientacdo da vida préatica, e funcBes de orientacdo cultural. Ja os fatores especializados da
ciéncia historica se apresentam em perspectivas de interpretacdo, métodos e regras da pesquisa
empirica e as formas de apresentacdo. Na interrelacdo dos campos existe a possibilidade de se
analisar a constituicdo historica de sentido, baseado na coeréncia dos fatores e das dimensdes
apresentadas. Para Risen (2001) a Matriz Disciplinar analisa 0s processos cognitivos da histo-
ria, o quadro tedrico referencial das praticas do pensamento historico e as representacdes his-
toriograficas, numa ‘mediacdo’ entre a ciéncia de referéncia, a vida pratica e as formas de com-

preensdo da historia.
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