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Abrir Sumario

A CQI\/IPREENSAO DO TEMPO E O DESENVOLVIMENTO DA COM-
PETENCIA DA TEMPORALIDADE EM HISTORIA EM ARTICULA-
CAO COM A MATEMATICA EM ALUNOS DO 4.° ANO

ANA JOAO MARQUES DE OLIVEIRA
MARIA GLORIA PARRA SANTOS SOLE
Centro de Investigacéo em Educacéo (CIED) — Universidade do Minho

RESUMO: O presente estudo foi implementado numa turma de 4.° ano de escolaridade de 20
alunos, numa escola da cidade de Braga. Perspetivou-se com este estudo de investiga¢do-acédo
analisar de que forma os alunos compreendem e desenvolvem conhecimentos ao nivel do
tempo e da temporalidade em Historia em articulacdo com a Matemaética. O conceito de tempo
e de tempo histérico sdo complexos e a estes surgem associados conceitos como cronologia,
duracdo, mudanca, periodizacao, apesar de serem de dificil compreensdo e assimilacdo por
parte dos alunos, sdo fundamentais para compreender a passagem do tempo em Histéria. No
ambito deste estudo formularam-se as seguintes questfes de investigacdo: Que concegdes, co-
nhecimentos e competéncias detém os alunos ao nivel da temporalidade?; Como € que os alu-
nos constroem e desenvolvem a compreensdo do tempo e da temporalidade em Histdria em
articulacdo com a Matematica (raciocinio l6gico-matematico) a partir de atividades desafiado-
ras e problematizadoras?; Que competéncias ao nivel da compreensao da temporalidade desen-
volveram os alunos a partir das atividades desafiadoras e problematizadoras que visaram arti-
cular a Historia e a Matematica? No suceder das intervencdes realizadas, foram implementadas
diversas atividades, onde foram aplicados diferentes instrumentos para a recolha de dados. Este
grupo de alunos evidenciou no inicio do projeto graves lacunas no que concerne ao tempo e a
temporalidade em Histdria, tendo-se verificado com a sua implementacdo um grande progresso
ao nivel da capacidade de interpretacdo e sequencializa¢do de acontecimentos num friso cro-

noldgico, bem como na compreensdo do conceito de duragdo, que implicava raciocinio l6gico-
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matematico. As competéncias desenvolvidas ao nivel da compreensdo da temporalidade reve-

lam-se essenciais para uma melhor aprendizagem da Historia.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Histdrica, Educacdo Matematica, Compreensao Historica.
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INTRODUCAO

O presente estudo surge no ambito da Pratica de Ensino Supervisionada, resultante do
plano de estudos do Mestrado em Educacao Pré-escolar e Ensino do 1.° Ciclo do Ensino Bésico.
Tendo sido implementado numa escola de 1.°Ciclo, numa turma de 4.° ano de escolaridade,
constituida por 20 alunos. Insere-se este estudo no projeto de investigacdo-acdo que implemen-
tamos e que adotou como tema principal “A compreensao do tempo e o desenvolvimento da
competéncia da temporalidade em Histdria em articulagdo com a Matemética em alunos do 4.°
ano”, e tinha como principal objetivo analisar em que medida os alunos apreendem e desen-
volvem conhecimentos sobre o tempo e temporalidade em Historia em articulacdo com a Ma-

tematica.

ENQUADRAMENTO TEORICO

O conceito de tempo trata-se de um conceito bastante complexo e vasto, apesar de ndo
haver um autor que o tenha definido de forma concreta, existem varias concec¢des sobre o
mesmo. Neste sentido SOLE (2009) salienta que estamos constantemente envolvidos por dife-
rentes formas de tempo que se inter-relacionam umas com as outras: o tempo fisico; o tempo
pessoal; o tempo social; o tempo psicoldgico e o tempo histdrico. A autora explicita que o
tempo social “é o tempo dominante de uma sociedade, que institui regras e horarios para a
organizac&o da vida em sociedade” (SOLE, 2009: 32). Realca que o tempo social é igualmente
considerado como tempo convencional, todavia “nem sempre coincide com o tempo cronol6-
gico, embora por vezes isso possa acontecer” (SOLE, 2009: 33). Segundo a mesma autora o
tempo pessoal “varia consoante as situacdes da vida de uma pessoa, por exemplo o tempo para
uma crianca geralmente ‘passa’ com certa lentidao, enquanto para um adulto normalmente se
passa 0 inverso” (SOLE, 2009: 33). CASTILLO (2015) na sua obra Piensamento historico y
evaluacion de competencias faz a distin¢do entre o tempo fisico, denominando-o como tempo
objetivo ou universal e o tempo psicoldgico, ou subjetivo. Para o autor o tempo objetivo é
“convencionalmente homogéneo y medible en horas, dias, meses, afos, siglos, etc.”, em con-
trapartida o tempo subjetivo depende da experiéncia pessoal “(variable, heterogénea y cambi-
ante)” (CASTILLO 2015: 173). Adianta que atendendo ao interesse de tal ou tais experiéncias
o0 tempo acelera ou retarda, sendo assim impossivel efetuar uma medicdo objetiva do mesmo.

PAGES (1989) refere que uma condigio fundamental para compreender o tempo e a mu-

danca social é o dominio dos instrumentos de medida do tempo que cada sociedade adotou.
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Instrumentos como o relégio, o calendario, que segundo SOLE (2009) estdo integrados no
tempo fisico/mensuravel, expresso na cronologia.

Entendendo-se por cronologia uma sucessdo de acontecimentos, que é utilizada por di-
versas vezes, associada ao sistema de datacio e vocabulario de tempo (SOLE, 2009), mas tam-
bém se relaciona com a capacidade “colocar acontecimentos de forma correcta numa sequéncia
temporal” (WOOD 1995, cit. por SOLE 2009: 35).

STOW e HAYDN (2004, cit. por SOLE, 2009: 41) reconhecem a importancia do conhe-
cimento do sistema de datacdo “sem o qual a Historia seria uma disciplina sem sentido”. Para
0s autores, as datas sdo um “pré-requisito para a compreensao histérica” (STOW e HAYDN,
2004, cit. por SOLE, 2009: 41). Sem a integracdo das datas no ensino da Historia os alunos
apresentariam graves lacunas no conhecimento de acontecimentos historicos importantes e na
sua localizacdo contextualizada no tempo.

ANSENSIO, CARRETERO & POZO (1989), salientam que o tempo histérico se trata
de um metaconceito ou um conceito de ordem superior, que requer uma grande variedade de
conceitos ou nocdes temporais. Para FREITAS, SOLE E PEREIRA (2010) o tempo histérico
engloba conceitos como cronologia, duracédo e horizonte temporal, “o conhecimento de datas,
a representacdo do tempo, as no¢des temporais associadas a mudanca social e a causalidade”
(FREITAS, SOLE E PEREIRA, 2010: 118). SOLE (2009: 151) adianta que a “aprendizagem
do tempo historico, para além de ser uma parte fundamental da disciplina de Histdria, da-lhe
coeréncia e é um importante factor de organizacdo.”. Por outras palavras, este conceito é im-
prescindivel para a compreensao histérica.

O conceito de tempo, como ja foi referido, é abstrato e de dificil compreenséo. Para
FREITAS, SOLE E PEREIRA (2010: 122) “o tempo envolve a Matematica, pois este é calcu-
lado matematicamente”. Varios autores consideram que competéncias matematicas sao impor-
tantes para o desenvolvimento de conceitos de tempo (FRIDMAN, 1982; FREITAS, SOLE &
PEREIRA, 2010; HODKINSON, 2003). FRIEDMAN (1982, cit. por SOLE, 2015) alega, por
exemplo, que para o entendimento das horas, dias, semanas, anos, € necessaria uma boa assi-
milacdo dos nimeros ordinais. Por exemplo, s6 assim seré possivel associar quantidades a pe-
riodos de tempo. Todavia a representacdo do tempo numericamente é abstrata, 0 que aumenta
o nivel de dificuldade (SOLE, 2009: 64). Para WEST (cit. por SOLE, 2009: 120), esta dificul-
dade, estéd associada aos numeros, ou seja, @ matematica, e que por isso “as criancas levam
alguns anos a compreender a associa¢do do nimero ao tempo”. No entanto, tal articulagdo é

fundamental para a aquisi¢do de noc¢Ges temporais e respetiva compreensao historica, pois,

150



Abrir Sumario

apesar do tempo do relégio e do calendério surgirem associados ao conceito de tempo em His-
toria, 0s mesmos sdo apreendidos e desenvolvidos no &mbito da Matematica.

Muitos autores defendem que a utilizacao de linhas do tempo potencia o desenvolvimento
de conceitos de tempo e compreens&o temporal (SOLE, 2009: 119). Por exemplo HOODLESS
(cit. por SOLE, 2009: 130) sustenta que as linhas de tempo também potenciam o desenvolvi-
mento da linguagem e da matematica. Sobre esta Gltima, salienta que a sua contribuicéo esta
nas “decisdes sobre organizacao, escala e medicGes que poderdo envolver a aplicacdo de con-
ceitos e skills de matematica”. Para SOLE e BARCA (2012), a construcdo de linhas de tempo
diversas faculta o desenvolvimento de nogdes temporais como cronologia e duracao, estando
ambas, segundo WOOD (1995, cit. por SOLE 2009) relacionadas com a compreens&o mate-

matica.

METODOLOGIA DE INVESTIGAQAO

O presente projeto de intervencdo pedagogica supervisionada baseou-se numa metodo-
logia de investigacdo-acao. Esta metodologia, segundo DICK (1999 cit. por COUTINHO et al
2009: 360) pode ser descrita como “uma familia de metodologias que incluem acgdo (ou mu-
danca) e investigacdo (ou compreensdo) ao mesmo tempo, utilizando um processo ciclico ou
em espiral, que alterna entre ac¢do e reflexao critica”. Até porque a pratica e a reflexdo assu-
mem uma interdependéncia. E na capacidade de refletir que reside o reconhecimento dos pro-
blemas e, consequentemente emerge o “pensamento reflexivo™ aliado a “pratica reflexiva”. Por
sua vez, cabe ao professor “planificar, agir, analisar, observar e avaliar as situacdes decorrentes
do ato educativo, podendo assim refletir sobre as suas proprias agoes”, (COUTINHO et al.,

2009: 358) com o intuito de melhora-las.

Y

Acéo Investigacdo

Figura 1 — Metodologia de Investigacdo-acao. Fonte:
eflexao Elaboracdo prépria. em Junho de 2016.
critica Atendendo as particularidades da me-

todologia adotada na presente investigacao,

no suceder do estudo, as sessdes de intervencéo realizadas foram pensadas e planeadas com o
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intuito de privilegiar uma perspetiva construtivista. Esta perspetiva foi amplamente difundida
pela autora ISABEL BARCA (2004), que a apelidou de “aula oficina”. Neste modelo de ensino
o0 aluno é visto como o agente principal na aquisi¢do do seu proprio conhecimento e o professor
é encarado como um mediador/ facilitador e investigador no processo ensino-aprendizagem. A
implementacdo de um modelo desta indole em contexto de sala de aula, promove, por parte dos
alunos, um desenvolvimento de mais e melhores ideias, de um pensamento reflexivo, a adogéo
de uma postura ativa, segura, confiante e critica na sociedade envolvente, fazendo com que
todas as aprendizagens construidas se tornem significativas.

No quadro n.° 1 encontra-se o desenho do estudo, que foi realizado numa turma de 4.°
ano de escolaridade, constituida por 20 alunos.

Momentos Perguntas Instrumentos Informacbes a obter
- Ficha diagndstica. - Que conhecimentos tém os
alunos sobre o sistema con-
~ vencional de medicéo do
- Que concegdes x
detém os alunos ao te,mpo? (ex.a dljragao de um
, . século; conversdo de datas
1 nivel da temporali- ) . L
dade? em séculos; periodos histori-
cos-periodizacéo)?
- Que concecdes detém sobre
friso cronol6gico?
- Fichas de trabalho - Que competéncias desen-
- Linhas de tempo (ex- | volvem os alunos aquando da
ploracéo e construcdo). | resolucdo de problemas que
envolvem a cronologia (data-
cdo e sequencializagédo)?
- Como € que 0s - Que informacdes extraem
alunos constroem e os alunos quando exploram
desenvolvem a linhas de tempo?

’ compreensdo do - Que inter-relac@es séo ca-
tempo e da tempo- pazes de fazer, partindo da
ralidade em Histo- exploracdo de linhas de
ria em articulacdo tempo (sequencializacéo, du-
com a Matematica? racdo, intervalo de tempo)?

- Que desenvolvimentos cog-
nitivos e competéncias tem-
porais ocorrem, quando con-
frontados com diferentes fri-
sos cronoldgicos?
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-Linha de tempo - Que dificuldades os alunos
(construcdo - aconteci- | evidenciaram ao nivel na

- Que competéncias s . ~
Q P mentos historicos mais | compreensdo do tempo e do

desenvolveram os

. importantes) tempo historico?
3 alunos ao nivel da . . . -
x - Ficha de metacogni- | - Como mobilizam o racioci-
compreensao da . T Ly
cao. nio l6gico- matematico para

temporalidade? o
desenvolver competéncias ao

nivel da temporalidade?

Quadro n.° 1- Desenho global das intervencGes realizadas no &mbito do estudo desenvolvido com alunos

do 4.°ano de escolaridade.

Fonte: Elaboragdo propria, outubro de 2015.

Tendo por base as questdes de investigacdo anteriormente apresentadas no Quadron.° 1,

pretende-se com este estudo alcancar os seguintes objetivos:

a)

b)

f)

Compreender a relevancia da temporalidade como um dominio/competéncia essencial
para a compreensao histérica dos alunos.

Demonstrar a interrelacdo entre o conceito de tempo e de tempo histérico, ao nivel da
cronologia (datacdo e sequencializacdo) e a sua articulagdo com a Matematica (racio-
cinio l6gico matematico e a resolucdo de problemas).

Identificar os maiores obstaculos/dificuldades na compreensdo do tempo e do tempo
historico pelos alunos;

Desenvolver na sala de aula uma préatica de ensino da histdria, que visa expandir a
compreensdo temporal (cronologia e mudanca);

Promover metodologias e estratégias que visam desenvolver a compreensao temporal
e o raciocinio légico matematico: exploracdo e construcdo de linhas de tempo para
localizar e ordenar acontecimentos, relacionar datas com o0s acontecimentos inte-
grando no contexto histérico.

Analisar o papel do professor e do aluno no processo de construcéo de conhecimento

sobre temporalidade, articulando a Histdria e a Matematica.

Desta forma, perspetivou-se implementar estratégias de intervencéo pedagogica que fo-

mentassem aprendizagens significativas, integradoras, diversas e apropriadas a este grupo de

alunos. De modo a proporcionar aos mesmos, uma integracdo de novos conhecimentos, aos

que ja possuem.

Assim sendo, apresenta-se, de seguida, as estratégias de intervencdo, desenvolvidas no

ambito das intervencdes realizadas:
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Mobilizacdo dos conhecimentos prévios face a no¢des temporais, a partir da realiza-
¢do de uma ficha diagnostica;

Fichas de trabalho, envolvendo o conceito de tempo;

Resolucao e construcdo de problemas tendo por base nogées de temporalidade;
Exploracéo e construcdo de linhas de tempo; esquemas temporais; genealogias de per-
sonalidades e de reis;

Tarefas de sequencializacdo de factos e acontecimentos num determinado periodo de
tempo, em frisos cronoldgicos e esquemas temporais;

Tarefas que implicam relacionar datas, acontecimentos e periodos histéricos, partindo
de frisos cronolégicos;

Ficha de metacognicdo.

No que concerne a recolha de dados relativos ao projeto de intervencdo e respetiva ava-

liacdo dos mesmos, estas basearam-se nas seguintes técnicas e instrumentos de recolha de da-

dos:

Observacdo direta e participada;

Registos escritos diarios (diarios de aula);

Ficha diagndstica respondida pelos alunos;

Trabalhos executados pelos alunos e fichas de trabalho (tarefas de papel e lapis);
Registos em formato audio e fotografico;

Registo da evolucdo de conhecimentos efetuada pelos alunos (grelhas de registo);
Registo de incidentes criticos.

Ficha de metacognicdo

Ap0s a recolha de dados resultante das intervencgdes realizadas, procedeu-se a analise de

conteudo (BARDIN, 1991), a partir desta foi possivel construir categorias e respetivos descri-

tores, segundo critérios previamente definidos, resultantes dos dados obtidos.

ANALISE E DISCUSSAO DE ALGUNS DADOS

Os dados que serdo apresentados de seguida foram obtidos através da aplicacéo de varios

instrumentos. Atendendo ao trabalho desenvolvido no @mbito de construcéo e analise de linhas

de tempo, serdo analisados dois dos instrumentos que foram construidos para esse fim, entre

0s quais se destacam: a ficha diagndstica e ficha sobre temporalidade historica.
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A ficha diagndstica foi respondida por 17 alunos, e visava o levantamento das suas con-
cegdes prévias relativas ao conceito de tempo, unidades de tempo relacionadas com o sistema
convencional de medicdo do tempo, cronologia, duracdo, bem como instrumentos que permi-
tem representar o tempo, nomeadamente linhas de tempo, entre outros. Este comtemplou a
realizacdo de dez questGes, sendo que uma implicava unidades de tempo, quatro o conceito e
aplicabilidade de linhas de tempo, uma de conversées de unidades de tempo (ano em século),
uma de construcdo de uma linha de tempo horizontal e por dltimo trés questdes de analise da
linha de tempo construida. Neste momento apenas sera apresentada a analise feita a questéo 2
e questdo 7. Coma questédo 2 “Explica por palavras tuas o que entendes por linha de tempo.”,
importa destacar o conhecimento que os alunos detinham, numa fase inicial sobre o significado
que linha de tempo assume.

As respostas apresentadas pelos alunos possibilitaram a elaboracdo da seguinte categori-

zacéo:

Ndmero de

Categorias Respostas dos alunos .
ocorréncias

“A linha de tempo é uma linha que serve para identi-
ficar os anos” (aluno 3)

“A linha de tempo serve para por os anos.” (aluno
9)

“Eu entendo que numa linha de tempo pomos os
anos e séculos, seja a.C. ou d.C.” (aluno 16)

As linhas do tempo
estdo associadas ao | “Uma linha de tempo, para mim, é uma linha com
sistema convencio- | anos ou séculos que referem alguns acontecimen-

nal de medicdo do | tos.” (aluno 13) 8
tempo (unidades de
tempo) “E uma linha onde pomos datas e séculos, de coisas

que ja aconteceram.” (aluno 5)

“As linhas de tempo servem para ver os séculos pas-
sados” (aluno 1)

Eu entendo por linha de tempo, que se usa para p6r
os tempos.” (aluno 11)

“Que da para medir tempos” (aluno 2)
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“Eu entendo que as linhas de tempo servem para ver
as datas de nascimento ou dia em que nasceram”
(aluno 4)
“Dd para ver datas.” (aluno 14)
As linhas de tempo | “Uma linha de tempo é onde vemos fotos ou datas
servem para mos- em que aconteceu uma situagdo importante.” (aluno
trar acontecimentos | 15) 6
importantes do pas-
sado (pessoal ou “As linhas de tempo sdo linhas que mostram quando
nacional). alguém fez uma coisa importante, por exemplo.”
(aluno 6)
“Uma linha de tempo ¢ onde aconteceu algumas coi-
sas antigas.” (aluno 8)
“A linha de tempo é onde se poe acontecimentos im-
portantes ou numeros.” (aluno 12)
As linhas do tempo | “Eu entendo que uma linha de tempo é uma linha
sdo encaradas como | com muitos tragos.” (aluno 7) 1
algo sem signifi-
cado.
Auséncia de resposta
Sem resposta 2

Quadro n.° 2 - Categorizagdo das respostas dos alunos a Questdo 2-Explica por palavras tuas o que en-

tendes por linha de tempo.

Como se pode verificar através da analise do quadro acima apresentado, as respostas dos
alunos foram associadas a diferentes categorias. Atendendo as respostas apresentadas pelos
mesmos, num total de 17 alunos apenas 2 abstiveram-se de responder a questdao apresentada
inicialmente.

Na categoria As linhas do tempo estéo associadas ao sistema convencional de medi¢do
do tempo (unidades de tempo), foram integradas 8 respostas. A presente categoria contém todas
as respostas em que os alunos reportam questdes relacionadas com unidades de tempo (anos e
séculos).

Na categoria seguinte As linhas de tempo servem para mostrar acontecimentos impor-
tantes do passado (pessoal ou nacional), foram agregadas 6 respostas. Nesta categoria assume-
se todas as respostas dos alunos que associam a funcédo das linhas de tempo a questdes relaci-

onadas com o passado pessoal e/ou nacional.

156



Abrir Sumario

A terceira categoria As linhas do tempo sdo encaradas como algo sem significado, foi
associada 1 resposta. A presente categoria comporta todas as respostas onde os alunos levantam
questdes relacionadas com a falta de significatividade e aplicabilidade das linhas do tempo.

Através da analise das respostas apresentadas conclui-se que os alunos ainda possuem

uma ideia bastante vaga acerca da funcdo que as linhas de tempo assumem.

Com a questdo 7 “Ordena os séculos da alinea anterior, com os respetivos aconteci-
mentos, na seguinte linha de tempo”, importa avaliar a capacidade dos alunos, numa fase ini-
cial, de sequencializar e localizar cronologicamente os acontecimentos de uma alinea anterior,
numa linha de tempo horizontal.

Tendo por base as respostas apresentadas pelos 15 alunos, que realizaram este exercicio,
constatou-se que nenhum conseguiu resolver com sucesso esta questdo. Dado que representa-
ram erradamente os séculos (em numeragdo romana) na linha de tempo, e ndo sequencializaram
nem localizaram cronologicamente os acontecimentos solicitados. Neste contexto, é possivel
concluir, que este grupo de alunos, nesta fase inicial, ainda ndo possui competéncias a este

nivel.

A ficha sobre temporalidade histérica adotava como tema principal a concecdo do tempo
aliada ao raciocinio l6gico-matematico. Este instrumento foi respondido pelos 17 alunos da
turma e contemplou 7 questdes. Uma das questdes esta relacionada com os contetdos de His-
toria trabalhados ao longo de vérias sessdes, uma outra engloba conversdes de unidades de
tempo (anos em séculos) e as duas ultimas implicavam a construgéo e respetiva anélise de uma
linha de tempo horizontal. Neste texto apenas se apresenta a analise a Questao 4 “Recorrendo
ao friso cronoldgico, realizado na alinea anterior, responde as seguintes questfes: 4.1. Aponta
qual o acontecimento mais recente; 4.2. Refere qual o acontecimento mais antigo; 4.3. Indica
a diferenca entre o acontecimento mais recente e o acontecimento mais antigo; 4.4. Menciona
quais os acontecimentos ocorridos no século XIllI; 4.5. Refere quais 0s acontecimentos ocorri-
dos no século XV ”, visando destacar as competéncias dos alunos no que concerne a exploragéo
e interpretacdo de linhas de tempo. O gréafico que se segue corresponde a analise das respostas

dadas pelos alunos a questéo aplicada.
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Respostas corretas

Acontecimentos ocorridos no séc. XV 14
. . , 15
Acontecimentos ocorridos no séc.XI|
Diferenca entre o acontecimento mais antigo e 11
mais recente
. . . 16
Acontecimento mais antigo
16

Acontecimento mais recente

Gréfico n.° 1 - Anélise de um friso cronolégico

A partir da andlise das respostas apresentadas, verifica-se que 16 alunos ndo apresenta-
ram qualquer dificuldade na identificacdo do acontecimento mais antigo e mais recente. Apenas
um aluno ndo conseguiu responder corretamente a estas duas questdes.

Relativamente a identificacdo dos acontecimentos ocorridos no séc. XV, dos 17 alunos,
14 responderam corretamente ao solicitado. Devido ao facto dos exercicios da presente ficha
de trabalho estarem relacionados, os alunos que erraram este exercicio foram influenciados
pelas respostas dadas em questfes anteriores, 0 mesmo sucedeu aquando da solicitacdo dos
acontecimentos ocorridos no sec. XII, onde dois alunos responderam erradamente.

No que diz respeito a questdo onde era solicitada a diferenca entre o acontecimento mais
antigo e o acontecimento mais recente, recorrendo a subtracdo, apenas 11 alunos dos 17, que
responderam ao exercicio, conseguiram efetuar o calculo sem qualquer dificuldade. Os restan-
tes elementos (6 alunos) demonstraram dificuldades a este nivel, sendo que em alguns casos
ndo passou de uma simples distracdo. Todavia o0 caso mais critico ocorreu quando na represen-
tacdo do algoritmo da subtracdo um aluno colocou o aditivo abaixo do subtrativo, revelando

que o célculo da subtracdo ainda ndo se encontra de todo consolidado.

NOTAS FINAIS

Numa retrospetiva do presente estudo desenvolvido em volta do tempo e da temporali-

dade em Historia em articulacdo com a Matematica, com este grupo de alunos, na perspetiva
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do professor investigador, considera-se que as linhas do tempo foram uma ferramenta essencial
para desenvolver, nos mesmos, competéncias a diferentes niveis. Os alunos numa fase inicial,
ainda ndo detinham competéncias essenciais para as utilizar de forma correta. Todavia com a
dinamizacao de atividades continuas e progressivas que promoveram a construcéo e exploracédo
de linhas de tempo, fez com que 0s mesmos se apropriassem de conceitos como cronologia
(sequéncia e datacdo) e duracdo (SOLE & BARCA, 2012), consequentemente adquirissem no-
vos vocabulos ligados ao tempo em Historia, e desenvolvessem e alargassem conhecimentos
de matematica (retas numéricas, divisdo, nimeros inteiros, numeros fracionarios).

Estabelecendo comparages entre anélises feitas aos dados recolhidos, foi possivel cons-
tatar também a evolucdo dos alunos no que concerne a aquisi¢do de competéncias de sequen-
cializacdo cronoldgica de acontecimentos num friso cronoldgico e interpretacdo e analise do
mesmao.

Podemos concluir que este estudo permitiu verificar que: a) a conce¢do e compreensao
de conceitos como o tempo e o tempo histérico, bem como de outros conceitos que lhes sdo
associados sdo desenvolvidos de forma gradual; b) um ensino continuo e sistematico é rele-
vante para a apropriacdo destes conceitos, que sdo fundamentais para a compreensdo historica.
As competéncias ao nivel da temporalidade revelam-se essenciais para que o0s alunos sejam
capazes de perceber o passado, relaciona-lo com o presente e projetar o futuro. E, também

construir alicerces que os auxiliardo numa melhor aprendizagem da Histéria no futuro.
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