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A COMPREENSAO DO TEMPO PARA O DESENVOLVIMENTO DO
PENSAMENTO HISTORICO: UM ESTUDO COM ALUNOS DO 1.°ClI-
CLO DO ENSINO BASICO

ANABELA MARTINS DA COSTA
MARIA GLORIA PARRA SANTOS SOLE
Instituto de Educacéo — Universidade do Minho

RESUMO: Atualmente é reconhecida a relevancia da aprendizagem do tempo para a compre-
ensdo historica, evidenciada pelas referéncias relativas ao conceito de tempo presentes nos do-
cumentos orientadores da pratica pedagogica. A investigacdo que se apresenta resulta de um
estudo desenvolvido com alunos do 2.° ano do 1.° ciclo do ensino basico, em torno da compre-
ensdo temporal, em contexto de intervencdo pedagdgica supervisionada, no ambito do Mes-
trado em Ensino do 1.° e 2.° Ciclo do Ensino Basico da Universidade do Minho.

Através do projeto desenvolvido, de cariz socioconstrutivista, procuramos explorar o conceito
de tempo nas suas varias dimensdes. No entanto o foco desta comunicacgéo incide no tempo do
calendario, trabalhado em quatro sessdes desenvolvidas no @mbito do projeto implementado.
Neste periodo realizdmos atividades com o objetivo de favorecer e desenvolver o conhecimento
e a compreensdo temporal dos alunos, no sentido de contribuir para uma melhor aprendizagem
da historia. Apresentamos as conclusdes a que chegamos a partir da analise de dados recolhidos

apos a concretizacao das atividades enunciadas.

PALAVRAS-CHAVE: Compreensao Temporal, Tempo do Calendario, Socioconstrutivismo.

180



Abrir Sumario

INTRODUCAO

O estudo que a seguir se apresenta resulta de um projeto investigativo de intervengédo
pedagogica supervisionada, desenvolvido no ambito do Mestrado em Ensino do 1.° e do 2.°
Ciclo do Ensino Basico da Universidade do Minho. Com o projeto implementado procuramos
compreender de que modo as criangas desenvolvem conceitos de tempo, que dificuldades evi-
denciam ao longo da sua aprendizagem e em que medida a utilizacéo de estratégias diversifi-
cadas e atividades desafiadoras favorece a compreensédo temporal dos alunos e consentanea-
mente 0 pensamento histérico.

O estudo foi realizado num contexto educativo de 1.° CEB em Braga, numa turma de 2.°
ano, com 19 alunos, cujas idades se situam entre os 6 e 0s 8 anos. A nivel curricular, o projeto
funde-se com a area de estudos sociais, integrando-se na disciplina de Estudo do Meio, no
entanto, dada a sua abrangéncia de conteldos e o seu carater integrador e interdisciplinar, al-
canca outras areas de conhecimento das quais destacamos a Matematica. Neste sentido, a nivel
programatico, na area de Estudo do Meio o projeto situa-se no dominio “A descoberta de si
mesmo” relativamente ao contetido “O seu passado mais longinquo” e no dominio “A desco-
berta dos outros e das instituigdes”, relativamente ao conteudo “O passado proximo da minha
familia” (ME, 2004). Na area de Matematica situa-se no dominio “Geometria ¢ Medida”, es-
pecificamente no conteudo “Tempo” (MEC, 2013).

Ao longo de 7 sessdes realizamos atividades que incidiram no estudo das unidades de
medida de tempo, no tempo do reldgio, no tempo do calendério e por Gltimo no passado pessoal
e no tempo passado dos pais e avis. Nesta comunicagdo iremos centrar-nos na investigacéo em
torno do tempo do calendério, que congrega atividades como a interpretacdo de calendarios, a
localizagéo de datas, a ordenagéo de acontecimentos e a construcao de linhas de tempo.

Primeiramente apresentamos uma contextualizacdo teorica acerca da compreensdo tem-
poral nas criancas. De seguida, fazemos uma breve referéncia a metodologia adotada no projeto
aqui descrito, ap6s a qual surge a descri¢do das atividades realizadas, a analise e discussdo dos

dados e algumas conclusdes prévias.

CONTEXTUALIZACAO TEORICA

Atualmente o tempo assume um carater fundamental na gestdo das nossas acles, pois

sendo um conceito comummente aceite, ele atua como um orientador da vida em sociedade.
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Recorremos a contagem do tempo para, por exemplo, nos localizarmos temporalmente, orga-
nizarmos a nossa vivéncia, definirmos momentos de acordo com a sua duragao e para compa-
rarmos e classificarmos acontecimentos relativamente a sua distancia temporal.

A evolucdo da sociedade tornou, cada vez mais, a contagem do tempo uma necessidade
humana. Por isso, procuramos ao longo do tempo um instrumento que pudesse realizar de
forma mais exata possivel a contagem do tempo. O recurso globalizado a instrumentos de me-
dida de tempo, nomeadamente a rel6gios de ponteiros e digitais, tornou este objeto convenci-
onal e comum no nosso dia-a-dia. A nossa vida é medida em horas, dias, meses ou anos e
orientada por reldgios e calendarios que uniformizam a contagem do tempo.

Apesar da contabilizagdo do tempo marcar toda a nossa vivéncia, este conceito ndo existe
por si mesmo, pois ele “ndo € uma descoberta do homem, mas uma construgdo deste, ¢ uma
invengdo” (SOLE, 2009: 31). A nossa concecdo de tempo parte de uma visio cientifica do
mundo e deriva da ciéncia newtoniana, relacionada com a teoria sobre 0 movimento dos corpos
(COOPER, 2002, PAGES e SANTISTEBAN, 2010, SOLE, 2009).

O conceito de tempo associado ao ensino da historia foi alvo de varios estudos ao longo
das ultimas décadas. As primeiras investigaces foram assumidas por Piaget que se debrucou
no desenvolvimento da ideia de tempo nas criangas. As suas investigacfes estiveram, em parte,
na origem da contestacdo do ensino da histdria nos primeiros niveis de ensino e nem sempre
foram bem interpretadas, tendo-se gerado a ideia de que criangas pequenas nao tém desenvol-
vidas capacidades que permitam uma aprendizagem histdrica. Estudos posteriores vieram a
infirmar esta ideia, demonstrando que as crian¢as aprendem conceitos complexos e a aprendi-
zagem nao estad somente relacionada com o seu nivel de maturagdo. Um ensino explicito do
tempo favorece e antecipa a compreensdo temporal das criancas (SOLE, 2009, COOPER,
2002).

O caréater elementar do conceito de tempo para a aprendizagem histérica é hoje ampla-
mente reconhecido, como demonstram os documentos orientadores da pratica pedagogica, de
que sdo exemplo o Programa de Estudo do Meio (ME, 2004) e Metas de Aprendizagem (ME,
2010) para o 1.° ciclo. O Curriculo Nacional do Ensino Basico e Competéncias Essenciais?®

(2001) define como uma das competéncias especificas da area de Estudo do Meio, “a localiza-

25 Apesar de revogado em 2011, constitui um documento de referéncia, uma vez que as Metas de Aprendizagem
(2010) recuperam informacdo deste documento, que se mantém em vigor mas apenas para a area de Estudo do
Meio, para a qual ndo existem Metas Curriculares.
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¢do no espago e no tempo” (p.81). O Programa de Estudo do Meio (ME, 2004), sobre a abor-
dagem do tempo, refere como objetivo geral “Desenvolver e estruturar nogdes de espaco e de
tempo e identificar alguns elementos relativos a Historia e a Geografia de Portugal” (p.103). O
Programa de Matematica (MEC, 2013) reforca este conteudo relativamente ao tempo fisico,
especificando o trabalho com instrumentos de medida de tempo, rel6gios, calendarios e hora-
rios. Além destas referéncias, varios autores defendem a relevancia da aprendizagem temporal
para o desenvolvimento do pensamento histdrico, como o faz DOMINGUEZ (2015: 171), ao

afirmar que:

Situar los hechos del pasado en el tiempo, y relacionarlos con su contexto histérico, comprender
cémo y por qué cambian de manera rapida o lenta, o si se mantienen sin variacién por largo tiempo,
valorar si los cambios han traido progreso o retroceso... son sin duda aspectos esenciales del pensamiento
histérico.

Apesar de aceite a sua relevancia, é também reconhecida a complexidade intrinseca ao
conceito de tempo. No entanto, diversos estudos realizados no sentido de averiguar a possibi-
lidade de desenvolver capacidades e até mesmo antecipar a compreensdo do tempo, demons-
tram que as experiéncias levadas a cabo resultaram no desenvolvimento destas capacidades e
de outras relacionadas com a compreensao histérica geral. Concluimos assim que a utilizacao
de estratégias variadas e a realizagdo de atividades em torno do conceito de tempo influenciam
e favorecem a compreenséo temporal (PROENCA, 1990).

Neste sentido, PAGES e SANTISTEBAN (2010) concordam que a aprendizagem do
tempo deve basear-se numa abordagem ampla e interdisciplinar. PROENCA (1990) afirma que
esta aprendizagem deve partir das no¢des que o aluno ja possui, através das suas vivéncias, e
devem ser realizadas atividades que contribuam para o desenvolvimento da compreensédo tem-
poral como a construcdo de diversas organizagdes horizontais e verticais, a exploracao de al-
guns conceitos/nog¢des temporais, o trabalho com cronologias, entre outros. Nesta linha de pen-
samento, COOPER (2002) e VUKELICH e THORNTON (1990) defendem que antes da apren-
dizagem formal os alunos ja possuem algumas nog¢des basicas de tempo, contudo esta aprendi-
zagem desenvolve-se quando comegam a relacionar a sua experiéncia subjetiva do tempo com
padrbes convencionais de horas, dias e anos.

No ensino basico os professores podem realizar atividades que favore¢cam o conheci-
mento da temporalidade, contribuindo para que as estruturas temporais dos alunos se consoli-
dem e se enriquecam. No entanto, esta aprendizagem nao ¢é delegada exclusivamente & escola,
uma vez que os alunos possuem conhecimentos sobre o tempo que sdo adquiridos através das

suas experiéncias, das histdrias, dos meios de comunicacdo, da convivéncia com 0s seus pares
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e, para além disso, como afirmam PAGES e SANTISTEBAN (2010: 287) “la construccion de
la temporalidad, sin embargo, se realiza durante toda la vida”.

THORNTON e VUKELICH (1988) definem trés tipos de tempo: o tempo do reldgio,
que envolve as unidades de medida de tempo associadas ao reldgio de ponteiros ou digital; o
tempo do calendério, no qual se evidencia a utilizagéo de linguagem associada a unidades de
medida de tempo superiores as do relégio, como dias, semanas, meses, estacfes do ano e anos
e 0 tempo histadrico, na qual a linguagem de tempo € utilizada para fazer referéncia ao passado
e descrever pessoas, lugares, objetos ou acontecimentos.

A aprendizagem destas modalidades de tempo é sempre realizada gradualmente e em
consonancia com o desenvolvimento de outras nogdes historicas, também elas relevantes para
0 desenvolvimento da cogni¢do dos alunos (PROENCA, 1990, THORNTON E VUKELICH,
1988). VUKELICH E THORNTON (1990) confirmam esta aprendizagem gradativa apresen-
tando uma categorizacdo da compreensao do tempo do reldgio, do tempo do calendéario e do
tempo historico em 4 faixas etarias: 3-5 anos, 6-8 anos,9-11 anos e 12 -14 anos. No entanto,
estas categorias ndo devem ser entendidas como algo rigido, uma vez que varios aspetos in-
fluem a compreensdo temporal da crianca. Como refere COOPER (2002: 22) acerca da apren-

dizagem dos conceitos de tempo:

Depende de las experiencias de los nifios, de la lengua y de las oportunidades de escuchar y contar
cuentos y poemas relativos al paso del tiempo y a otros tempos y de relacionar los hechos de sus propias
vidas con el paso del tiempo.

Atentamos a faixa etaria compreendida entre 0s 6 e 0s 8 anos, uma vez que as idades dos
alunos da turma participante no nosso estudo se localizam nesta categoria. Assim sendo, se-
gundo 0s autores, entre 0s 6 e 0S 8 anos as criangas comegam a representar o passado através
de numeros e datas, podendo por vezes associar datas a acontecimentos e pessoas importantes.
S&o também capazes de representar a idade de pessoas mais velhas do que ela através de nu-
meros, ainda que de forma pouco precisa. Nesta faixa etéria, tendencionalmente as criangas
comecam a traduzir expressdes como “hd muito tempo” em datas, embora o uso de expressdes
seja mais comum do que a referéncia a datas especificas. THORNTON e VUKELICH (1988)
mostram que entre 0s 7 e 0s 8 anos as criangas sao capazes de reconhecer horas como tendo a
mesma duracdo, enumerar dias da semana, meses e estacfes ordenadamente. Podem ainda
identificar datas comemorativas recentes, usar termos como noite, amanha, manha para des-

crever um momento no tempo. Referem a data em anos sem, no entanto, a relacionar com
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pessoas ou eventos. FREITAS, SOLE e PEREIRA (2010) referem ainda, com base em FRIED-
MAN (1982) que as criangas entre 0s 6 e 0s 9 anos compreendem, de forma gradual, os con-
ceitos relacionados com sistemas de medicdo do tempo (horas, partes do dia, dias, partes da
semana, meses, anos, entre outros) primeiramente de forma isolada e s6 mais tarde de forma
relacionada, articulando os conteudos entre si.

Neste artigo, os resultados da investigacao a seguir apresentados remetem para o tempo

fisico, especificamente para o tempo do calendario. Para SOLE (2009: 21):

O tempo do calendério esté associado a utilizagdo de linguagem de tempo envolvendo dias, sema-
nas, meses, estacfes do ano, feriados e anos, assim como digitos huméricos, para indicar unidades de
tempo em calendarios standard.

Ao contrario do tempo do reldgio, cuja aprendizagem se efetua das unidades de maior
duragéo para as unidades de menor duracgdo, portanto, da hora para 0 minuto e depois para 0
segundo, o tempo do calendério requer o trabalho inverso, comegando a abordagem pelos dias,
seguidos dos meses e por fim os anos (THORNTON e VUKELICH, 1988).

METODOLOGIA

O projeto sustenta-se numa metodologia de investigacdo-ac¢ao, que privilegia a constru-
cao de aprendizagens significativas e integradoras, envolvendo a participacéo ativa dos alunos,
numa abordagem socioconstrutivista, operacionalizada no modelo de aula oficina (BARCA,
2004). Procuramos, através de uma aprendizagem de cariz socioconstrutivista, através da qual
é dada énfase ao papel do aluno como questionador, investigador e explorador, proporcionar
experiéncias de aprendizagem significativas, tendo em consideracdo a conexao entre o ensino
de novos contetdos e o conhecimento empirico dos alunos.

Como defende CARRETERO (1993: 57):

No basta la presentacion de una informacion a un individuo para que la aprenda, sino que es ne-
cesario que la construya mediante su propia experiencia interna.

A adogéo de uma perspetiva construtivista da aprendizagem implica que o aluno seja um
sujeito ativo na construcdo do seu conhecimento e possa questionar, investigar e refletir sobre
uma realidade, realizando aprendizagens significativas e contextualizadas. Neste sentido,

BARCA (2004: 133), afirma relativamente ao modelo de aula oficina que:

O aluno ¢ efetivamente visto como um dos agentes do seu proprio conhecimento, as atividades das
aulas, diversificadas e intelectualmente desafiadoras, sdo realizadas por estes e os produtos dai resultan-
tes sdo integrados na avaliagdo.
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O professor deve assumir o papel de mediador/facilitador da aprendizagem, proporcio-

nando um ambiente desafiante, estimulador e adequado, para que cada aluno possa construir o

seu conhecimento.

Relativamente a nossa investigacdo, esta partiu de trés questdes: 1) Como constroem 0s

alunos nogdes de tempo fisico ao nivel do sistema convencional de medic¢do do tempo (tempo

do calendéario)? 2) Que concecdes de mudanca evidenciam os alunos perante atividades de se-

quencializacdo de acontecimentos historicos (linhas de tempo; ordenacdo de imagens)? 3)Que

competéncias desenvolveram os alunos ao nivel da compreensdo da temporalidade a partir de

atividades desafiadoras?

Atendendo as questbes acima enumeradas foram definidos os seguintes objetivos relati-

vamente ao tempo do calendario:

Analisar como constroem os alunos nog¢des temporais associadas ao sistema convenci-
onal de medicdo do tempo (tempo do calendario);

Promover metodologias e estratégias que visam desenvolver a compreensdo do tempo
do calendario: exploracdo do calendario; linhas de tempo; localizar e sequencializar
acontecimentos;

Identificar e justificar os maiores obstaculos/dificuldades na compreensdo do tempo do
calendario pelos alunos;

Avaliar competéncias desenvolvidas pelos alunos ao nivel da temporalidade a partir de

atividades realizadas no &mbito do projeto.

As estratégias de investigacdo para a recolha de informacgédo basearam-se nos seguintes

instrumentos:

Instrumentos de observacdo e reflexdo: Observacdo direta e participante; notas de
campo (registos); diarios de aula reflexivos das aulas; gravacfes audio das sessdes do
projeto.

Instrumentos de recolha de dados: Atividades de papel e lapis (fichas de trabalho), ficha
de levantamento das concegdes prévias, fichas de sistematizacdo/consolidacéo de co-
nhecimentos, trabalhos elaborados pelos alunos no ambito da implementacéo do pro-
jeto;

Instrumentos de avaliacdo: trabalhos realizados pelos alunos; grelhas de registo de ob-

servacao/avaliacdo do desempenho.
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ATIVIDADES DESENVOLVIDAS RELATIVAMENTE AO TEMPO DO
CALENDARIO

O tempo do calendario foi explorado ao longo de quatro sessdes, nas quais se realizaram
atividades como a interpretacao de calendarios, a localizagdo de datas, a ordenacédo de aconte-
cimentos e a construcdo de linhas de tempo.

Durante o periodo de observacdo do processo de ensino-aprendizagem, que antecedeu a
implementacao do projeto, constatamos, por parte de alguns alunos, a existéncia de dificulda-
des ao nivel do tempo do calendério, evidenciadas pela falta de conhecimento do dia de ani-
versario, pela ndo compreensao do significado da data atual (dia/més/ano) e respetiva localiza-
¢ao no calendario, pelo desconhecimento de datas comemorativas proximas da data atual e
verificamos ainda a existéncia de aprendizagens pouco consolidadas no que respeita a conteu-
dos ja lecionados como o numero de dias de cada més, identificacdo dos dias da semana, do
ano comum e bissexto, e a caraterizacédo das estagdes do ano.

Assim sendo, a nossa primeira intervencao centrou-se na revisao de contetdos ja estuda-
dos, no sentido de consolidar aprendizagens, para que a partir dai se pudessem explorar outros
conceitos relacionados com o tempo do calendario. Este objetivo concretizou-se através da
construcdo de cartazes de sistematizacdo de contetdos, da realizacdo de jogos com questdes
sobre os conteidos abordados (em suporte PowerPoint) e, no mesmo sentido, através do esta-

belecimento de didlogos com a turma.

Terminada a revisdo das aprendizagens, realizamos atividades em torno da exploracdo
de calendarios. Primeiramente os alunos conheceram diferentes tipos de calendarios, como o
calendario chinés, o islamico e por fim o da civilizagdo maia. De seguida, foi trabalhado o
calendario do més de novembro de 2015, tendo sido identificado o nimero de dias do més, o
més anterior e posterior, a estacdo do ano correspondente, os dias Uteis e fins de semana e o
numero de semanas completas. Realizaram ainda, em grande grupo, exercicios de localizacéo
de datas no calendario e identificagdo do dia da semana correspondente.

Dadas as dificuldades observadas inicialmente, utilizamos um calendario movel para que
os alunos pudessem elaborar a data diariamente e trabalhar unidades como o dia, 0 més, 0 ano,

0 dia da semana e a estacéo do ano.
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FIGURA 1] Calendario movel utilizado nas sessdes do projeto.

Relativamente as datas comemorativas, 0 seu estudo foi associado a construcéao de linhas
de tempo. Numa primeira fase os alunos trabalharam em pares um texto d"““O livro das datas”
de Luisa Ducla Soares, relativo a uma das seguintes datas: Dia Mundial da Paz/Ano Novo (1
de janeiro), Dia do Pai (19 de marco), Dia da Arvore (21 de marco), Dia da M&e (1.° domingo
de maio), Dia da Crianca (1 de junho), Dia do Ambiente (5 de junho), Dia dos Avos (26 de
julho), Dia de S. Martinho (11 de novembro), Natal (25 de dezembro). Na selecéo das datas
comemorativas tivemos em atenc¢do o facto de algumas delas se relacionarem com contetdos
lecionados em anos letivos posteriores, 0 que justifica a escolha apresentada. Depois de lidos
0s textos, 0s grupos deram resposta as questdes apresentadas na ficha de interpretacdo do texto,
O que se comemora? Em que data se comemora? Como surgiu a data comemorativa? Como
se comemora?

De seguida, 0s grupos apresentaram a data comemorativa explorada a turma. Neste mo-
mento cada par partilhou com os colegas o que descobriu sobre a data comemorativa trabalhada
e assinalou a sua data numa linha de tempo com a duracdo de um ano, dividida por meses e
estacdes do ano. No final de cada apresentacéo, os restantes alunos localizaram e assinalaram
num calendario anual as datas comemorativas apresentadas. Para concluir esta atividade foi

estabelecido um didlogo em torno da interpretacdo da linha de tempo construida.
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FIGURA 2| Linha de tempo das datas comemorativas construida pelos alunos

As atividades descritas a seguir remetem para a exploracdo das datas de aniversario da
turma. Primeiramente os alunos assinalaram a sua data de aniversario num comboio, afixado
no placard da sala, cujas carruagens correspondiam aos meses do ano. Para isso, foram com-
paradas as datas de aniversario dos alunos que fazem anos no mesmo més, de modo a que as
datas de cada carruagem estivessem organizadas cronologicamente.

Depois de ordenarem as datas de um més, os alunos consultaram o calendério do ano
2016, previamente facultado, a fim de indicarem o dia da semana no qual os colegas comemo-
ram o aniversario. Este procedimento realizou-se para todos os meses do ano.

De seguida, em grande grupo, compararam datas de nascimento correspondentes a dife-
rentes anos e ordenaram-nas, com o objetivo de compreenderem que na ordenacao de datas se
deve seguir a comparacao do ano, depois 0 més e posteriormente o dia. Identificaram, com esta
atividade, o aluno mais velho e o aluno mais novo da turma.

A Ultima atividade realizada no ambito do estudo do tempo do calendario foi a construcao
de uma linha de tempo pessoal. Consideramos conveniente integrar esta atividade no conjunto
de propostas subordinadas ao tempo do calendario, uma vez que a sua construgdo implica o
dominio de unidades de tempo como 0s meses e 0s anos. Para a sua realizacéo, os encarregados
de educacdo facultaram fotografias dos educandos em varias idades e registaram acontecimen-
tos marcantes da vida dos mesmos. A primeira etapa correspondeu a ordenacao de fotografias,
tendo-se verificado a existéncia de dificuldades na realizacao da tarefa por parte dos alunos que
levaram muitas fotografias, pois tinham mais itens para ordenar. Depois de ordenadas as fotos,
os alunos elaboraram individualmente uma linha de tempo com os acontecimentos mais rele-
vantes, registados pelos pais.
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ANALISE E DISCUSSAO DE ALGUNS DADOS

Os resultados apresentados de seguida foram obtidos através de varios instrumentos de
recolha de dados, construidos para esse fim e aplicados nas sessdes do projeto relativas ao
tempo do calendéario. Salientamos que os dados recolhidos através das fichas se reportam a
respostas individuais.

Com a ficha de avaliacdo diagnostica, instrumento 1, aplicada num momento préevio a
implementacdo do projeto, procuramos avaliar os conhecimentos que os alunos detinham ini-
cialmente. Nesta comunicagdo centrar-nos-emos apenas nas questdes relativas ao tempo do
calendario. O instrumento 2 diz respeito a uma ficha de trabalho sobre a interpretacdo de ca-
lendarios, através da qual pretendiamos aferir o conhecimento dos alunos relativamente as uni-
dades de medida de tempo e identificar dificuldades evidenciadas na interpretacdo do calenda-
rio. O instrumento 3 foi aplicado na fase final da implementacdo do projeto e consiste numa
ficha de avaliacdo das aprendizagens construidas ao longo das sessdes, tendo como objetivo
investigativo aferir o conhecimento dos alunos apds a realizacéo de atividades desafiadoras e
identificar a subsisténcia de dificuldades. Mais uma vez, aludimos apenas as questdes relativas
ao tempo do calendario. Por Gltimo, o instrumento 4 consiste numa linha de tempo, na qual 0s
alunos assinalaram as datas comemorativas e o instrumento 5 corresponde uma linha de tempo
pessoal. Através das linhas de tempo procuramos avaliar a ordenacéo e localizacdo de datas.

Feita a explicacdo prévia dos instrumentos de medida de tempo utilizados, iniciaremos a
nossa analise pela ficha de avaliacdo diagnostica, instrumento 1, a qual responderam 17 alunos.
No cabecalho do documento eram requeridos dados pessoais relativamente ao nome e data de
nascimento. VerificAmos que apenas nove alunos detinham conhecimento da sua data de nas-
cimento. Registamos dois casos que assinalaram corretamente apenas o dia de aniversario, dois
que registaram o dia e 0 més e um que respondeu corretamente 0 més e 0 ano. Acrescem a estes
dados trés alunos que nao déo resposta. Os dados apurados contrariam a expectativa inicial de
que todos os alunos ja conheceriam dados pessoais elementares como a data de nascimento e
sustentam a relevancia da abordagem deste tema.

Para a questdo 5, Coloca as letras de cada acontecimento no més correspondente, defi-
nimos como proposito avaliar o conhecimento dos alunos relativamente a correspondéncia en-
tre datas comemorativas e o respetivo més. Neste sentido, sdo apresentadas dez datas como o
Natal, o dia dos Reis, o Halloween, o dia de S. Martinho, o dia da mde, o inicio das estacdes
do ano e o inicio do ano escolar. Reconhecemos a complexidade da questdo, no entanto pon-

deramos a sua apresentacdo dado que as datas em que se iniciam as estacdes do ano ja haviam
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sido estudadas pelos alunos e o dia de S. Martinho e o Halloween tinham sido comemorados
recentemente. Ainda assim, este exercicio revelou-se dificil, como comprovam os resultados
obtidos: treze alunos fizeram a correspondéncia correta de quatro datas ou menos, sendo que o
nimero maximo de correspondéncias corretas entre meses e datas foi sete, concretizadas por
apenas dois alunos. A questdo seguinte, 5.1., Pinta de vermelho os meses que tém 30 dias, de
verde os meses que tém 31 e de amarelo 0s meses que tém 28 ou 29 dias, invocava igualmente
conteudos ja lecionados, neste caso o numero de dias de cada més. Verificamos que cinco
alunos conseguiram identificar corretamente os dias correspondentes a todos 0s meses do ano,
destacam-se por outro lado cinco alunos que identificaram incorretamente o nimero de dias de
sete meses ou mais, pelo que consideramos que, de modo genérico, este saber ndo estava devi-
damente consolidado.

Com a questdo 6, Completa o calendario com os dias da semana, concluimos que este
contelido ja é dominado por um maior numero de alunos, ainda assim, quatro alunos revelaram
ndo conhecer esta sequéncia. Nas trés questdes derivadas da questdo 6, que designaremos a),
b) e c), apuramos relativamente & questdo a), A que més corresponde este calendario? *°, que
onze alunos identificam o més de fevereiro tendo em conta o nimero de dias, no entanto, no
que respeita & questao b), E um ano comum ou bissexto? Porqué?, apenas trés alunos identifi-
cam o0 més como pertencente a um ano comum e justificam corretamente a resposta referindo
que nesse ano 0 més de fevereiro tem 28 dias. Por Gltimo, a questdo c), Quais sdo os dias que
sdo quarta-feira?, doze alunos identificam os dias corretamente. Ndo podemos deixar de refe-
rir, uma vez mais, que os contetdos requeridos nestas Ultimas questdes haviam sido abordados
anteriormente e como pudemos atestar, grande parte da turma revela um incipiente dominio de
conhecimentos e no¢des temporais, 0 que salienta a pertinéncia do projeto aqui descrito.

Depois de apurados os resultados da ficha de avaliagdo diagnostica, instrumento 1, diri-
gimos a nossa analise para os dados recolhidos através de fichas aplicadas aquando da imple-
mentacao das atividades realizadas. Contudo, antes de iniciarmos esta anélise, convém prestar
atencdo ao seguinte dialogo estabelecido aquando da exploracdo de datas comemorativas, es-
pecificamente do dia de reis, apos a exploragdo da histéria: “Dia de Reis” de Luisa Ducla So-
ares, no qual os alunos manifestam conhecer a origem da contagem do tempo, que se efetua a

partir do nascimento de cristo, que corresponde ao ano zero:

30 Os alunos deveriam inferir o més pelo nimero de dias presente no calendario, neste caso o més de fevereiro
devido a apresentagdo de 28 dias.

191



Abrir Sumario

(...)

Professora: Quando é que vocés acham que se passou esta histéria?
Alunos: Ha muito tempo.

Professora: Ha quanto tempo?

Alunos: Ha 2016 anos.

Professora: Porqué?

A20: Porque estamos em 2016.

Professora: E o que significa isso?

Alunos: Que Jesus nasceu ha 2016 anos atras.

Pouco tempo depois um aluno retomou o dialogo:
A16 — Jesus nasceu no ano um? ... No dia 25 do 12 do 1?

Professora: Nos sabemos que Jesus nasceu no dia 25 através da anélise de registos e de coisas ja
muito antigas, dessa época, e pensa-se que cerca de uma semana depois se comegou a contar o tempo.
Por isso Jesus nasceu no ano zero e depois passaram para o ano um.

A18: Antigamente ndo havia comida.

A16: Nem papel higiénico

A20: Nem escolas.

A16: S6 comiam sopa, 0 meu pai disse-me como era nesse tempo.
Al S6 comiam arroz.

(Registo audio, 6 de janeiro de 2016)

No primeiro momento do didlogo os alunos revelam ter conhecimento que a contagem
do tempo se passou a efetuar a partir do nascimento de Cristo, facto que a professora cooperante
desconhecia que os alunos soubessem, 0 que mostra que estes detém mais conhecimentos sobre
0 passado mais longinquo do que inicialmente esperavamos. Ao longo das sessdes deparamo-
nos varias vezes com conhecimentos dos alunos relativos a histdrias antigas associadas a reli-
gido cristd, nomeadamente associadas a origem de datas comemorativas. Quando questionados
sobre como realizaram estas aprendizagens destacaram a catequese e 0 ATL de carater religioso
que a maioria dos alunos frequenta.

No segundo momento do dialogo, os alunos fazem referéncia a acontecimentos ocorridos
em periodos distintos que remetem para o nascimento de Cristo, com a colocacao da questdo

Jesus nasceu no ano um? ... No dia 25 do 12 do 1?7 (A16) e para 0 tempo passado dos pais,
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evidenciado pelas afirmagfes Antigamente ndo havia comida (A18), S6 comiam sopa, 0 meu
pai disse-me como era nesse tempo (A16), S6 comiam arroz (Al), considerando que ambos se
situam proximamente a nivel temporal e que ocorreram ha muito tempo, como podemos cons-
tatar pelo uso do termo “antigamente” e pelo contexto do didlogo que se reporta ao ano zero.
Demonstram pelo discurso ainda néo ter a no¢éo da distancia temporal, considerando o antiga-
mente como sendo de ha muito tempo, independentemente de ser h& uns anos ou milénios.
Respeitando a hierarquia temporal da aplicacdo dos instrumentos de recolha de dados
relativo ao tempo do calendario, iniciaremos a nossa analise pela ficha designada neste estudo
instrumento 2 (ficha de trabalho sobre a interpretacdo de calendarios). Na questdo 3, € apre-
sentado um calendéario do més de junho do ano 2015, podendo ler-se no enunciado: Completa
o calendario com os dias da semana e pinta de azul os dias que correspondem ao fim de se-
mana, era nosso objetivo avaliar numa primeira fase o conhecimento da sequéncia dos dias da
semana, uma vez que ainda ndo tinha sido adquirida por todos os alunos num momento prévio
ao da implementacdo do projeto®, e aferir o saber relativamente aos dias que integram o fim
de semana. Responderam as questdes treze alunos. Os dados recolhidos demonstram que a
sequéncia dos dias da semana é ja um conhecimento adquirido pelos alunos visto que nao se
registaram respostas incorretas. Relativamente aos dias que correspondem ao fim de semana
onze alunos identificaram o sdbado e o domingo e dois alunos ndo deram resposta a questéo,
provavelmente por esquecimento. A questdo 3 desdobra-se de seguida em duas questdes, na
3.1 pretende-se que os alunos assinalem no calendario trés datas comemorativas: 1 de junho —
Dia da Crianga; 5 de junho — Dia do Ambiente e 10 de junho — Dia de Portugal, os alunos nao
revelaram dificuldade, tendo dez discentes assinalado os dias indicados, dois discentes assina-
laram apenas a primeira data e um aluno néo realizou a questdo. A questdo 3.2 relaciona-se

com a interpretagdo do calendério através da classificacdo das frases em verdadeiras ou falsas.

. A Nuamero de ocorréncias
NuUmero de ocorréncias e
Frases . de classificagéo incor-
de classificacdo correta
reta
O més de junho comegou a uma segunda-feira. 11 2
Este més tem 5 semanas completas 13 0
O més de julho comega a uma sexta-feira 11 2
O dia 11 de junho é um dia util. 11 2
O més de junho tem 31 dias. 12 1

31 podemos constatar este facto pela andlise de resultados apresentada na ficha de avaliacdo diagndstica.
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TABELA 1] Distribuic&o das respostas dos alunos a questdo 3.2 do instrumento 2 (N=13).

Os resultados apresentados na tabela 1 revelam uma boa interpretagdo do calendario pela
maioria dos alunos da turma relativamente a identificacdo do dia da semana em que se inicia o
més, ao numero de semanas completas, aos dias Uteis e ao numero de dias do més. Nove alunos
classificaram corretamente as cinco frases.

A questdo 5 compreende uma tarefa mais exigente ao implicar o célculo da data e do dia
da semana relativamente a uma data fornecida, o conhecimento da sequéncia dos dias da se-
mana, dos meses do ano e o0 numero de dias de cada més. Responderam a questdo onze alunos.
Nesta questdo € apresentada a data 24/11/2015 que corresponde a uma terca-feira, perante este
dia os alunos deviam completar uma tabela identificando o dia da semana e a data correspon-
dente a “anteontem, ontem, amanha, depois de amanha e uma semana depois”, sempre em
relacdo a data fornecida. Todos os alunos identificaram corretamente as datas correspondentes
a anteontem, ontem e amanha, ja em relacdo a depois de amanha, registaram a data correta
nove alunos. A data correspondente a uma semana depois suscitou mais davidas, sendo também
de um nivel de complexidade superior as restantes, por implicar o dominio da sequéncia de
meses, do nimero de dias de cada més e do célculo da data. Assim, cinco alunos registaram
corretamente o dia 1/12/2015, no entanto, destes apenas trés associaram o dia da semana terca-
feira, tendo os outros dois escrito sexta-feira. Dos alunos que ndo identificaram corretamente a
data, registdamos um aluno que ndo atendeu ao més (1/11/2015), outro que indica o0 ano seguinte
(1/12/2016), trés que assinalam a data 27/11/2015 (correspondendo a sexta-feira dessa semana)
e um aluno que nédo respondeu. Consideramos, sobre esta questdo, que os alunos conseguiram
compreender a organizacgao do calendario e calcular as datas proximas de uma data dada, tendo
bem presente a sequéncia dos dias e das semanas de um més, manifestaram contudo dificulda-
des na data que dista de um maior nimero de dias da data indicada, como seria expectavel dada
a dificuldade da tarefa.

No didlogo estabelecido no inicio da segunda sessao, no qual foram relembrados alguns
contetidos relacionados com as medidas de tempo, nomeadamente, semanas, meses, estacdes
do ano, ano comum e bissexto, os alunos revelaram possuir conhecimento das unidades de
tempo relacionadas com o tempo do calendario, apresentando mais dificuldade no reconheci-

mento do ano comum e bissexto, como se pode depreender do seguinte excerto:

Verificou-se que os alunos dominam alguns destes contetdos, pois foram capazes de enumerar 0s
meses do ano, as estacfes e os dias da semana, no entanto revelaram dificuldades relativamente ao con-
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ceito de ano bissexto e em reconhecer que uma linha do calendario corresponde a uma semana. Ao obser-
varem o calendario do més de fevereiro de 2015 (28 dias), o grupo de alunos concordou tratar-se de um
ano bissexto, sem apresentarem alguma justificagéo valida. Modificaram esta ideia depois de saberem em
que consistia um ano bissexto e de terem sido colocadas questes sobre 0 més em evidéncia bem como o
namero de dias que o constitui, justificando posteriormente que neste ano o més de fevereiro ndo tem 29
dias. (Diario de aula, 24 de novembro de 2015)

Voltamos a nossa anélise para um grupo de questdes relacionadas com 0os mesmos conteddos
abordados neste dialogo, atendendo & questdo 4 do instrumento 3 (Ficha de avaliacdo das
aprendizagens) aplicado na fase final do projeto, ao qual reponderam 15 alunos. Esta questao
apresenta um calendario do més de fevereiro do ano 2016 e aglutina trés questdes: 1) Este més
corresponde a que estacdo do ano?, 2) O ano de 2016 é comum ou bissexto? Porqué? e 3) Em
2016 o carnaval comemora-se no dia 9 de fevereiro. Em que dia da semana festejamos o car-
naval este ano?

A questdo 1 implicava o conhecimento das esta¢cdes do ano e a sua correspondéncia aos meses,
ja as questdes 2 e 3 associam-se a interpretacdo do calendario. Na questdo 1, treze alunos as-
sociaram corretamente o inverno ao més apresentado, um aluno respondeu primavera e um
outro assinalou 2016 como resposta, mostrando dificuldades na interpretacdo da questao. Estes
dados demostram uma evolucéo positiva relativamente a associa¢do dos meses as estacdes do
ano, em comparagdo com as suas ideias iniciais. Verificamos esta progresséo nas atividades
realizadas em grande grupo, relacionadas com a linha de tempo (com 0s meses e as estacdes
do ano), assim como em atividades de exploracdo do calendario anual, aquando da exploragédo
das datas comemorativas, bem como a utilizacdo do calendario mével (para assinalar o dia),
em se manifestou, nesta Gltima tarefa, um grande envolvimento da turma. No que respeita a
questdo 2, nove alunos reconhecem tratar-se de um ano bissexto, no entanto apenas cinco apre-
sentam uma justificacdo vélida, E bissexto porque o més de fevereiro tem 29 dias, ja trés alunos
ndo apresentam uma justificacdo e um refere que O ano 2016 € bissexto porque de quatro em
quatro anos o ano é bissexto, revelando conhecer essa caracteristica inerente ao ano bissexto
explicitando-a, mas sem apresentar uma justificacdo que confirme a sua resposta. Ainda sobre
a questdo 2, dois alunos referem tratar-se de um ano comum e quatro optam por ndo responder.
Inferimos através dos dados recolhidos desta questdo, que os alunos integraram satisfatoria-
mente a distin¢do entre ano comum e bissexto, evidenciada pelo reconhecimento do ano bis-
sexto por mais de metade dos alunos da turma. Na questdo 3, sete alunos demonstraram realizar
uma boa leitura do calendério, assinalando a terca-feira como o dia em que se comemora o

carnaval em 2016. Ja quatro alunos apresentaram respostas desajustadas como No inverno ou
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9/02/2016, trés revelaram ter feito uma incorreta localizacdo do dia da semana como séo exem-
plo sexta-feira e festejamos numa segunda e um aluno n&o apresenta resposta. Deduzimos que
a maioria dos alunos que localiza de forma incorreta o dia da semana possa ndo ter consultado
o calendario apresentado.

No que concerne a localizag¢do de datas comemorativas nos meses correspondentes, as respos-
tas a questdo 5 do instrumento 3, no qual se solicitava a correspondéncia entre datas comemo-
rativas e meses do ano, revelam uma aprendizagem bem-sucedida como se pode constatar na
tabela 2.

Data comemorativa | NUmero de ocorréncias de
ligacOes corretas

Natal 15
Dia do Pai 12
Dia da Mae 12
Dia de S. Martinho 13
Dia da Crianca 11
Dia de Reis 13

TABELA 2| Distribuicéo das respostas dos alunos a questdo 5 do instrumento 3 (N=15).

Ao contrario do que considerdmos inicialmente, um grande nimero de alunos da turma
revelou-se capaz de localizar uma data comemorativa indicada relativamente ao més. Conside-
ramos pertinente referir neste momento que verificAmos vérias vezes em momentos prévios a
concretizacdo do projeto e ainda nas primeiras sessdes que alguns alunos revelavam caréncias
ao nivel do desenvolvimento da temporalidade e neste caso no que respeita a localizacdo de
datas comemorativas, evidenciada pelo facto de alguns alunos ndo saberem em que més se
localiza o natal, associando-0 varias vezes ao més de margo e por nao saberem o dia nem 0 més
em que se encontravam, tendo dificuldade na identificagcdo das datas comemorativas que se
aproximavam. Entendemos assim uma evolugdo muito positiva em relagédo ao desenvolvimento
deste conteudo.

Relativamente as linhas de tempo, os alunos construiram uma linha de tempo das datas
comemorativas e uma linha de tempo pessoal. Na linha de tempo das datas comemorativas,
instrumento 4, a maioria dos alunos nao revelou dificuldades, doze alunos preencheram a linha
de tempo respeitando o dia da data, assinalando deste modo a data proximamente ao inicio,
meio ou final do més, conforme o dia. Apenas quatro alunos atenderam exclusivamente ao més,
tendo colocado a letra correspondente a cada data por baixo do més, sem considerar o dia.
Depois de realizada esta atividade, foi construida em grande grupo uma linha de tempo das
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datas comemorativas para afixar no placard da sala, o que permitiu que os alunos melhorassem
0 seu desempenho relativamente a construcédo de linhas de tempo.

Para a construcdo da linha de tempo pessoal, instrumento 5, foi entregue a cada aluno um
conjunto de fotografias pessoais em fotocopia e uma lista de momentos relevantes assinalados
pelos encarregados de educacdo com a respetiva data. A primeira etapa da atividade requeria a
ordenacédo das fotografias e, de modo geral, os alunos conseguiram estabelecer uma correta
ordenacédo, como pudemos observar pelo registo da sua datacéo. Os alunos que revelaram mais
dificuldade dispunham de um conjunto numeroso de fotografias, pelo que foi necessario pro-
ceder a sua selecdo. Verificamos que, de modo geral, os alunos possuiam fotografias corres-
pondentes a cada ano da sua vida e o facto de se recordarem dos momentos em que foram
retiradas ou das historias que os pais lhes haviam contado relativamente a uma dada fotografia
contribuiu para que as conseguissem ordenar mais facilmente. De igual modo, o facto de muitas
das fotografias retratarem férias ou momentos festivos como batizados, comunhdes ou casa-
mentos de que os alunos se recordavam facilitou também a tarefa. Este momento foi muito
entusiasmante para os alunos, que ansiavam partilhar recordacoes e fotografias com os colegas.
Do ponto de vista investigativo, demonstraram ter consciéncia do seu passado, relatando mo-
mentos representados em cada uma das fotos e estabelecendo comparagdes entre elas, como

podemos constatar pela seguinte nota de campo:

Ao ver a sequéncia de fotografias de uma aluna, pedi-lhe que justificasse a ordenacdo efetuada,
apontando para as fotografias, foi referindo que: “Esta foi do meu batizado... quando eu era bebé (1¢
fotografia), esta é da festa dos meus anos, de quando fiz um ano (22 fotografia), nesta eu era pequenina,
foi na festa de finalistas da pré (3 @ fotografia), esta foi do ano passado, quando eu me mascarei no car-
naval (42 fotografia), esta fotografia também é do ano passado, foi quando eu fui a Montalegre e fizemos
um boneco de neve em cima do carro (52 fotografia), esta é deste ano, quando a minha mae me cortou o
cabelo (6° fotografia)”. (Nota de campo, 22 de janeiro de 2016)

Durante a atividade, acompanhamos a construcao da linha de tempo dos alunos, muitos
referiram os brinquedos favoritos de quando eram bebés e colaram imagens de objetos que
utilizaram nessa altura. Alguns alunos demonstraram ter conhecimento sobre o seu passado
através de conversagdes com os pais ou familiares, “Quando eu era pequenina era muito gor-
dinha, fui com os meus pais para a praia (referindo-se a uma foto em que era bebgé), esta
fotografia foi tirada no carnaval (fotografia na qual a aluna surge vestida de cozinheira), a
minha mae disse-me que eu gostava de brincar as cozinheiras” (A18). Através dos dialogos
que cruzamos com os alunos ao longo da construcdo da linha de tempo, repardmos que 0s
alunos oriundos de outros paises, destacaram como momento mais relevante a vinda do seu

pais de origem para Portugal, nomeadamente os de nacionalidade ucraniana e brasileira, como

197



Abrir Sumario

podemos constatar também pelas suas linhas de tempo: “Cheguei a Portugal em 2015 (A17),
ilustrando com uma imagem de um avido, “Viagem do Brasil em dezembro de 2011” (A20),
“Mudanca do Brasil para Portugal”(A7) em maio de 2010 e outro aluno assinala 0 mesmo em
2011. Um aluno faz também referéncia a mudanca da Ucrania para Portugal, no entanto des-
conhece a data. Consideramos que, por ser um momento que envolve mudangas significativas
na vida das criancas, é classificado pelas mesmas como um dos momentos mais relevantes da
sua vida e estabelecem varias comparagdes entre a sua vivéncia em Portugal e no seu pais de
origem. Contudo, as alunas de nacionalidade ucraniana, apesar de se mudarem recentemente,
evidenciaram mais dificuldade em registar acontecimentos significativos da sua vida, o que
podera estar relacionado com o facto de atribuirem muita importancia a mudanca de pais, con-
siderando outros acontecimentos menos relevantes, no entanto importa também referir que as
alunas ndo possuiam uma lista de acontecimentos relevantes nem fotografias, o que tornou a
realizacdo da linha de tempo dependente exclusivamente das suas recordagdes.

Os objetivos definidos para esta atividade foram cumpridos, os alunos tomaram consci-
éncia do seu passado pessoal e localizaram na linha de tempo momentos/acontecimentos rele-

vantes do seu passado pessoal.

CONCLUSOES PREVIAS

O presente estudo demonstrou que a realizacdo de atividades que incidem no ensino ex-
plicito do tempo favorece a compreensao temporal dos alunos. Como pudemos constatar atra-
vés da comparacdo dos dados obtidos da ficha de avaliacdo diagnostica e das fichas realizadas
durante e ap0s os momentos de concretizacao das atividades, verificou-se uma progresséo dos
conhecimentos dos alunos relativamente ao tempo do calendario. As capacidades demonstra-
das pelas criangas participantes no estudo identificam-se com as capacidades descritas por VU-
KELICH E THORNTON (1990) no que diz respeito ao tempo do calendario.

Os alunos revelaram possuir conhecimento sobre o tempo, que seria pouco expectavel na
sua faixa etaria, como saber que a contagem do tempo se iniciou a partir do nascimento de
Cristo, 0 que mostra uma grande influéncia das suas vivéncias com pessoas mais velhas, do
seu saber empirico e da aprendizagem realizada por vias informais.

Percebemos, ao longo do projeto, que as criancas necessitam realizar primeiramente
aprendizagens individuais, como saber enumerar os dias da semana, 0s meses e as estacdes do

ano para depois avancgarem para aprendizagens mais complexas, como o estabelecimento de

198



Abrir Sumario

relaces entre as unidades de medida de tempo. SOLE (2009) corrobora esta ideia, no seu es-
tudo realizado com criancas deste nivel de ensino. Ao nivel do calendério, necessitam interligar
conhecimentos elementares para que depois 0 possam interpretar.

Apesar do desenvolvimento da compreensdo temporal, os alunos demonstram também
algumas dificuldades quando se trata de realizar tarefas mais complexas, como verificamos no
calculo de datas que distam de um maior periodo de tempo da data atual. Todavia, considera-
mos que um ensino explicito e sistematico do conceito de tempo podera minimizar estas difi-
culdades e consolidar as estruturas temporais dos alunos. Perspetivamos que estas aprendiza-

gens favorecam a aprendizagem da histéria em anos posteriores.
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