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Abrir Sumario

PARA CONHECER A EDUCACAO HISTORICA: UM INVENTARIO
DA HISTORY EDUCATION

THIAGO AUGUSTO DIVARDIM DE OLIVEIRA
MARIA AUXILIADORA MOREIRA DOS SANTOS SCHMIDT
Laboratorio de Pesquisa em Educagdo Historica (LAPEDUH) — UFPR

RESUMO: No Brasil, 0 campo da educacao histérica, inicialmente foi influenciado pelas dis-
cussdes portuguesas, que por sua vez foram influenciadas pela Inglaterra. No Brasil e na Eu-
ropa além da utilizacdo do conceito consciéncia historica, comum em diversos paises, discus-
sOes a respeito da progressdo, avanco, mudanca do pensamento histérico, ou do desenvolvi-
mento de Competéncias tém se tornado presentes e gerado debates. Com o objetivo de com-
preender esses conceitos e a historicidade dessas concepcdes, o presente artigo propde um in-
ventario (GRAMSCI, 1984) adentrando os campos da teoria e filosofia da histdria. As fontes
analisadas nesse proposito foram os textos publicados pelo professor Peter Lee (Universidade
de Londres) entre 2001 e 2015. O inventario permitiu perceber discussdes relacionadas as pos-
sibilidades formativas da Historia, sobretudo pelo aspecto entendido como transformador dos
conhecimentos historicos (LEE, 2015), além de uma recorréncia de aproximacdes entre tradi-
cOes distintas no &mbito da Filosofia da Historia, e principalmente um retorno a defini¢Ges de
niveis de progressdo do pensamento historico percebidos nas expressdes de alunos a respeito
da natureza da Historia. A discussdo a partir dos textos da History Education pode auxiliar a
compreensdo sobre os conceitos de competéncias, progressao, e ainda a compreensao sobre
aproximacdes entre Historia e Psicologia no que diz respeito aos conceitos substantivos e de
segunda ordem, aos professores (as) — pesquisadores (as) que busquem referéncias no campo

da educacdo histdrica no &mbito ibero americano.

PALAVRAS-CHAVE: Consciéncia Historica, Competéncias, Formacgao Historica, Progres-
sdo, Avanco.
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INTRODUCAO

Dando continuidade ao inventario apresentado no ultimo encontro das Jornadas de
Educacdo Histérica (Cuiabd — Mato Grosso — Brasil, 2015), passamos agora para outro grupo
importante nesse campo de discussdes, a History Education representada pelos textos do
professor Peter Lee. O presente texto estd relacionado a tese de doutoramento em
desenvolvimento pelo Programa de P6s-graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do
Parana, sob orientagdo da professora Maria Auxiliadora Moreira dos Santos Schmidt,
coordenadora do Laboratdrio de Pesquisa em Educacéo Historica.

A pesquisa em andamento se dedica a estabelecer um dialogo entre possibilidades de
uma educacdo historica perspectivada pela praxis que se contrapde ao discurso do
estabelecimento de habilidades e competéncias prévias. Pois, a perspectiva da praxis possibilita
relagbes de ensino e aprendizagem historico relacionado a vida, ndo normatizada, nédo
prescritiva. A auséncia da categoria praxis como central, o descuidar-se de que a consciéncia
histérica se produz a partir da praxis, pode levar a medidas que engessam 0 processo de
constitui¢do do ensino e de aprendizagem. Com consequéncias inclusive para a autonomia dos
professorest*,

No entanto, parece existir um acompanhamento das discussdes sobre competéncias, que
ndo foram pensadas no &mbito da propria historia, mesmo nesse campo especifico da Historia.
Com a intencdo de compreender de maneira mais aprofundada esses movimentos € que
organizamos essa discussdo. Nesse sentido é que optamos por uma possibilidade de inventério.

Nas notas iniciais escritas por Antonio Gramsci, a respeito da concepcao dialética da
Historia, o autor alertou sobre a necessidade de criticar as proprias concepgbes de mundo.

Propde também que se realize a critica das filosofias que nos deixaram estratificacoes.

O inicio da elaboragdo critica é a consciéncia daquilo que somos realmente, isto é, um “conhece-
te a ti mesmo” como produto do processo historico até hoje desenvolvido, que deixou em ti uma infinidade
de tracos recebidos sem beneficio no inventario. Deve-se fazer, inicialmente, este inventario. (GRAMSCI,
1984:12)

A fim de descobrirmos nossas limitagbes ou conformismos, na intencdo de néo
utilizarmos conceitos ou mesmo critica-los de maneira bizarra, & necessario fazer um

inventario.

114 Agradeco as professoras Ana Claudia Urban e Maria Auxiliadora Schmidt (orientadora) e aos professores
Estevdo Chaves de Rezende Martins, Geyso Dongley Germinari e Rafael Saddi Teixeira pelas contribui¢fes na
banca de qualificacdo do doutorado. As arguicdes auxiliaram muito no esclarecimento de questdes relacionadas a
essa parte da pesquisa e outros elementos do projeto como um todo.
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No texto apresentado nas XV Congresso Internacional das Jornadas de Educacdo
Historica — Consciéncia historica e Interculturalidade, em julho de 2015 na Universidade
Federal de Mato Grosso, realizamos um inventario sobre a presenca do conceito de
“competéncias” na Didatica da Histdria alema, representadas em textos dos professores Bodo
Von Borries e Andreas Korber. O intuito em 2016 é realizar um inventario a partir dos textos
do professor Peter Lee que temos acesso no Brasil, tanto em portugués quanto na lingua original

em inglés.

UM INVENTARIO DA HISTORY EDUCATION A PARTIR DOS
TEXTOS DE PETER LEE

As producdes da professora e pesquisadora Isabel Barca sao responsaveis por um didlogo
especifico, no @mbito da Universidade Federal do Parana, com as producgdes da chamada
Educacdo Historica. E tanto em sua tese de doutoramento, quanto em outras producdes, o
professor Peter Lee, da Universidade de Londres é apontado como um dos principais
articuladores dessa discussdo na Inglaterra (juntamente com outros pesquisadores que
aparecem de maneira incidental). Portanto, analisarei agora algumas producées do grupo inglés
de educacdo histdrica devido a importancia dessas produgdes nas producdes da Educacdo
Historica em Portugal, e a influéncia concomitante nas discusses da Educacédo historica no
Brasil.

O primeiro texto a ser discutido pode ser considerado um marco das publicacdes que
correspondem ao campo de discussdo com o qual dialogo no presente texto, isso porque foi
publicado no primeiro encontro das chamadas Jornadas Internacionais de Educacgéo Historica.
Trata-se do texto “Progressdo da compreensdo dos alunos em Historia”, apresentado pelo
professor doutor Peter Lee da Universidade de Londres.

O autor inicia o texto apontando que suas discussdes pautar-se-d0 em dois pontos
principais: primeiro, a disciplina de Historia no Reino Unido e, em seguida, a investigagdo em
cognicdo historica do projeto CHATAMS, De acordo com Lee, essas pesquisas sugiram do
receio de que os alunos deixassem de se interessar por Historia enquanto disciplina escolar e

se interessassem mais pelas estorias apresentadas na industria cultural.

115 O projeto CHATA (Concepts of History and Teaching Approaches) ocorreu na Inglaterra e propds-se a pes-
quisar as ideias historicas das criancas e jovens alunos para identificar problemas relacionados a diminuicdo do
namero de alunos matriculados nas disciplinas de Historia. Esse projeto envolveu estudantes ingleses de 7 — 14
anos de idade.
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O projeto intitulado “13-16"1® coordenado pelo pesquisador Denis Shemilt mudou esse
quadro de preocupacdo com o desinteresse dos alunos a partir do momento que a disciplina
passou a ser trabalhada em termos especificos da Histdria. A questdo que mobilizou estudantes
e professores girava em torno pergunta: “Que ideias ¢ que as criancgas traziam para a Disciplina
de Historia? Quais os conceitos, quais as imagens que a Historia fornecia as criancas?” (LEE,
2001: 14).

O autor apontou que era necessario haver algo que as criangas aprendessem
progressivamente e que conseguissem perceber as mudancas das ideias operadas. Era
necessario superar as ideias iniciais trazidas pelos estudantes para avancar em relagdo aos
conhecimentos sobre a propria produgdo do conhecimento histérico. As criancas precisavam
entender que aquilo que elas estudavam ja havia sido estudado por alguém, e que a Historia
ndo se limita a testemunhos. Ou seja, era necessario desenvolver experiéncias nos estudos que
levassem as criancas a percep¢do das evidéncias historicas e o processo de producdo de
inferéncias a partir das evidéncias apreendidas nas fontes.

Em um ponto em comum com as pesquisas da Educacdo Historica em Portugal, que
foram influenciadas pelo proprio Peter Lee, o autor utilizou os conceitos de segunda ordem e
0s conceitos substantivos:

Existem conceitos substantivos como, agricultor, impostos, datas, eventos, que sd@o muito
importantes. Embora a compreensdo dos conceitos substantivos seja muito importante, em Inglaterra
comegamos a ter em conta outro tipo de conceitos, também os 'conceitos de segunda ordem'. E este tipo
de conceitos, como narrativa, relato, explicacéo, que da consisténcia a disciplina. E importante investigar

as ideias das criangas sobre estes conceitos, pois se tiverem ideias erradas acerca da natureza da Historia
elas manter-se-&o se nada se fizer para as contrariar. (LEE, 2001 : 15)

Nesse sentido € que se desenvolveu o Projeto CHATA, (Concepts of History and
Teaching Approaches), que prop0s investigar as ideias das criancgas sobre narrativas histéricas.
Um dos estudos discutidos pelo autor disponibilizava para os alunos dois textos diferentes,
porém com o mesmo tema histdrico. A questdo principal era: “como podia haver diferengas ao
contar-se a mesma Historia?” (LEE, 2001: 16).

Né&o cabe aqui revisar os resultados dos estudos que podem ser analisado na leitura dos
proprios textos do autor, no entanto, interessa aqui o resultado da discusséo e a possivel relacao
com a ideia de formag&o historica. Nesse primeiro texto Lee concluiu que, quando os alunos
compreendem que existe selecdo em historia ndo é satisfatorio que queiramos preenché-los

com fatos, e que, por outro lado, ao perceberem que Historia possui parametros para sua

116 O termo 13-16” se refere 4 caracterizacdo do plblico-alvo deste projeto: estudantes ingleses com treze a de-
zesseis anos de idade. Trata-se de um projeto anterior ao CHATA.
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producdo, afastam-se do relativismo e do ceticismo. E, de acordo com o autor, é esse 0 processo
que a Educacdo Histdrica deveria implementar (LEE, 2001 : 20).

Uma questdo importante a ser destacada é a ideia defendida por Lee de que a Historia
seria contra-intuitiva para os estudantes. Em texto apresentado em 2001, nas segundas Jornadas
Internacionais de Educacao Historica e publicado nas Actas de 2003, o autor apontou que uma
questdo a ser trabalhada no processo de ensinar e aprender historia é que os alunos fazem
julgamentos pautados no senso comum e que os historiadores trabalham em um caminho
oposto.

Ao discutir resultados de pesquisas empiricas em ambiente escolar, Lee organizou
modelos de progressdo do pensamento historico relacionados aos conceitos de segunda ordem.
A proposta, nesse caso, ocorreu com base na progressao relacionada ao conceito de Empatia

Historicall’.

Nivel 1 — Tarefa explicativa ndo alcancada

Nivel 2 — Confuséo

Nivel 3 — Explicaco através da assimilacéo e déficit

Nivel 4 — Explicacao através de papéis e/ou estere6tipos

Nivel 5 — Explicacdo em termos da logica da situagao vista a luz do quotidiano /presente
Nivel 6 — Explicagdo em torno do que as pessoas naquele tempo pensavam

Nivel 7 — Explicacdo em termo de um contexto material e de ideias mais amplos (LEE, 2003 : 25 -
27)

As formas analisadas pelo autor trouxeram contribuicdes muito interessantes a respeito
de como os alunos se relacionam com o passado e com o0 conhecimento sobre o0 passado. No
caso do conceito de empatia, essas questdes envolvem a possibilidade dos alunos ndo julgarem
0s seres humanos do passado como menos capazes e compreenderem que muitas vezes

pensavam diferente por questdes culturais, por exemplo.

117 Uma observagdo faz-se necessaria, apesar da ampla utilizacdo do conceito de empatia na History Education e
na Educacdo Histérica em geral, ndo € facil encontrar uma discussao mais aprofundada a respeito do conceito com
base na filosofia da Historia, a exemplo do que ocorre com conceitos como o de Consciéncia Histérica. Nesse
caso hd uma ampla discussdo principalmente realizada por Wilhelm Dilthey, sobre a (verstehen), ver, por exem-
plo, em: REIS, José Carlos. A DIFERENGCA DAS CIENCIAS HISTORICO-SOCIAIS: A COMPREENSAO
EMPATICA(VERSTEHEN). In.: Lices de Historia: da historia cientifica a critica da razdo metddica no limiar
do século XX/ org. Jurandir Malerba. — Porto alegre, FGV : Edipuc, 2013 (p. 111 — 129); ou ainda em DILTHEY,
Wilhelm. A compreensao dos Outros e de suas Manifestaces de Vida. In.: GARDINER, P. Teorias da Histéria.
Lisboa: Calouste Gulbenkian, 1984.
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Uma questdo que pode ser observada nesses dois primeiros artigos € que, apesar da
preocupacdo com a relacdo dos alunos com o passado e com 0 conhecimento sobre o passado,
ndo existia ainda uma proposta especifica sobre a formacéo histérica em um sentido ontologico.
Isso ndo coloca em davida os interesses com relacdo a tornar o pensamento dos alunos mais
cientificos de acordo com os modelos de progressao, mas o que se espera como resultado dessas
relacbes é algo que considero importante, pois a Historia e a Filosofia da Historia tém seus
propdsitos enquanto area de conhecimento que ndo se limitam aos procedimentos operacionais
do pensamento no &mbito da ciéncia da Historia.

Seguindo a sistematizacdo das produg6es do autor, em um texto realizado em coautoria
com Ashby e Dickson (2004), ha um maior detalhamento de estudos realizados no &mbito do
projeto CHATA, por exemplo, sobre como os alunos usavam elementos explicativos para
chegar a uma afirmacdo sobre o passado. Os resultados desses estudos ainda provisorios
segundo o0s autores serviriam, pelo menos, como recurso heuristico sobre os niveis de
progressdo (LEE; ASHBY & DICKSON, 2004 : 223). No entanto, ainda nesse estudo, ndo ha
apontamentos sobre a relacdo desses elementos com uma proposta de formacao histdrica, ou a
respeito do conceito consciéncia historica e seus possiveis desdobramentos relacionados a uma
ontologia.

Em 2006, numa producdo a respeito do conceito de literacia histérica, pode-se constatar
uma aproximacgédo a discussdo proposta no presente texto. De acordo com Lee (2006), ao
discutir possibilidades de uma literacia historica, deve-se prestar aten¢do em dois componentes
bésicos: a relacdo dos alunos sobre a disciplina de Historia, e a orientacdo na relacdo com o
passado e, com isso, 0s desdobramentos a respeito das relagdes temporais, presente, passado e
futuro. De acordo com o autor as referéncias para esse trabalho estdo pautadas em trabalhos de
Bevir, Collingwood, Lorenz e Risen (LEE, 2006 : 131).

O autor recorreu nesse texto a matriz disciplinar (RUSEN, 2001: 35). Lee retirou da obra
de Rulsen, em dialogo com outros autores, algumas contribuicbes que poderiam indicar
possibilidades de uma literacia historica.

Uma primeira exigéncia da literacia histérica é que os alunos entendam algo do que seja
histéria, como um “compromisso de indagacdo” com suas proprias marcas de identificagdo,
algumas ideias caracteristicas organizadas e um vocabulario de expressdes ao qual tenha sido
dado significado especializado: “passado”, “acontecimento”, “situag¢do”, “evento, “causa”,
“mudancga” e assim por diante (OAKESHOTT, 1983, p. 6). Isso sugere que os alunos devem

entender, por exemplo:
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- como o conhecimento histdrico é possivel, 0 que requer um conceito de evidéncia;

- que as explicacdes histdricas podem ser contingentes ou condicionais e que a explicacdo
de acdes requer a reconstrucdo das crencas do agente sobre a situacdo, valores e intencfes
relevantes (BEVIR, 1999, 2002; COLINGWOOD, 1993, 1999; DRAY, 1995; VAN DER
DUSSEN, 1981);

- que as considerac@es historicas ndo sdo copias do passado, mas

todavia podem ser avaliadas como respostas para questdes em termos (a0 menos) do
ambito do documento que elas explicam, seus poderes explicativos e sua congruéncia com
outros conhecimentos. (LORENZ, 1994, 1998; BEVIR, 1994).

A proposta no presente artigo ndo esta centrada em conferir filosoficamente a validade
dessas aproximacdes, mas perceber em que medida a producdo da educacdo historica inglesa
dialoga com os conceitos de formacao historica e seus desdobramentos possiveis no ambito da
orientacdo existencial da préxis humana.

Na sequéncia desse texto, Lee retoma o primeiro principio chave do projeto “How people
learn” (BRANSFORD; BROWN; COCKING, 1999) sobre os pré-conceitos que os alunos
trazem consigo quando chegam em uma experiéncia de aprendizagem. Essa conclusdo
aproxima-se de alguns resultados do projeto CHATA sobre ideias comuns entre os alunos nas
aulas de Historia, por exemplo, quando pensam que a historia limita-se ao testemunho o que
tornava necessario fazé-los compreender os conceitos de evidéncia e inferéncia.

Nas discusses a respeito do conceito de literacia historica, Lee discutiu alguns dados de
entrevistas com alunos em que o resultado tornou evidente que a maioria dos alunos, ndo era
capaz de narrar uma histdria com coeréncia:

As “historias”, na maioria das respostas, sdo fragmentadas e esbo¢adas, aléem de baseadas em
referéncias especificas muito limitadas; as favoritas sdo a Segunda Guerra Mundial, os Vikings, a Guerra

Civil, a Revolucéo Industrial e a unido da Europa. A maior parte das respostas lida com eventos, e ndo

estados de coisas ou processos, e embora a mudanga esteja claramente presente, ela geralmente parece

ser tratada ela mesma como um evento. Essa ontologia restrita pode ser o fator crucial para impedir 0s

alunos de desenvolverem um quadro mais organizado e Util do passado. Ha& pouca apreensdo de temas
relacionados um com o outro, ou dire¢Ges diferentes de mudancas. (LEE, 2006: 143)

Nota-se nesse paragrafo que aparece, talvez pela primeira vez, uma preocupacéo relativa
ndo apenas a forma operacional do pensamento histérico, aquilo que poderia ser percebido
através de uma progressao de ideias, e sim com os desdobramentos possiveis dessas formas de
pensamento para a orientacdo dos alunos. Exemplo disso, a pergunta que se relaciona a
serventia da histdria para escolhas politicas ou sobre assuntos de interesse coletivo num

horizonte préximo de 5 (cinco) anos.
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Se os achados nesse estudo piloto ndo sdo ilusorios, voltamos-nos aqui para a relagdo chave entre
questdes de orientacdo (o passado que nos ajuda na vida cotidiana) e compreens@es disciplinares. A matriz
de Risen parece ser um mapa apropriado para pensar sobre 0s temas centrais para qualquer concepcao
genuina da literacia historica. (LEE, 2006: 145)

Aqui aparece objetivamente a relacdo entre a preocupacao com os horizontes possiveis a
partir do estudo da Historia na escola e relacionados a teoria riiseniana. Nesse texto fica clara
a preocupacdo do autor de ndo ensinar fragmentos de historias na escola, e que por outro lado,
comecemos a pensar em uma estrutura historica utilizavel (Usable historical frameworks -
UHF).

Uma estrutura deve ser um ponto de vista geral de padrdes de mudancas a longo prazo, ndo um
mero eshoco de historia folheando picos do passado. Deve ser ensinada rapidamente e sempre revisitada,
pois assim os alunos podem assimilar novas historias em rela¢do a estrutura existente ou adaptar a mesma.
Seguindo Risen, essa matéria deve ser a histdria humana, ndo alguns subconjuntos privilegiados dela.
Uma UHF ira seguir, inicialmente, amplos desenvolvimentos nas sociedades humanas, questionando

sobre os padrdes de mudanga na subsisténcia humana e na organizagéo politica e social. (LEE, 2006:
146-147).

E na concluséo do texto fica clara a preocupagdo com o tipo de substancia deixada pelo
ensino de Histdria e a relacdo com os sentidos de orientacdo. Essa conclusdo demonstrou, que
sdo devido as contribuicGes dos autores com quem proponho esse dialogo, que surgem as
possibilidades de pensar em avancos correspondentes as preocupacfes com o referencial da
praxis relacionada a pesquisa em que esse texto esta inserido.

Ainda no intuito de estabelecer esse dialogo, é possivel observar que o autor avangou em
relacdo as preocupacdes sobre o que resta das aulas de Historia, ou ainda, no sentido de que a
Historia esta nos curriculos escolares dos paises, mas ndo esta claro o que ela deve deixar. Em
publicacdo de 2008, é possivel perceber mais uma vez que as discussdes que iniciaram
preocupadas com a ideia de progresséo nas publica¢des de 2001, por exemplo, ao longo dos
anos foi inserindo a preocupacdo com uma ideia de literacia historica, que cada vez mais passou
dialogar com o referencial da consciéncia historica.

Em “EDUCACAO HISTORICA, CONSCIENCIA HISTORICA E LITERACIA
HISTORICA” Lee, utilizou a distingdo inspirada em Oakeshott''® sobre o passado pratico e o
passado histérico, sendo o segundo bem mais dificil de atingir. A ideia apresentada aqui € que
a Historia é contra-intuitiva e que o cotidiano impossibilita a compreensdo do passado (LEE,
2008 p.13-14).

118 As citagGes de Peter Lee que se referem a Michael Oakeshott se referem ao livro (Oakeshott, M., On History,
Oxford: Basil Blackwell, 1983, p.6). A edicdo brasileira desse texto é (OAKESHOTT, Michel. Sobre a Historia e
outros ensaios. Rio de Janeiro: Topbooks Editora, 2003).
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Essa questdo levou o autor a definicdo de que o passado visto de maneira fixa pelos
alunos necessita passar por progressoes conceituais. Refere-se a alguns dos dados do projeto
CHATA, os mesmos analisados na producdo de 2004 (LEE, 2008: 14). Depois de uma
discussdo comum a muitos de seus textos, em que demonstra que os alunos precisam entender
como é possivel produzir conhecimento histérico e que esse conhecimento é pautado em fontes
e evidéncias histdricas que relacionam os conceitos substantivos aos de segunda ordem, Lee,
chega ao seguinte subtitulo: Conhecimento substantivo e orientacdo temporal (LEE, 2008: 20).

A ideia defendida estd na necessidade de que o conhecimento substantivo (conteudo) e o
conhecimento da prépria disciplina da Historia precisam caminhar juntos para que ocorra
orientacdo temporal, pois sem isso a Histdria ndo teria razdo de ser. Nesse ponto o autor faz
mais uma vez uma referéncia direta a matriz disciplinar da ciéncia da Histéria discutida, por
Risen (1987, 2001) como algo que pode ser indicativo para essa relacdo entre conhecimento
disciplinar e necessidade de orientagdo temporal.

No entanto, parece existir na leitura de Lee (2008, 2012), uma reserva relacionada ao
conceito de consciéncia histdrica, e mesmo com relacao as perspectivas de orientacdo temporal
que podem ser resultantes da relacdo do ensinar e aprender Histéria a exemplo de Risen.
Existem diferencas entre essas duas referéncias utilizadas nos debates da Educacao Historica.
Possuem trajetorias distintas, enquanto Peter Lee é um pesquisador que trabalhou mais com
estudos empiricos realizados em ambiente escolar, Jérn Risen se dedicou em grande parte de
sua producdo a teoria e a filosofia da Histdria. Na nota de rodapé transcrita abaixo Lee abordou
que tipo de apropriacdo pretendeu a partir das contribui¢es da matriz disciplinar de Rusen.
\Vejamos:

O ponto aqui ndo é subscrever a posicdo de Riisen no que respeita a consciéncia histdrica in toto,
mas realcar que a sua matriz é ndo s6 valiosa como sugestiva para a educacdo histérica e para as
concepgOes de literacia historica. Neste contexto pode ser paradoxal citar a ideia de orientagdo no mundo
pratico de Risen num artigo que invoca a rejeicao de Oakeshott 'de passado préatico’ - mas é precisamente
neste paradoxo que se encontra o centro da educacéo histdrica. Qualquer tentativa de adestrar o passado
para fins praticos, mesmo que nobres, implica que a Histdria pode ser reescrita para chegar a estes fins.
Mais uma vez um género de principio de Heisenberg: podemos garantir a histdria ou um fim nobre, mas
nao ambas as situacdes em conjunto. No contexto da educacao, € aplicavel a nocao de "passado pratico™:
isto € sO a Historia pode oferecer o tipo de compreensdo que permitird aos alunos autonomia na sua

orientacdo no tempo. A literacia histdrica exige que os alunos acedam ao conhecimento do passado para
que este Ihes permita fazer sentido do seu mundo no tempo. (LEE, 2008: 20)

Poderia afirmar que a prépria adverténcia feita pelo autor entre a possibilidade paradoxal
entre a aproximacdo de Oakeshott e Risen a respeito da rejeicdo do primeiro pelo passado
pratico e da atencdo dada pelo segundo a vida pratica ou praxis da vida, € justamente 0 ponto

que talvez precise ser discutido para testar a possibilidade de ir além, por consensos e
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contrapontos das propostas realizadas no &mbito do grupo inglés de educacéo historica. Vale
obsevar também que um dos limites colocados a relacdo entre Histdria e praxis sdo colocados
por Lee em referéncia a um principio das chamadas ciéncias duras ou exatas, fazendo referéncia
ao principio de Heisenberg. Esse tipo de aproximacéo € perceptivel também nos fildsofos da
Historia que influenciaram a History Education (a exemplo de Hempel).

Uma das preocupacgdes apontadas por Lee (LEE, 2008: 20) seria de que, como afirma
Risen (2001) a Histdria ciéncia produz um excedente tedrico alem das caréncias de orientacdo
davida. E que este excedente tedrico deve ser visto como uma realizacao racional caracteristica
da ciéncia da Histéria. Propde entdo que para o desenvolvimento da Literacia histdrica a
educacdo histdrica deve se preocupar com estruturas historicas utilizaveis (Usable historical
frameworks - UHF). O texto segue dando indicativos metodologicos sobre a possibilidade de
encaminhamentos da UHF.

A questdo provisdria é que faltaria ainda na escola inglesa uma discussdo sobre a ideia
de formacdo historica que se espera resultante dessa literacia histérica. As preocupacgdes de
Lee esbarram em questdes politicas em varios momentos de sua producdo, as compreensdes
dos alunos no presente a respeito do passado que influenciariam na percep¢do da sociedade
atual, mas encerram quase sempre em conceitos de segunda ordem como 0 conceito de
mudanca.

A literacia histdrica é de central importancia num mundo onde as ac¢Bes do passado e 0S processos

encarnam ambos quer constrangimentos quer a abertura de oportunidades para novas acgfes e

realizacdes politicas. Os alunos precisam desesperadamente de compreender como o presente é 0

movimento principal do passado, ndo um qualquer momento instantaneo cortado pela "mudanc¢a” de tudo

0 que o precede. Os alunos também precisam de saber que o conhecimento do passado € possivel que vale

a pena avaliar as afirmacGes que as pessoas fizeram no passado e que embora nds nunca possamos ter

uma Unica historia definitiva, algumas respostas a algumas questdes acerca do passado serdo melhores
do que outras (mais validas e mais "verdadeiras"). (LEE, 2008: 27)

A questdo que levanto nesse texto ndo tem a intencdo de invalidar ou hierarquizar a
qualidades das discussdes, mas ver até que ponto essas contribuicdes podem ser repensadas no
sentido de avancar o debate. Portanto, a questdo seria que primeiro Lee possui restricbes a um
pensamento ontolégico de Risen, segundo que a0 mesmo tempo em que sua obra avanga nos
estudos empiricos e talvez resultem em mais indicativos metodolégicos do que a produgéo
tedrica de Rusen, me parece que falta na producdo de Lee justamente uma preocupacdo mais
efetiva com o que se pretende ao fim e ao cabo das discussoes.

A questdo € que, o estabelecimento de competéncias do pensamento histérico, mesmo
que relacionadas a processos metodologicos da pesquisa historica ou do fazer historiografico,

ndo necessariamente resultam em uma formacdao historica no sentido concreto, relacionado a
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praxis. A anélise da fonte, por exemplo, pode-se dar alheia & praxis da vida, ou em resposta a
essas demandas, dependendo de como encaminhamos a relagdo entre consciéncia histérica e a
forma pela qual ela se realiza.

Até aqui, é possivel apontar a questdo da progressdo das ideias historicas prévias e o
ensino para o desenvolvimento de competéncias do pensamento historico sdo o eixo central de
algumas discussfes do campo da educagdo histdrica ou da history education. E na Inglaterra,
pelo exemplo das producdes de Peter Lee (2001 - 2014), o eixo central se da entorno do
conceito de Literacia histérica com preocupacdes relacionadas a proposta de Riisen no sentido
da orientacdo histdrica. A questdo principal que levanto é que a maneira que tem sido abarcada
a relacdo entre consciéncia e formacéo histérica nem sempre resulta em uma discussdo mais
ampla e ontoldgica a respeito das caracteristicas dessa formacdo. O que pode estar relacionado
a concepcoes teoricas e filosoficas a respeito do conceito de consciéncia, por exemplo, ou
mesmo sobre a fungdo da Histdria enquanto ciéncia.

Em 2012 a Revista TEMPO E ARGUMENTO do Programa de Pds-graduacdo em
Histdria da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), publicou uma entrevista com
o professor doutor Peter Lee realizada pela professora doutora Cristiane Bereta da Silva. Nessa
entrevista Lee estabelece um historico das pesquisas da Educacdo Histdrica na Inglaterra e
apresenta de maneira objetiva os referenciais que antecederam sua producgéo.

Quando indagado sobre o projeto CHATA e sobre sua importancia a resposta retomou o
momento anterior ao de suas pesquisas e evidenciou a contribuicdo da filosofia analitica
relacionada a contribui¢6es da psicologia para a aprendizagem. Vejamos:

O projeto Chata s6 pode ser entendido como parte de uma tradicdo mais ampla de pensar a historia

e 0 entendimento das criancgas sobre a historia que se desenvolveu no Reino Unido por volta de 1960 (...).

W.H. Burston no Instituto de Educacao da University of London acredita que o ensino de Histéria deve

ser informado - se pretende ser um ensino genuino de historia — pela anélise da histéria fornecida pelos

filosofos da historia. Ele se baseou no estudo de W.H. Walsh, em particular, e foi até certo ponto
influenciado por seu amigo Michael Oakeshott. Ele também reconheceu que o ensino de Histéria ndo iria
nunca prosperar se ndo levasse a sério 0 aprendizado e o desenvolvimento cognitivo, e aqui sua relacéo

proxima com Edwin Peel da Universidade de Birmingham foi de central importancia. O estudo de Peel

deve muito ao estudo de Piaget, mas voltou sua aten¢do as “disciplinas” especificas da escola, inclusive
a Historia. (LEE, 2012: 216 — 217)

De acordo com o entrevistado a importancia em destacar Burston esta na posicéo basica
sobre a necessidade de levar em consideracdo a filosofia da histdria e a psicologia cognitiva
para uma reflexdo séria sobre a natureza e o lugar da Historia na educacdo. Além dessas
contribuigdes citadas no trecho acima, Lee afirmou que no inicio dos anos 1970, desenvolveu

um quadro conceitual baseado principalmente em Collingwood, Dray e G, H. Von Wright,
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quando juntamente com Alaric Dickson iniciou uma investigagdo sobre as explicagdes 0s
alunos.

A entrevista foi realizada por uma professora brasileira que fez referéncia aos estudos da
Educacao historica no Brasil citando como referéncia o Laboratorio de Pesquisa em Educacao
Historica da Universidade Federal do Parand (LAPEDUH — UFPR). Na pergunta Silva faz
referéncia as contribui¢des de Jorn Rusen como fundamentais nas producfes do LAPEDUH e
perguntou ao professor Peter Lee sobre as aproximacdes tedricas com Riisen realizadas por ele
no texto (‘Walking backwards into tomorrow’. Historical consciousness and understanding
history”’) e se Lee poderia ampliar um pouco essa questdo. Sua resposta foi bastante cautelosa
alertando para a limitacdo das tradugdes para o inglés dos textos de Jorn Rusen e a possibilidade
de sua compreensdo limitada a respeito das ideia do autor alemao.

Sobre essa aproximacdo Lee afirma que:

Neste contexto o programa de pesquisa do Reino Unido em Londres-Leeds, sobre as ideias dos
alunos a respeito dos conceitos de segunda ordem que estéo por tras da historia, tem algo em comum com
os interesses empiricos implicitos no relato de Risen da ontogenia da consciéncia histérica, mas se
concentrou de maneira firme nas ideias disciplinares-chave. (LEE, 2012: 226 — 227)

Ao dizer que os estudos ingleses se concentraram firmemente em ideias disciplinares
chave, Lee faz referéncia as ideias que os alunos operam quando tentam dar sentido a quadros
abrangentes. O exemplo citado s3o conceitos ‘colligatory’ que dizem respeito uma apropriagdo
realizada por W. H. Walsh sobre um conceito da fisica (SILVA, 2012: 218 nota 2). Na pagina
227 Lee se refere a esses conceitos como as ideias de segunda ordem.

Né&o pretendo aqui afirmar em definitivo qualquer coisa sobre as compreensdes de Peter
Lee sobre a obra de Riisen, principalmente sobre as questdes ligadas a ontogenia. No entanto,
parece haver aqui uma questdo sobre a compreensao da propria matriz elaborada por Risen.
Uma hipdtese a ser conferida seria se a influéncia da filosofia analitica da Historia nas
compreensdes de Peter Lee ndo tratam do passado a ser narrado como algo dado e que deve ser
narrado de uma forma elaborada, sofisticada com ideias poderosas, e, ao contrario disso, em
outra forma de pensar o carater narrativo da Histéria como pertencente a outra tradicéo
epistemoldgica, de maneira que as aproximagdes teoricas, apesar de possuirem preocupacoes
pragmaticas semelhantes, ndo fecham um didlogo pois possuem compreensdes distintas tanto
do ponto de partida, como dos caminhos tracados.

Um elemento nesse sentido seria que Peter Lee ndo se compromete diretamente com uma

concepcéo sobre formagdo humana, e nem mesmo sobre os horizontes politicos resultantes de
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uma formacao historica. Peter Lee prefere garantir as ideias disciplinares chaves e mantém o
que chama de principio de incerteza da educacao histérica:

Na verdade a histdria ndo é um instrumento para criar certos tipos de cidadaos, ndo importa o
quao nobre tais objetivos pretendam ser. Sua relacdo com a democracia € muito mais interessante do que
isto, a histdria e a democracia sdo caracteristicas de uma sociedade aberta. A histéria pode ser necessaria
para o funcionamento bem sucedido de uma democracia, € a democracia pode ser uma forma de arranjo
social e politico que permite a histéria. Mais importante, a histéria compartilha alguns valores
importantes com a democracia: ela pressupde liberdade para dar o melhor argumento, ela assume
abertura para discussdes com base em evidéncia e ela pressupde tanto respeito pelas pessoas e igualdade
para as pessoas como fontes para discussdes. O aprendizado da histéria pode provavelmente incentivar

alunos a levar a democracia a sério, mas isto esta muito longe de significar que o seu papel na educagéo
tem que ser o de um instrumento para produzir democratas. (LEE, 2012: 225 In.: SILVA)

No ano de 2012, Lee publicou um texto que ja tinha sido apresentado anteriormente e
que realizou discussdes parecidas com as apontadas até aqui sobre as possibilidades e limites
da aproximacao as contribuicdes rlisenianas. A proposta do autor inglés nesse texto, mais do
que criticar a teoria foi forjar uma teoria integrada. Depois de fazer uma revisdo bibliografica
sobre a proposta de consciéncia histérica em Risen e a preocupa¢do com a orientacdo, Lee
considerou que em Rusen, as teorias, métodos e formas de representacdo se colocam acima da
linha que corta a matriz, dentro do campo da ciéncia da histdria, e que na vida ndo seria assim
que de fato ocorre na ampla maioria dos casos. A proposta realizada foi um desvio dos
interesses novamente as funcdes sem passar pela parte de cima da matriz, isso através de um

didlogo de aproximacdao ao conceito de passado pratico de Oakeshott:

385



Abrir Sumario

Methods

(rules of empirical research)

- Theongs ‘ Forms
(leading views concerning experience) (of representation)
Discipline of history
Practical life (lebenspraxis)
ﬁt Practical pasts ‘\ﬂ
Interests Functions
(interpreted needs for orientation in time) (of existential orientation)

FIGURA 1 | Matriz Disciplinar da Jorn Riisen: Consciéncia Historica "abaixo da linha"? (LEE, 2012: 36)

O autor ja alertara nesse e em outros textos que, para propor essa ideia usaria conceitos
de tradi¢des epistemoldgicas distintas. A parte interessante esté relacionada a compreensao de
que na vida em sociedade as pessoas lancam méao de conhecimentos historicos ou formas de
fazer referéncia a Historia que ndo seguem o padrao cientifico de racionalidade, no entanto,
continuam a lancar mao da Hist6ria. Outra questdo que Lee colocou as ideias de Risen é: que
tipo de orientacdo e que tipo de ontogenia o ensino de Histdria deve oferecer? O autor
questionou a possibilidade de definicOes a respeito dessas questdes e sobre os perigos de uma
grande narrativa (LEE, 2012: 40).

Por outro lado, apontou que se tomarmos a no¢do de consciéncia historica devemos nos
preocupar com a questdo central da orientacéo, e nesse caso admite a validade intersubjetiva
(conceito rusenniano) como um principio regulador minimo entre as diferentes historias.

A questdo é que, quando Lee se propde a pensar a aplicabilidade pratica dessas

discussdes, retorna a ideia de progressao apontada anteriormente. Por exemplo:

Critérios de progressdo e checagem para um quadro conceitual:

Campo: Habilidade para incorporar areas mais abrangentes e longa duracdo. Coeréncia -
habilidade para estabelecer conexdes internas, inclusive explicativas, dentro das tramas.
Dimensionalidade: habilidade para estabelecer conexdes entre as tramas — evolucdes paralelas, mudancas
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discrepantes, e elos causais. Resolucdo: habilidade para alargar se¢bes do quadro contextual para
mostrar qudo longe o quadro geral resiste ao estudo detalhado. Mobilidade - habilidade para mover-se
para cima e para baixo a escala temporal e através do campo espacial, confeccionando elos de longa
duracdo ou comparacfes. Revisabilidade: habilidade, quando encara um novo material que ndo se
encaixa facilmente no quadro conceitual, para mostrar detalhes, mudar a estrutura ou alterar
questionamentos de importancia para permitir melhor enquadramento. Flexibilidade de formas:
habilidade para criar narrativas alternativas em reposta a diferentes questdes e parametros. (LEE, 2012:
43. Traducdo de José Norberto Soares)

Ao analisar a maneira como Lee construiu a relacdo com a teoria da Historia proposta
por Risen, sobretudo no que diz respeito a maneira como abarcou a ideia de formacao historica,
estd evidente que as preocupacdes estdo muito mais proximas de uma instrumentalizacdo
metodoldgica do que a ideia de uma formacdo humana. A leitura de cada um dos critérios
citados acima possibilita pensar que o aluno pode ter habilidade dentro do maior nimero
possivel dos critérios, no entanto, se ele estiver identificado no presente com um engajamento
politico ndo teremos garantia sobre com que intuito ele langard maos dos critérios.

Na Inglaterra, a tendéncia tem sido observar como os alunos trabalham com os conceitos
de empatia histérica e mudanca. Conceitos que, para o grupo inglés de educacdo historica
podem ser percebidos como uma amalgama que possibilita perceber o que ocorreu no passado
(LEE, 2012: 52). E interessante que as perguntas que o autor discutiu est&o relacionadas a ideias
politicas, seja a escolha do partido politico ou mesmo como o Reino Unido devera tratar de
questdes étnicas nos proximos anos, no entanto, ndo apareceu uma discussao mais ampla no

sentido da formacdo historica, apesar de haver reservas com relacdo a ontogenia de Rsen.

O relato da ontogénese da consciéncia histérica de Risen deveria, até onde ele subsista ao
escrutinio conceitual, ser tratado como uma sugestéo, levando-se em conta apenas alguns dos possiveis
lados envolvidos (LEE, 2012: 57)

Hé& nessa compreensdo um limite sobre a questdo da formacado humana embora, no @mbito
da teoria e da filosofia da Historia. Uma questdo importante a ser observada é que talvez
houvesse até 0 momento da producéo desse texto alguns limites de traducGes dos textos de
Risen para a lingua inglesa. Isto pode ser pensado na compreensao explicitada por Peter Lee
sobre a separacdo entre a lebenpraxis e o campo da ciéncia da Historia. Um possivel
questionamento nesse sentido seria que Risen ao discutir o fenbmeno da consciéncia e da
Cultura Historica o faz levando em consideragéo a sociedade de maneira ampla, ja Lee acaba
focando mais detalhadamente as respostas e os padrdes das respostas dadas pelos alunos ao
passo que deixa de lado a relacdo de que esses padrdes estdo inseridos na sociedade de maneira

mais ampla.
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No mesmo texto Lee retornou a ideia de que a Historia pode ser considerada contra-
intuitiva pois, as ideias do cotidiano ndo serviriam para a Historia, e, além disso, se reduzidas
a elas tornariam o conhecimento historico invalido. O que para o autor ajuda a lembrar que, se
quisermos que os estudantes consigam alguma coisa com o ensino de Historia, € necessario
levar em consideracdo as contribui¢cGes da matriz de Rlsen, assim como a relacdo possivel
entre a Historia e a vida humana, sobretudo relacionado a questdo da orientacdo (LEE, 2012:
59 — 62).

Esses apontamentos apresentam algumas aproximagdes interessantes entre os textos de
Peter Lee e a teoria da consciéncia historica. No entanto, poucas foram as referéncias
observadas até aqui sobre as seguintes questdes:

- Quais as relacbes entre esse momento presente em que se pretende educar
historicamente e 0s assuntos substantivos da Historia que deverdo deixar algo aos alunos?

Ou ainda:

- Se estamos preocupados com os sentidos de orientagdo resultantes do processo de
educacdo histérica, como podemos discutir esse referencial da formacéo?

Na filosofia da Histdria a discussdo ocorreu e ocorre entorno do conceito formacao
(Bildung), no entanto, o que se tém percebido é que as discussdes no ambito da educacao
historica foram absorvidas em um contexto mais amplo relacionado ao desenvolvimento de
competéncias que ndao foram pensadas no ambito das pesquisas da area, mas em politicas
educacionais de carater global e financiadas por organizacdes multilaterais atreladas aos
interesses dos grandes conglomerados capitalistas que financiam e intervém nessas agéncias**®.
Ao contrério, por exemplo, de quando a Histoéria buscava definir-se como um campo autbnomo
e cientifico e os representantes do periodo discutiram as fungdes da Historia em relacdo aos
individuos e a sociedade.

Para finalizar a discusséo proposta com os textos de Peter Lee, revisarei com 0S mesmo
pressupostos apresentados até aqui um artigo em que propde mais algumas questdes a respeito
da literacia historica e as possibilidades de uma historia transformadora.

Para o professor Peter Lee (2014)'%° a Histdria pensada a partir da ideia de literacia

histdrica, possui a capacidade de fazer as pessoas pensarem e agirem de maneira que antes

119 Ver texto das Jornadas de 2015 sobre as competéncias na didatica da Historia alema.

120 O texto “Literacia histdrica e historia transformativa” foi publicado no Brasil em 2016 pela revista Educar da
UFPR (ver referéncias). No entanto, como a discussdo foi realizada a partir da traducéo proviséria do texto em
2014 resolvemos deixar as duas referéncias (como traducdo proviséria e publicacdo de 2016), pois 0 acesso ao
texto em inglés e a tradugdo provisoria que possibilitou essa discussao ocorreu em 2014, mas a publicagdo do
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desse processo de aprendizagem seria inconcebivel. Além da inser¢do publica da Historia pela
escola que deve ser tratada com muito cuidado.

Sobre essa fragilidade Peter Lee (2014) atribui diretamente relacdo as caracteristicas
atuais: em tempos de multiculturalismo ha esforcos tanto para que a historia se volte para
valores partilhados, como para agendas politicas que pensam no reforco dos ideais nacionais.
Sem esquecer ainda das empresas que parecem mais preocupadas com o treino de mao de obra,
0 que estaria inserido em um movimento de integrar a Historia em uma proposta de
Humanidades. O autor alerta: “A historia ¢ uma conquista fragil, e o ensino de historia (quando
ele tenta ser historico) pode ser ainda mais fragil” (LEE, 2016: 110).

Depois desse alerta o0 autor se propds a discutir questdes que sugiram como slogans. A
primeira ideia de “ensino tradicional versus progressista”, em que o que era chamado de
tradicional era feito de maneira reducionista e o que foi chamado de progressista geralmente
era metodoldgico fazendo com que a complexidade dos objetivos educacionais ficasse de lado.

O segundo slogan foi: “centrada na crianga versus centrada na matéria”. Em que o fato
de estar centrado na crianca nem sempre leva em consideracdo se a atividade realizada esta
preocupada com questdes especificas de um tipo de pensamento, nesse caso 0 pensamento
histdrico. Centrar-se na crianga ndo assegura que o pensamento histérico esteja em foco.

E em terceiro lugar o slogan “habilidades versus contetido”. Pensar em habilidades
permite questdes genéricas como analise ou comunicacao. Essa discussdo é muito parecida
com o caso das documentacdes que regem o ensino no Brasil. Por exemplo, a analise em
Histdria ndo é a mesma andlise realizada em outras disciplinas, e nesse caso ha um retorno para
a vida em sociedade que ndo pode ser comparada a analises que sdo treinadas pela repeticéo.
Essa questdo, alerta o autor, esta clara ha mais de 30 anos, desde o projeto “Como as pessoas
aprendem” “How people learn” (BRANSFORD; BROWN; COCKING, 1999):

Os conceitos especificos que fornecem uma estrutura de organizagdo de uma disciplina, e os tipos
de preconcepcbes que os alunos trazem para diferentes disciplinas juntos desempenham um papel
essencial em dar substancia aos principios da aprendizagem identificados pelo projeto “Como as pessoas
aprendem” (Donovan, Bransford e Pellegrino , 1999, p 0,10-5) . Elas também sdo centrais para o ensino:
“Como as pessoas aprendem” deixa claro que o ensino exige uma intera¢do entre o conhecimento
disciplinar e conhecimento pedagdgico, onde a compreensao das barreiras conceituais para os estudantes,

que "diferem de disciplina para disciplina”, é crucial (Bransford, Brown e Cocking, 1999, p. 144 ). (LEE,
2016 : 115)

texto no Brasil ocorreu apenas em 2016. Referimos-nos a publicagdo como do ano de 2014 quando iniciamos a
presente discussao.
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Na ultima producdo do autor que inventariamos, hd um retorno a ideia de progresséo das
ideias historica, basicamente sobre os mesmos termos das discussdes anteriores referenciadas
nos resultados do projeto CHATA. Apesar das semelhancas com os textos analisados
anteriormente, nessa ultima producéo Lee apresentou algumas ideias que permitem ir além do

que fora apontado até entdo.

(...) podemos ter certeza de que, se 0 ensino de histdria na escola ndo proporcionar aos alunos os
meios para pensar historicamente, ndo havera mais ninguém susceptivel de fazer isso por nés. Havera
uma abundancia de hist6rias prontas, ndo necessariamente historicamente defensaveis, para aprender no
resto do mundo, mas provavelmente é ingénuo e, certamente otimista pensar que eles virdo com avisos
anexados. A educacao histdrica terd feito o seu trabalho se os alunos tiverem os meios e uma disposi¢ao
ampla para tentar orientar-se no tempo historicamente. (LEE, 2016: 127)

O paragrafo acima assegura a importancia da forma como a Historia € tratada na escola
e a importancia disso para sociedade. Esse € um dos motivos pelos quais proponho essa
discusséo, por considerar de extrema importancia que possamos ir além das atuais condicdes
gue encontramos a Historia nas escolas. Por um lado, poderiamos dizer que ela encontra-se
ainda muito parecida com o que se convencionou chamar de forma tradicional. Por outro lado,
é justamente essa critica que tém empurrado a Historia para a fusdo com outras areas de
conhecimento.

Em uma area de Humanidades, ou de Estudos Sociais, ndo teremos nem a garantia sobre
de que maneira a Historia estara presente. De acordo com o autor, ndo devemos deixar de lado
que a Histdria transforma a forma que percebemos o mundo. Historicamente governos tém
dado atencdo a essas questdes.

Ao contrério das tendéncias atuais, o tipo de transformacao proposta por Lee, s6 podera
ocorrer quando o conteudo substantivo estiver garantido. O autor elencou alguns exemplos
sobre como ao conhecer a Historia e pensa-la de acordo com o0s seus padrbes proprios de
racionalidade permitem transformagdes sobre como percebemos o mundo atual. Um dos
exemplos se relaciona a questdes étnicas e econbmicas que fazem parte de uma agenda
internacional. Por exemplo:

Estudantes negros que assumem (infelizmente porque professores bem intencionados reforcam tais
crengas) que apenas os negros foram feitos escravos, podem mudar todo sentido de quem eles séo quando
entendem que a escraviddo era uma caracteristica normal das sociedades de baixa energia, e que europeus
e asiaticos também foram escravizados em grande nimero. Da mesma forma, os estudantes brancos que
imaginam que os problemas dos paises africanos sdo de alguma forma inteiramente autoinfligido pode

ver o mundo de forma muito diferente, ao considerar as evidéncias de que a escravidao desempenhou um
papel importante na criacdo de e manutencdo desses problemas (...) (LEE, 2016: 134-135).

Padrdes de normalidade apresentados por alunos, e pelas pessoas na vida em sociedade

de maneira geral estdo geralmente muito relacionados ao presente. E 0 conhecimento historico
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pensado a luz do potencial transformador da Histdria como defende Lee, deve garantir um lugar
para a Historia na educacdo. Finalmente, a respeito das proposicdes realizadas na escola inglesa
de educacao historica, poderia afirmar que nessa ultima producéo analisada, o autor foi alem
das discussdes anteriores ao levar em consideracdo o potencial de transformacéo da Histdria e

a correlacdo ao conceito de consciéncia historica.

A Educacao Histérica ndo deve apenas confirmar formas de pensar que os alunos ja tém: ela deve
desenvolver e expandir seu aparato conceitual ajuda-los a ver a importancia das formas de argumentacéo
e conhecimento, e assim permitir que decidam sobre a importancia das disposi¢es que fazem essas
normas atuantes. Ela deve desenvolver um determinado tipo de consciéncia histérica - uma forma de
literacia historica — tornando possivel o aluno experimentar diferentes maneiras de abordar o passado
(incluindo a histéria) incluindo a si mesmo como objeto de investigacao historica. A histéria pode ser
entendida, como outras formas publicas de conhecimento, como uma tradicdo metacognitiva, no qual
pessoas tém lutado ha tempos para torna-la uma prética possivel. Como a ciéncia natural ou social, é uma
conquista precaria. Ela deve ser tratada com respeito e cuidado nas escolas. (LEE, 2016: 140)

Tanto na entrevista, quanto no ultimo texto do quadro apresentado acima as discussdes

de Peter Lee sdo bastante semelhantes. Suas ultimas preocupagfes estavam relacionadas a

potencialidade transformadora que a historia possui e algo em torno do conceito de “paixdes
racionais’”:

explorar o desenvolvimento de disposi¢es que apoiem a historia (ex. respeito pelas pessoas,

consideragdo pela validade de discussoes com base em evidéncia), construidos como ‘paixoes racionais’

sem as quais 0s alunos nao podem dizer que entenderam a historia. Este tipo de agenda poderia conectar-

se de maneira Gtil com aspectos das abordagens de Riisen em relagdo a historia e raciocinio moral. (LEE,
2012: 227 In.: SILVA)

CONSIDERACOES

Ao final desse inventario é possivel apontar que a educacdo historica inglesa,
representada pelos textos de Peter Lee, demonstrou avangos importantes com relagdo ao
didlogo com o conceito de consciéncia histdérica e o carater inequivocamente presente do
pensamento histérico. Ainda que ndo apresente de maneira mais objetiva uma preocupacao
com as caracteristicas de uma formacdo em sentido ontoldgico. Além disso, apresentou
preocupacdes sobre a interferéncia de agendas internacionais relacionadas a Histdria nas
escolas, e reforcou a potencialidade transformadora que a Histdria garante aos seres humanos.
Né&o obstante, na analise de dados empiricos manteve-se atrelado ao referencial da progresséo
do pensamento historico que é uma caracteristica das discussdes ligadas a mudanga conceitual.

O inventario possibilitou a percep¢do de que para além da propria teoria e filosofia da

histéria, ha influéncias de outras epistemologias tais como a mudanga conceitual, a psicologia
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genética e cognitiva, e até mesmo algumas inter-relagdes entre esses campos. E preciso com-
preender tais estratos para ndo correr o risco da perda da autonomia da préopria Historia para
outros campos do conhecimento. A pedagogia das competéncias, por exemplo, ao nosso ver
implica em um congelar do processo real e vivo sob o qual a consciéncia humana se produz.
Isso porque a consciéncia, tal como a consciéncia historica, se produz através da vida pratica e
pelo movimento real dos interesses humanos. As mudangas na experiéncia do tempo € que
direcionam a necessidade e a vontade de producao de pensamento historico para fornecer sen-
tido para o presente. Logo, consciéncia ¢ movel, movimento. Ela ndo pode ser engessada em
habilidades e competéncias definidas por especialistas, ou burocratas de organiza¢des multila-
terais, mas deve partir das caréncias efetivamente surgidas na propria vida, discutidas no am-
bito da prépria Historia dai a importancia da discussao cientifica e suas preocupagdes didaticas.

Esse inventario nos permitiu perceber que a educagdo historica da Inglaterra conseguiu
dar muitas respostas para o ensino de historia ao superar as competéncias gerais, proprias da
pedagogia. Ao se voltar para a especificidade do pensamento historico. Mas, ao partir da ci€ncia
historica, ao té-la como referéncia, ao se preocupar tao somente com a “mudanga conceitual”
ou com o carater progressivo da explicagdo historica, e ndo incorporar de forma efetiva a ideia
de que a consciéncia, mesmo aquela elaborada pela ciéncia, surge da propria vida, responde a
praxis, e nao simplesmente aos critérios dos historiadores, acabou por correr o risco de mais
uma vez engessar € normatizar de modo arbitrario os processos de aprendizagem historica. Pois
a forma como levantamos e analisamos os dados nas pesquisa também denunciam nossa forma
de compreender a vida e a ciéncia.

Talvez por esses motivos ¢ que no ultimo texto analisado aparecem mais relagdoes da
discussdo com a vida em sociedade do que nos textos anteriores. Assim como maiores preocu-
pacdes com a fragilidade da Historia nas escolas em relagdo a outros interesses econdmicos ou
politicos que ndo priorizam a formac¢do humana. Por fim, a realizagdo dessa andlise acaba por
denunciar uma necessidade de compreensao da forma como nds desenvolvemos nossas pes-

3

quisas e, na légica logica socratica de Gramsci'?!, ou ainda de Droysen'?? e Riisen'?®, conhecer

21 O inicio da elaboragéo critica é a consciéncia daquilo que somos realmente, isto €, um “conhece-te a ti mesmo”
como produto do processo histérico até hoje desenvolvido, que deixou em ti uma infinidade de tracos recebidos
sem beneficio no inventario. Deve-se fazer, inicialmente, este inventario. (GRAMSCI, 1984: 12)

122 v/er paragrafo 74 da Hisorik de Droysen (Vozes, 2009)

123 Ver Riisen (2014, p. 59) ... quero mostrar que com Droysen se pode aprender algo que necessitamos urgente-
mente na era da globalizacdo: uma categoria da humanidade ou, como Droysen expressou com o termo classico
yvobt ceavtov do género humano”
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a si mesmo tornando o passado presente presente auxilia no processo de orientagdo e motivacao

do presente para o futuro, nesse caso, de nossas pesquisas como parte da praxis da vida.
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