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A EDUCACAO PATRIMONIAL NOS ANOS INICIAIS DE UMA ES-
COLA PUBLICA: LIMITES E POSSIBILIDADES

CRISTINA SUELI DOS SANTOS
DENILSON SANTOS DE AZEVEDO
Universidade Federal de Vigosa

RESUMO: O presente trabalho é resultado de uma investigacdo sobre o tema da educacédo
patrimonial, enquanto eixo de conhecimentos transversais e seus dialogos com o ensino de
histdria, mais especificamente na perspectiva da educacdo histérica, com o objetivo de com-
preender as préaticas escolares da educagdo patrimonial e sua relacdo com as categorias histori-
cas de tempos passados e presentes e de espacos, em sua dimensao local, regional, nacional e
global, por meio do acompanhamento de atividades realizadas, durante o ano de 2015, com 0s
gestores, professores, responsaveis e estudantes das turmas do 3.° ano do ensino fundamental
de uma escola publica da rede municipal de Vicosa, estado de Minas Gerais, Brasil. Neste
sentido, se analisou os materiais utilizados, as taticas e as estratégias empregadas pelos profes-
sores do 3.° ano do ensino fundamental, os desafios, limites e possibilidades para o trabalho
com educacéo patrimonial no contexto escolar e sua relagdo com a vida social, utilizando como
perspectiva de andlise o estudo de caso, na qual foram realizadas entrevistas, observacao na
escola, nos eventos culturais, em sala de aula e em espacos extraescolares, com o uso de fontes

e referéncias diversas, primarias e secundarias.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Patrimonial, Ensino de Historia, Ensino Fundamental.
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O presente trabalho é resultado de uma investigacdo sobre o tema da educagao patrimo-
nial, enquanto eixo de conhecimentos transversais e seus didlogos com o ensino de histdria,
mais especificamente na perspectiva da educacéo historica, com o objetivo de compreender as
praticas escolares da educacao patrimonial e sua relacdo com as categorias historicas de tempos
passados e presentes e de espagos, em sua dimenséo local, regional, nacional e global, por meio
do acompanhamento de atividades realizadas, durante o ano de 2015, com os gestores, profes-
sores, responsaveis e estudantes das turmas do 3.° ano do ensino fundamental de uma escola
publica da rede municipal de Vigosa, estado de Minas Gerais, Brasil.

O interesse por esta tematica surgiu em decorréncia da necessidade de analisar de que
maneira os professores dos anos iniciais tém sido mediadores dos saberes sobre a educacéo
patrimonial, que pode envolver diversas areas do conhecimento e diferentes sujeitos, em acdes
voltadas para o ensino e a aprendizagem com o intuito de compreender e transformar a reali-
dade e partilhar a cultura que, por sua vez, pode contribuir para superar preconceitos e promo-
ver a convivéncia com as diferencas e pelo direito de registro cultural de maneira mais demo-
cratica. Essa pesquisa visa verificar se a educacdo patrimonial pode favorecer ao entendimento
e a identificacdo dos valores culturais que circulam socilamente entre os habitantes do munici-
pio.

Neste sentido, se analisou 0s materiais utilizados, as taticas e as estratégias empregadas
pelos professores do 3.° ano do ensino fundamental, os desafios, limites e possibilidades para
o trabalho com educacdo patrimonial no contexto escolar e sua relacdo com a vida social, uti-
lizando como perspectiva de analise o estudo de caso, na qual foram realizadas entrevistas,
observacao na escola, nos eventos culturais, em sala de aula e em espacos extraescolares, com
0 uso de fontes e referéncias diversas, primarias e secundarias.

Segundo Hartley (1994)%!, o estudo de caso consiste em uma investigacio detalhada de
uma ou mais organizag0es, ou grupos dentro de uma organizagdo, com vistas a prover uma
analise do contexto e dos processos envolvidos no fenémeno em estudo. O fenémeno néo esta
isolado de seu contexto, ja que o interesse do pesquisador € justamente essa relacdo entre o
fendmeno e seu contexto. A abordagem do estudo de caso ndo € um método propriamente dito,

mas uma estratégia de pesquisa.

151 Apud MORESI, Eduardo (org). Metodologia da Pesquisa. Brasilia. Distrito Federal: Universidade Catélica de
Brasilia. 2013, p. 102.
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No caso em estudo, essa estratégia foi iniciada com a escolha da Escola Municipal Mi-
nistro Edmundo Lins? (EMMEL), em Vigosa e teve o propdsito de investigar como o0s conte-
udos relacionados a educacdo patrimonial foram sendo trabalhados, identificando as estratégias
e 0s recursos utilizados para abordar esta tematica, como meio do aluno construir conhecimen-
tos historicos no ambito temporal e espacial e se perceber como sujeito integrante da cultura
referenciada e produzida socialmente.

A escolha dessa Escola para ser investigada foi devido aos seguintes fatos: seu prédio ser
tombado pela Secretaria Municipal de Cultura, Esporte, Lazer, Turismo e Patriménio de Vi-
cosal®3; apresenta uma proposta pedagdgica com temas transversais; e desenvolve projetos re-
lativos aos temas cultura e patrimonio com instituicdes de ensino ou de cultura oriundas das
instancias federal, estadual e municipal; por ser onde atua a pesquisadora, ocupando diferentes
funcgbes no servico publico municipal®™* o que assinala o lugar privilegiado de observagio e
intervencdo que um dos investigadores teve para realizar e mediar as atividades relacionadas
com a educacdo patrimonial em seu carater de educacdo histdrica e cultural.

A pesquisa teve como objeto de investigacdo as praticas escolares dos professores e alu-
nos, procurando compreender as a¢fes que configuram o dia a dia das experiéncias no que
tange a temaética da educacdo patrimonial e do conhecimento na educacdo basica, sobretudo
mediante a emprego dos temas transversais de Etica, Pluralidade Cultural e Meio Ambiente
propostos nos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs)'* que contribuem para organizar um
projeto de educacdo patrimonial, voltado para questfes da histéria local, que é a énfase do 3.°
ano do ensino fundamental.

Desse modo, a opcéo pelas turmas de estudantes que cursam o 3.° ano do ensino funda-
mental ocorreu por ser uma etapa curricular em que se iniciam os estudos sobre a historia, a

geografia e as ciéncias e ser uma fase em que o educando esta bastante receptivo em termos

152 Nome atual do estabelecimento de ensino criado em 11 de abril de 1945, pelo Decreto n® 2.128, que iniciou
suas atividades, em 17 de fevereiro de 1955, com o funcionamento do Grupo Escolar Ministro Edmundo Lins,
instituicdo estadual que foi municipalizada em 1998.

158 De acordo com o documento intitulado “Dossié de Tombamento”, que se encontra nos arquivos da EMMEL,
o terreno onde se encontra atualmente a escola, situado na Avenida Santa Rita, n° 337, segundo o Cartério de
Registro de Imoéveis da Comarca de Vigosa, foi adquirido pela Prefeitura Municipal de Vigosa, em 2 de fevereiro
de 1933, onde foi construida a atual edificacdo para servir de cadeia publica ao municipio. A entdo Escola Estadual
Ministro Edmundo Lins comega a funcionar neste prédio em 1985.

154 Tais como a de supervisora pedagdgica municipal em Educacéo Infantil e Ensino Fundamental, ocupando o
cargo de chefe do Departamento Municipal de Ensino Fundamental I e Il, entre janeiro de 2012 e fevereiro de
2014 e atuando como secretaria do Conselho Municipal de Cultura e do Patriménio cultural e Ambiental de Vi-
cosa, desde 2013.

155 Os PCNs foram aprovados em 1997, pela Secretaria de Educagdo Fundamental, 6rgdo do Ministério da Edu-
cacdo e Cultura, com o proposito de propor uma diretriz curricular nacional na educagao fundamental e média.
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cognitivos, de formacéo de valores, possuindo maior potencial para adquirir e transmitir nogoes
de valor e de consciéncia da preservacdo de patrimonios culturais que s&o representativos de
sujeitos coletivos que manifestam e repercutem sua identidade e memdria na comunidade es-
colar.

Cabe ressaltar que, atualmente, na matriz curricular do 3.° ano do ensino fundamental,
além das areas convencionais de lingua portuguesa, matematica, historia, geografia, ciéncias,
educacdo fisica, arte e ensino religioso, devem ser enfatizados os temas transversais de forma
que, implicita ou explicitamente, 0 que se tem vivido na comunidade pelas familias, alunos e
educadores sejam contemplados e articulados com as questfes sociais e de formagéo para a
cidadania.

Levando-se em conta que essa questdo é sugerida nos PCNs que aponta como um dos

objetivos do ensino fundamental que os alunos sejam capazes de

conhecer e valorizar a pluralidade do patrimbnio sociocultural brasileiro bem como aspectos so-
cioculturais de outros povos e nagdes, posicionando-se contra qualquer discriminagdo baseada em dife-
rencas culturais, de classe social, de crencas, de sexo, de etnia ou de outras caracteristicas individuais e
sociais. (PCNs, 1998: 7).

Neste sentido, a educacdo patrimonial, como tema transversal, pode contribuir para a
realizacdo de outro objetivo presente nos PCNs (1998: 8) que é o de “saber utilizar as diferentes
fontes de informagao pelos alunos para adquirir e construir conhecimentos.” A educagdo patri-
monial aparece contemplada nos anos iniciais quando se trabalham diferentes histdrias perten-
centes ao local em que o aluno convive, dimensionadas em diferentes tempos, por meio de
pesquisas escolares, visitas aos museus, participacdo em datas comemorativas, fotografias, ma-
pas, filmes, depoimentos e objetos de uso cotidiano, que sdo importantes meios para a reflexao
da memoria e da identidade.

Estes elementos parecem oportunizar a percepcao do outro e de nds mesmos, na busca
da identificacdo daquilo que nos é comum aos grupos locais, na populagédo nacional e nos gru-
pos e povos proximos ou distantes no tempo e no espaco, categorias conceituais potenciais para
uma educacao historica.

O planejamento e acompanhamento das diferentes atividades desenvolvidas com os es-
tudantes intentaram promover maior interacdo deles com o ambiente cultural e social que os
circunda, por meio do encontro com outros sujeitos da comunidade escolar e do contato com
0S monumentos e outros objetos de épocas diversas, cuja presenca ou manifestacdo podem ser
identificadas como representativas do patriménio cultural e histérico e da memoria dessa po-

pulacdo que vive proxima ou na area central do municipio de Vicosa, neste presente momento.
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O registro sistematizado desses encontros e de algumas ocorréncias observadas, verifi-
cadas durante as atividades e eventos promovidos pela EMMEL oportunizaram a producdo de
um guia para orientar o trabalho do professor, intitulado A Educacéo Patrimonial e os Eixos
Tematicos do Curriculo Basico Comum do Ensino Fundamental, que foi utilizado como Pro-
grama de Formacdo Continuada para Professores e Supervisores dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental realizado, entre maio e julho 2015, que atendeu a 25 profissionais dos anos inici-
ais da educacdo do municipio e que contou com o apoio da Secretaria Municipal de Patrimonio
e Cultura e Secretaria Municipal de Educacao, ambas de Vigosa, Minas Gerais, e do Programa
de Pds-Graduacdo em Patrimonio Cultural, Paisagens e Cidadania (PPGH) da Universidade
Federal de Vigosa (UFV).

Neste sentido, 0o PPGH/UFV tem como uma das suas exigéncias, uma contribui¢cdo mais
efetiva, de resultado concreto, com a confeccdo de um produto palpavel da sua investigagéo,

com vistas a atender ao objetivo geral do curso, que é

formar profissionais capacitados para atuar como agentes ativos nos processos de preservacao,
conservacao e difusdo do patriménio cultural e natural brasileiros, sobretudo no que se refere as inicia-
tivas no campo da educagéo patrimonial e da educagdo ambiental, de inventariamento, tombamento e
outras formas de prote¢éo e divulgacéo que contribuam para a promocéo da cidadania e o fortalecimento
da identidade sociocultural das comunidades, em especial aquelas situadas na Zona da Mata de Minas
Gerais. %,

No caso desta pesquisa, 0 produto dessa acao ativa foi a elaboracdo do guia A Educagédo
Patrimonial e os Eixos Tematicos do Curriculo Basico Comum do Ensino Fundamental, que
foi resultado de uma coletanea de textos organizada organizada pela propria investigadora, que
trata da Educacdo Patrimonial nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, composta de artigos
como: Assim se forma a identidade, de Paola Gentile, extraido da Revista Nova Escola, de
fevereiro de 2014; Trabalhando com o patrimdnio cultural, de Marcos Silva e Amélia Porto,
transcrito do livro Nas trilhas do ensino da Historia (pp. 74 — 83).Também foi abordada a
historia local do municipio de Vigosa, de um artigo extraido da Revista Retrato Social de Vi-
cosa, publicada no ano de 2014, escrito por Maria do Carmo Paniago (paginas 16 a 18), e
fragmentos do texto o passado compassado de Vigosa, escrito em 2007, por José Mario Rangel.
O objetivo principal do Guia foi a reflex@o acerca das tematicas que serviram como norteadoras
para a definicdo de uma educacdo patrimonial tendo como base o perfil da escola analisada e

que serviu como referéncia para a aplicacdo nas outras escolas da rede municipal de ensino

1% UFV. Mestrado Profissional em Patrimonio Cultural, Paisagens e Cidadania. Vigosa: UFV, 2016. Disponivel
em: <http: //www.poshistoria.ufv.br/>. Acesso em: 18 jan. 2016.
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fundamental, a abordagem sobre a histéria local e das escolas e os bairros, distritos que a cir-
cundam, a ser implementada pelos professores destas instituigdes que cursaram o Programa de
Formacao Continuada mencionado anteriormente, para realizar as devidas adequacoes, caso

estas sejam necessarias.

PATRIMONIO CULTURAL, EDUCACAO PATRIMONIAL E IDENTI-
DADE

A continuidade do relato da investigacdo requer o trabalho prévio de apresentar alguns
conceitos como patrimonio cultural, educacdo patrimonial, identidade e memdria, pois se arti-
culam e dialogam com as préticas pedagogicas desenvolvidas. Em termos semanticos, a palavra
patrimdnio é composta dos vocabulos pater e nomos. Etimologicamente pater significa o chefe
da familia, e em um sentido mais amplo, 0s nossos antepassados. Vincula-se aos bens, aos
haveres ou as herangas por eles deixados e que podem ser de ordem material e imaterial. Nomos
significa, em grego, lei, usos e costumes relacionados a origem tanto de uma familia quanto de
uma cidade. Ja a definicdo de cultura pode ser dada com base em toda uma complexidade que
envolve o conhecimento, a arte, as crencas, a lei, a moral, 0s costumes e todos os habitos e
aptiddes adquiridos pelo ser humano em contato com o outro e vivendo em sociedade.

Ainda sobre essas definicOes, 0 artigo 216, da Constituicdo da Republica Federativa do
Brasil, de 5 de outubro de 1988, caracteriza a constituicdo do patriménio cultural brasileiro

como sendo todos

0s bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a agdo, a memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, que
incluem as formas de expressdo, os modos de criar (ciéncia, artes e tecnologias), fazer e viver, as obras,
objetos, documentos, edificacdes e demais espacos destinados as manifestacdes artistico culturais; os con-
juntos urbanos e sitios de valor histdrico, paisagistico, artistico, arqueoldgico, paleontoldgico, ecolégico
e cientifico. (BRASIL, 1988: 97).

Desse modo, verificamos que o artigo 216, que define os bens de natureza material e os
bens de natureza imaterial, como constitutivos do patrimonio cultural brasileiro se complemen-
tam e contribuem para a preservacdo da memoria e de elementos identitarios de um determi-
nado grupo ou comunidade. Como exemplo dessa complementariedade e da permanéncia de
uma memoria, de uma tradicdo existente no municipio de Vigosa, temos a Casa Arthur Bernar-
des, que observada externamente é apenas um belo exemplar arquiteténico de pedra e cal; en-
tretanto, em seu interior abriga uma série de objetos culturais que compde a histéria e memdria,

daquele que é considerado por um grupo social, como o personagem mais ilustre da cidade.
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De outro lado, Canclini (1994) afirma que a definig&o de patriménio deve ser ressignifi-
cada por estar permeada por diversos contextos em que se inserem o patriménio historico e a
identidade nacional, que estdo marcados pelos processos de urbanizacdo, de industrializacéo e
de massificacdo da cultura e pelas migracdes que influenciam diretamente a cultura nacional.
Nesta perspectiva, a redefini¢cdo do conceito de patriménio é influenciada também pelos meios
de comunicagdo de massa, como televisdo, radio e as redes sociais que se transformam em
recursos estratégicos para o registro e a divulgacao cultural de uma comunidade e registro de
seu patrimonio, com possibilidades de incorporacao dos produtos de cultura popular, que véo
ganhando visibilidade e tradicéo.

Nesta perspectiva de definicdo mais abrangente, mais inclusiva, Castriota (2009: 51)

afirma que

0 patrimdnio cultural de um povo compreende as obras de seus artistas, arquitetos, masicos, escri-
tores e sabios, assim como as cria¢bes anénimas surgidas da alma popular e o conjunto de valores que
dao sentido a vida. O patrimdnio cristaliza em suas manifestacGes as especialidades de uma cultura: a
maneira de um povo trabalhar, construir, festejar, enfim sua maneira de viver. Deste modo, o patriménio
cultural de um povo é o maior depositario de sua identidade, daqueles elementos diferenciais que o ca-
racterizam.

Por outro lado, essa outra conceituacdo de patrimonio cultural de Castriota contribui para
ampliar a visdo, a concepcdo no campo do patrimdnio, porgue tem como ponto de partida des-
pertar o interesse e a necessidade do individuo de identificar-se como membro da comunidade,
abrindo possibilidades de escolhas que séo significativas para o aprimoramento de sua forma-
cao identitaria. Sdo, dessa maneira, por exceléncia, as manifestacfes de natureza imaterial que
constituem importantes referéncias culturais que se relacionam a identidade, pelas formas de
expressao e os modos de fazer, criar e viver, que levam em conta o cotidiano das comunidades.

Neste sentido, o inicio das discussdes acerca da ampliacéo do conceito de patrimonio no
Brasil comeca a ocorrer no final da década de 1970 e foram bem difundidas pelos movimentos
sociais populares de trabalhadores, homossexuais, negros, mulheres, indios e outros grupos
organizados, cujas representacfes, gradativamente, pressionaram e conquistaram a criacao de
dispositivos legais e politicas publicas voltadas para a identificagdo, o reconhecimento e a va-
lorizacdo da pluralidade sociocultural brasileira, que passou a garantir o direito ao registro e a
preservacao de varias memorias.

Os bens de natureza diversa, multicultural se ampliaram bastante ao final da década de
1990, com a promulgacéo do Decreto n° 3.551, de 2000, que instituiu o registro de bens cultu-
rais de carater imaterial que constituem patriménio cultural brasileiro por meio do Livro de

Registro dos Saberes, “onde serdo inscritos conhecimentos e modos de fazer enraizados no
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cotidiano das comunidades” (§1.°), por meio dos livros de registro de celebragdes, das formas
de expressdo e dos lugares, na qual a inscrigdo “tera sempre como referéncia a continuidade
histérica do bem e sua relevancia nacional para a memdria, a identidade e a formacao da soci-
edade brasileira.”(§2.9).

Nesta acepc¢do propugnada pelo Decreto n° 3.551, o patriménio tem um carater eminen-
temente historico, pois os seres humanos estabelecem relagdes com os bens que reconhecem e
valorizam constantemente, e modificam essas rela¢fes de acordo com seus interesses sociais e
politicos. O patrim6nio acompanha as mudancas na vida social e politica, embora muitos acre-
ditem que a preservacgédo do patrimonio edificado passa principalmente pela permanéncia ma-
terial do bem protegido; na realidade, essa permanéncia esta relacionada a vida que habita os
espacos, ao reconhecimento e a identificacdo dos bens de natureza material ou imaterial que
remetem a tradicdo, aos valores de determinados grupos. O patrimdnio s se constitui como tal
quando faz parte das referéncias simbolicas e afetivas de uma dada comunidade ou grupo so-
cial.

Ja a multiplicacdo do patriménio, segundo Hartog (2006), é reflexo do sentimento de
ruptura entre o passado e o presente, tendo em vista o sentimento vivo da aceleracdo da historia,
do presente continuo acabou produzindo simbolos que sdo formas de se referir e de agir sobre
0 passado. Os simbolos realizam sua significacdo e sua existéncia em lugares publicos e sdo
materializados por templos, museus, bibliotecas, teatros, cinemas, campos esportivos, pracas e
jardins, lugares santos como montanhas, rios, lagos, cidades, enfim, locais onde a sociedade
possa comunicar-se, celebrando algo comum e que conserva o sentimento de comunhéo e de
unidade, em contraposi¢do ao mundo virtual representado pela era digital e o seu pressuposto
do instantaneo, do imediato e do fugaz, que vem sendo ressignificado e conquistando coracoes
e mentes nas novas geragoes.

A construcdo de uma rede de significacdo em torno do patriménio de qualquer natureza
embora seja uma tendéncia na sociedade contemporanea ndo garante por si sO a continua pre-
senca, ou seja, a sua preservagdo e permanéncia, tendo em vista que nao é pertinente tombar,
revitalizar e registrar determinado patrim6nio sem que haja nele vida pulsante, tendo em vista
que o que de fato mantém o patrimonio cultural vivo é a sua ressignificagdo cotidiana e coletiva,
no meio em que se manifesta, apresenta.

O patriménio vivo sdo todas as expressdes culturais exercidas ao longo do tempo e de

formas diferentes, de tal maneira que ndo sao somente objetos culturais preservados em museus
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ou o patrimonio edificado em pedra e cal. O valor que a sociedade, a escola estabelece a deter-
minado bem faz dele vivo, capaz de aclarar de forma peculiar o passado daquele lugar que
estava a se apagar com as marcas do tempo.

Tal aclaramento pode estar relacionado com a percepcao e o sentido de pertencimento,
de identidade e de alteridade na sua relagdo com os outros do tempo e no espaco, e pode pos-
sibilitar a consciéncia e a¢des de preservacdo do patriménio cultural para muito além das a¢Ges
institucionalizadas, o que pode ser demonstrado por formas de atuacao e de participagéo social,
de engajamento politico que, sem perder de vista as transformac@es histéricas de um tempo
com interconexdes diversas e de pluralidade cultural, contribuem para a institucionalizacdo de
sua realizacdo, por meio de registros, de tombamentos ou das declara¢des de patrimonios que
S80 recursos para garantir sua preservacéo e salvaguarda.

O desenvolvimento dessas praticas torna a identidade como algo muito proximo e ine-
rente a cultura e ao modo de viver do grupo. O patriménio ndo fica restrito as estatuas ou bustos
de grandes personalidades, como assim conhecemos. Ele é avivado porque tem diversas formas
de expressdo, que podem ser da comunidade local, regional ou da sociedade brasileira ou de
outros povos e grupos e disseminado através dos artesanatos, das maneiras de pescar, moradias,
culinarias, dancas, musicas, modos de falar e de vestir, rituais, festas religiosas e populares e
relagbes sociais. Memoria e patriménio sdo atualizados ao longo do tempo, porque a cultura é
dindmica, assim como a economia, a sociedade e a politica. Assim, o patriménio cultural esta
vinculado a sociedade atual e o que o torna sujeito aos interesses e interpretacoes de diferentes
grupos, passiveis, portanto, de transformacdes, de novas perspectivas e leituras em varios pla-
nos, o que torna desafiador identificar as tendéncias contemporaneas da trajetoria cultural das
tribos e grupos.

A escola é responsavel pela aprendizagem, pela transmisséo e pela preservacao da expe-
riéncia humana e da cultura. E nesse contexto que se encontra uma das perspectivas da educa-
cao patrimonial. Trabalhar o patriménio cultural na escola é uma das formas de relacionar com
0 mundo cultural e, portanto, com os intercambios culturais em nivel local, regional, nacional
e globalizado. Os valores que um grupo, movimento social ou comunidade atribuem importan-
cia, passam a ser manifestos e cultuados, no sentido de se preservar e legitimar enquanto signos
identitarios de carater material ou imaterial do patriménio cultural que, em Gltima anélise, fa-
zem com que tais saberes, fazeres e espacos possam também acontecer no curriculo, nas ativi-
dades e eventos promovidos pela escola, por meio da educacdo patrimonial, na qual também
se inicia o processo de educacao historica.
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EDUCACAO PATRIMONIAL E EDUCACAO HISTORICA NA EMMEL

O processo de iniciacdo na educacdo historica por meio da educacdo patrimonial come-
cou com a realizacdo de atividades didaticas sobre patriménio cultural, que trataram de aspec-
tos relacionados as primeiras nogdes dos conceitos historicos de tempo e espago, com 0 intuito
de estimular os estudantes a perceber as diferencas de geragéo entre as pessoas, 0s objetos e 0s
espacos, proximos ou distantes, com o uso de diferentes recursos e dinamicas.

Neste sentido, os estudos relativos ao patriménio cultural nas escolas tém sido feitos via
educacdo patrimonial e o Guia Basico de Educacao Patrimonial, publicado pelo Instituto do
Patriménio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), em 1999, traz uma proposta bastante re-
levante para os educadores. O Guia € um programa que envolve acdes educativas sobre as
questdes patrimoniais e traz pressupostos tedricos voltados para a salvaguarda do patriménio
cultural e algumas experiéncias e projetos desenvolvidos pelo IPHAN. O objetivo principal do
Guia € despertar, no ambito educacional, caminhos para desenvolver na escola e ha comuni-
dade, debates, atividades e eventos relacionados ao patrimonio cultural e estimular as pessoas
e grupos a preservar a memoria em entidades, associacGes, mediada ou ndo pelas instituicbes
publicas de ensino e cultura federais, estaduais e municipais.

Outro material conhecido se baseia na metodologia do Museu da Inconfidéncia, publi-
cado pela Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais, cujas atividades sdo divulgadas
por endereco eletrénico proprio. A proposta metodoldgica apresentada no sitio do Museu da
Inconfidéncia, que esta localizado no municipio de Ouro Preto, Estado de Minas Gerais, tem
por base aproximar a comunidade local da sua histéria, com a divulgacéo, por meio de boletins
informativos, dos projetos considerados originais ou que apresentam uma pratica inovadora.
Mostras, oficinas, recitais, seminarios e cinema cultural sdo oferecidos a comunidade local e a
turistas, durante todo ano.

O conhecimento e o estudo desses materiais a respeito de educacéo patrimonial estimu-
laram acdes e iniciativas em escolas da rede publica municipal de ensino fundamental neste
atual decénio, das quais serdo destacadas as referéncias legais, documentais e experiéncias es-
colares sobre patrimonio cultural desenvolvidas pelos sujeitos escolares vinculados a institui-
cao e, mais especificamente, as turmas de 3.° ano, a partir do ano de 2012, periodo em que se
identificam registros sobre os eventos, as oficinas na EMMEL ou fora dela. Neste sentido, a
andlise dos documentos que relatam as a¢des pedagdgicas e o cotidiano da Escola, do projeto
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politico-pedagogico, do perfil social, econdmico e cultural do alunado e das comunidades que
circundam o contexto escolar, indicam como a educagao patrimonial pode se fazer presente na
Escola e, sobretudo, nos anos iniciais do ensino fundamental, dai a necessidade de caracterizar
um pouco mais essa instituicdo de ensino.

Em 2016, a EMMEL atendeu em torno de 600 alunos de vérias classes sociais e oferece
a modalidade de ensino fundamental (1.2, 2.° e 3.° anos), no sistema de ciclo inicial, e do 4.°ao
9.% ano, em séries, nos turnos da manhd e da tarde, e no turno da noite onde funcionam as
turmas de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), no segundo segmento do ensino fundamental.
A maioria dos estudantes reside em bairros proximos a Escola. A frequéncia escolar € boa,
exceto na EJA e a taxa de evasdo nos trés primeiros anos do ensino fundamental foi zero, em
2015. Ao analisar os dados do altimo censo educacional do municipio de Vigosa divulgados
pelo Ministério da Educacdo®’ (MEC), por intermédio do Instituto Nacional de Estudos e Pes-
quisas Educacionais (INEP), relativo aos resultados do ano de 2013, verifica-se que o indice
de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) da Escola foi de 5,7, em 2013, enquanto a
média projetada para a EMMEL era de 5,1, neste mesmo ano.

Outro resultado de destaque dessa Escola esta na proficiéncia das avalia¢fes externas, no
Sistema Mineiro de Avaliacdo da Escola Publica (SIMAVE) e no Programa de Avaliacdo da
Alfabetizacdo (PROALFA), dos alunos do 3.° ano do ensino fundamental. Se for comparado
com os dados do Estado de Minas Gerais e de todo municipio de Vicosa, 100% dos alunos
apresenta nivel recomendado em Lingua Portuguesa. Atualmente, a escola possui 12 salas de
aulas; uma sala de laboratdrio; uma sala de recursos multifuncionais, para atender a alunos com
necessidades especiais; uma sala de supervisdo; uma sala de diretoria; uma sala para professo-
res; uma sala de secretaria; dois banheiros para professores; dois banheiros para funcionarios;
seis banheiros para alunos; uma cozinha; um almoxarifado; uma cantina; um patio interno des-
coberto; e uma biblioteca. Uma quadra poliesportiva coberta encontra-se em fase final de cons-
trucéo.

A filosofia da Escola se reflete diretamente nas préaticas educativas e na possibilidade do
trabalho com a educagdo patrimonial, ndo por ser um espago de convivéncias maltiplas e de
inclusdo social, mas também pelo fato de sua atual sede ja ser por si S6 um monumento, um
espaco que remete a memoria e a histéria. Como ja foi apontado a EMMEL comecou a funci-

onar em fevereiro de 1955, mas na sua atual sede somente a partir de 10 de mar¢o de 1962. O

157 Fonte: INEP. Disponivel em: <http: //www.ideb.inep.gov.br/resultado/>. Acesso em 13 de fevereiro de 2015
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edificio que abriga hoje a Escola serve como referéncia em educagdo e tem relevancia para a
historia da cidade de Vicosa, pois foi onde funcionou a cadeia publica, desde a década de 1930.
Trata-se de uma edificacdo em estilo eclético, que possui adornos discretos e moderados, em
que prevalecem formas geométricas simples, ressaltadas pela diferenca de cores. Os adornos
estdo pintados de branco e as paredes de amarelo, e internamente as paredes séo chapiscadas,
até 1,50 metros de altura, e rebocadas e pintadas na cor creme, constituindo-se nas caracteris-
ticas originais da construcao.

Seguindo nesta contextualizacdo iremos tratar de algumas caracteristicas das turmas do
3.2 ano do ensino fundamental, sobretudo em relagcdo ao curriculo de Histéria. Optou-se por
analisar a matriz curricular de Historia, por perceber a possibilidade de um trabalho voltado
para a questdo do patriménio cultural, como tema transversal, e que tem como objetivos, co-
nhecer e respeitar o modo de vida de diferentes grupos sociais em diversos tempos e espacos,
em suas manifestacdes culturais, econémicas, politicas e sociais, reconhecendo semelhancas e
diferencas entre eles. Deve-se valorizar o patrimonio sociocultural e respeitar a diversidade,
reconhecendo- a como um direito dos individuos e povos e como um elemento de fortaleci-
mento da democracia. Vale ressaltar que, no caderno de pluralidade cultural dos PCNs, o termo
patrimdnio ndo aparece definido conceitualmente, embora seja um dos objetivos a serem al-
cangados, referindo-se & cultura de grupos.

O campo de orientacfes pedagdgicas sugere trabalhar as habilidades referentes a cada
capacidade, havendo a indicacdo do uso frequente do livro didatico, de varios géneros textuais,
e outros recursos que desenvolvam a capacidade critica, a curiosidade e a formacao de leitores
e escritores. A pratica docente necessaria para o trabalho com os temas transversais deve ser
orientada pela proposta pedagogica e pelo plano de acdo da unidade escolar. O plano de acéo
esta inserido no planejamento curricular e na proposta pedagdgica que prevé a participagao dos
professores com o supervisor pedagdgico. Esse documento norteia a organizacdo e 0 acompa-
nhamento pedagogico da escola. No plano de acdo dos anos iniciais, além do projeto identi-
dade, foi planejada e executada uma exposicao de objetos culturais trazidos pelos alunos que
puderam fazer comparacdes e definir sua significancia no dia a dia. Também foram trazidos
objetos que se usavam ha um tempo atras e nao se usa mais. Um desses objetos foi uma ma-
quina de datilografia.

A questdo do patrimdnio ndo € assunto tratado diretamente, sendo assim poderia até ndo

ser lembrado. Embora a escola pesquisada tenha sido tombada pelo Patrimdnio Publico Muni-
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cipal de Vigosa, ndo ha referéncias de um trabalho continuo, processual nesta temética. O vo-
lume do 3.° ano trabalha as transformacges e as permanéncias na coletividade. Os contetdos
bairro e municipio sdo tratados em seus aspectos histéricos, as formas de organizacéo e estru-
turacdo das cidades e espacos do campo. O manual do professor apresenta reflexdes relativas
ao processo de ensino e aprendizagem, bem como contribui para a compreensédo dos funda-
mentos tedrico metodoldgicos que orientam a area da historia e o ensino de Historia. H4 tam-
bém orientacOes e informacdes adicionais para trabalhar com a leitura de imagens e de fontes
utilizadas para a escrita da historia. As atividades do livro sdo diversificadas, abrangendo varias
fontes para facilitar a compreensdo do aluno, contendo textos variados e questionamentos,
abrindo espacos para discussdo sobre questdes locais. Assim, nos primeiros anos de vida esco-
lar, 0 estudo da historia contribui para a formacédo da cidadania e leva os alunos a perceberem
0 mundo diverso em que vivem, respeitando direitos e deveres.

Feita esta breve contextualizacdo da Escola e do curriculo de Histéria no 3.° ano do en-
sino fundamental, faremos um detalhamento das atividades ocorridas a partir de 2012, quando
comecam a ser realizadas e observadas as oficinas tematicas na EMMEL, como esta, intitulada
O que é patrimdnio cultural: por que preservar. A oficina foi coordenada pela professora de
arte e pela professora responsavel pela entdo Gnica turma do 3.° ano. Elas abordaram, de ma-
neira sucinta, como a memoria coletiva é formada. Os alunos puderam fazer comparacgdes de
fotografias do municipio de Vicosa do passado e do presente, do ontem e do hoje. Os alunos
puderam fazer as mais diversas comparacdes: as casas antes; hoje, prédios no local. Atual-
mente, temos ruas asfaltadas ou cal¢adas, movimentadas por carros e pessoas; no passado, ruas
de terra batida, com charretes, carrocas e cavalos e pessoas vestidas de modo bastante diferente
de hoje. Estas comparacdes relacionam-se diretamente a historia e geografia isto €, tempo e
espacgo. Depois se expressaram sobre as brincadeiras ensinadas e aprendidas com os adultos
tanto no espaco escolar, quanto fora dele.

A oficina trabalhada na Escola levou a compreensdo de que um dos temas recorrentes no
ambito da educacdo patrimonial estd relacionado com a diversidade cultural dos povos que
marca(ra)m a formacéo social brasileira e isto esta refletido no patrimdnio cultural expresso e
presente no municipio de Vigosa e manifesto pelos alunos. Os recursos didaticos utilizados
também possibilitaram o reconhecimento da variedade de a¢des educativas e de estratégias que

podem ser realizadas para a vivéncia do patriménio cultural local, regional e nacional.
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Essa atividade pedagdgica se coaduna com a proposta apresentada nos PCNs que valoriza
0 ensino escolar direcionado para a pluralidade cultural brasileira, notadamente dos afrodes-
cendentes, das classes populares menos favorecidas e dos grupos indigenas; uma educacao das
relacdes étnico-raciais, que preconiza as trocas de conhecimentos e aprendizagens entre bran-
cos e negros e voltada para a tolerancia, dignidade e alteridade, considerando ndo apenas as
resisténcias e lutas de grupos formadores da sociedade brasileira, como também o encontro, o
contato, a troca e as interacGes destes sujeitos coletivos. Dessa maneira, 0s PCNs enfatizam a
importancia da insercdo no curriculo escolar da tematica diversidade cultural e dos aspectos
relativos as ragas, grupos sociais e a inclusdo daqueles que ha bem pouco tempo nédo tinham
nem direito a uma escola de ensino regular, nem a um conjunto de direitos civis, sociais e
politicos de outros brasileiros.

Conhecer e estudar as memdrias daqueles que até entdo nédo tiveram direito a historia, a
partir da perspectiva psicossocial, significa falar sobre o tempo vivido, contado pela cultura de
um determinado grupo que o vive de diferentes formas, assim como cada pessoa que faz parte
dele. Para preservar as memorias desse grupo, é preciso compreender sua existéncia e sua pro-
pria sobrevivéncia, a partir do estudo dos seus costumes e das tradi¢cdes e ritos criados.

Os professores dos anos iniciais do ensino fundamental se utilizam de muitas estratégias
para tratar do trabalho de conhecimento dos costumes e das tradi¢des sociais e culturais que
envolvem a comunidade que circunda a Escola, o que pode contribuir para que os alunos en-
tendam como esses saberes permanecem validos e acessiveis as novas geracdes ou como foram
sendo modificados por elas. As lembrancas e as experiéncias das pessoas mais velhas, proximas
ou distantes, expressas em seus trabalhos, em suas historias e em seus saberes nos auxiliam a
entender como elas permanecem influenciando o pensamento e o cotidiano dos grupos ou das
comunidades contribuindo para o seu entendimento do que é comum no passado e no presente.
A conversa permite a troca de saberes e as lembrangas geradas podem produzir um efeito de
preservacao e conservagao das memorias.

Os encontros e as rodas de conversa com os alunos, os pais e os cidaddos da comunidade,
visando a escuta em diferentes versdes e seus saberes, € uma forma de transcender as lembran-
cas pessoais e fazer com que a memdria se apresente e gere o presente e o futuro. Durante a
participacdo de um pai na roda de conversa, que ele falava das brincadeiras do seu tempo de
crianca e das brincadeiras do recreio quando era estudante da EMMEL, percebemos nos olhos
atentos dos alunos a importancia dessas trocas compartilhadas para preservagdo das memadrias.
Os encontros desse grupo foram mais que um conjunto de oportunidades de troca de saberes e
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nas rodas de conversa buscam-se essas lembrangas, quando os alunos falam do brinquedo pre-
ferido, das brincadeiras e até mesmo das comidas que eles gostam.

O relato desses encontros criam possibilidades de aparecimento dessa nova concepgao
de patriménio cultural, que surge a partir dessa relacao da escola, representada pelos gestores
e professores, com os alunos, as familias e a comunidade, na qual as memadrias e as experiéncias
tém um papel importante na geragcdo de conhecimento, sobretudo para 0s mais jovens, desse
modo, a coletividade ndo seria mais exclusivamente consumidora de patrimdnio cultural, mas
também produtora.

Essa perspectiva é corroborada por Horta (1999), quando afirma que a educacéo patri-
monial tem o interesse em contribuir para a ampliagdo de uma nova visao do patriménio cul-
tural brasileiro, como fonte de conhecimento e aprendizado a ser utilizada e explorada na edu-
cacdo. O termo é, para a autora, instrumento de motivacao para a pratica da cidadania e para o
estabelecimento de um dialogo entre as geracfes pela mediacdo dos bens culturais, por meio
da experiéncia, da compreensao e conscientiza¢do. As criangas seriam levadas a um processo
de conhecimento e apropriacdo da heranca cultural produzida socialmente e historicamente,
com uma tendéncia a incorporar e acreditar nos saberes e valores que essa complexa rede de
relacdes agrega.

No que concerne a a¢do pedagogica desse conjunto de atividades verifica-se que a mesma
constituiu-se num processo permanente e sistematico de trabalho educacional centrado no pa-
trimoénio cultural como fonte priméaria de conhecimento e enriquecimento individual e coletivo.
A partir da experiéncia e do contato direto com as evidéncias e manifestacGes da cultura, em
todos os seus multiplos aspectos, sentidos e significados, o trabalho da educacéo patrimonial
busca levar as criangas e adultos a um processo ativo de conhecimento, apropriagdo e valori-
zacéo de sua heranca cultural, capacitando-os para um melhor usufruto destes bens, e propici-
ando a geracéo e a producdo de novos conhecimentos, num processo continuo de criagdo cul-
tural.

Outra atividade realizada no periodo que contempla essa énfase na tradicdo e ao mesmo
tempo afirma o patriménio vivo é a que trata do universo musical, do estudo das cantigas po-
pulares, das dancas e dos costumes da comunidade atendida. Neste sentido, a festa junina pro-
movida pela Escola busca trabalhar musicas e dangas que preservam seu sentido tradicional,
que é a comemoracdo pelo final da colheita. As cancdes e dancas trazem para o presente o que

muitos pais e avos festejavam no passado. Outra memoria deste patriménio vivo é o Hino da
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Escola, pensavamos esquecido por todos, no entanto, professores e pais que foram alunos trou-
xeram & tona, coletivizando com a comunidade escolar. O que interessa € o sentido de preservar
aquilo que se faz presente na historia e que renova a motivacao dos sujeitos. Cabe aos profes-
sores, aos alunos, aos demais segmentos da comunidade escolar e aos cidadaos conscientes
valorizar a manutencdo da memoria e reconhecer a importancia desse patriménio nas praticas
escolares e comunitarias, por meio dos canticos e outras praticas que repercutem no meio so-
cial.

Ainda durante o ano de 2012 outros eventos deram continuidade a essas atividades, dessa
vez atingindo todos os alunos do ensino fundamental, como quando aconteceu a primeira Gin-
cana da Cultura Popular, sob a coordenacdo de uma professora de Geografia e dos bolsistas
do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) dos Cursos de Licencia-
tura em Geografia e Histdria da UFV, com a participacdo de todos os professores e alunos dos
turnos matinal e vespertino. A iniciativa foi tdo bem sucedida que a cada ano tem sido aprimo-
rada, ja fazendo parte do calendario de projetos e eventos anuais da Escola. A Gincana da
Cultura Popular tem como objetivo principal proporcionar aos alunos e demais segmentos da
comunidade escolar a vivéncia de atividades e conhecimentos acerca do patrimoénio histérico
e cultural brasileiro e suas relaces com o mundo. As atividades sdo as mais variadas como
cantigas, contacdo de histdrias e lendas, adivinhac@es, trava-linguas e outros elementos que
compde os bens culturais materiais e imateriais.

O ensino sobre a histdria local, enquanto objeto de estudo central no contetido do 3.° ano
do ensino fundamental, também deve partir das indagacdes feitas sobre a realidade imediata.
Os alunos, de forma critica, usufruem desse espaco e ao mesmo tempo se manifestam, produ-
zindo os bens necessarios a sobrevivéncia da historia, e percebendo, a sua maneira, que nao
devem silenciar. (PINHEIRO et al., 2012). Nesta abordagem, foi desenvolvida uma oficina
com a tematica A cidade que temos e a cidade que queremos, e constatou-se a capacidade que
os alunos tém de se posicionarem de maneira critica diante da realidade que vivem e relaciona-
la com os problemas nacionais e mundiais. Os alunos discutiram sobre 0 municipio e compa-
raram-no com o pais e 0 mundo. Fizeram cartazes. A discussdo sobre 0 municipio provoca nos
alunos sensacao de que, como moradores, percebem os problemas, de acordo com a vivéncia
de cada um, e apresentaram as mudancas para se ter uma cidade melhor, sobretudo no que se
refere a questao do “muito lixo, muito ladrao, onibus lotado™, a “violéncia com as criangas,

com as mulheres” na cidade gque temos; e “Vigosa sem violéncia, sem roubo”, na cidade que
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queremos, conforme consta nos respectivos cartazes. Atividade com essa problematica é im-
portante de ser trabalhada, pois dao importantes indicadores do que pensam as criangas e 0S
jovens, o que estdo aprendendo, em termos de modos de ser, de saber, de fazer e de viver em
comunidade, como eles se apropriam desses conhecimentos e qual € o significado desse apren-
dizado.

Em 2015, as turmas do 3.° ano desenvolveram uma unidade de estudo com o objetivo de
trabalhar o patriménio cultural do municipio de Vicosa. Foram realizadas acGes educativas
como discussdes, dinamicas, oficinas e visitas guiadas aos bens tombados. Os alunos produzi-
ram redacdes, desenhos, poesias, cartazes, faixas, painéis e maquetes relacionados ao patri-
maonio cultural de Vigosa. Os trabalhos foram expostos para visitagdo e apreciacdo da comuni-
dade no dia 3 de dezembro desse mesmo ano. A EMMEL tem buscado nesse trabalho, incen-
tivar o aluno a ser produtor de sua cultura e uma destas experiéncias ocorreu na Estacdo Cul-
tural Hervé Cordovil, compositor nativo da cidade, que ganhou projecdo na cultura nacional.
O edificio, antiga estacdo ferroviaria central, € um patriménio tombado pelo municipio e se
localiza na regido central de Vigosa.

O local serviu para realizar varias oficinas culturais, sendo desenvolvidas aulas de danca,
capoeira, de instrumentos de corda, etc. Num primeiro momento os alunos eram meros parti-
cipantes, mas a medida que o tempo foi passando o reconhecimento das atividades foram sendo
incorporadas nos sentidos e nas significaces que pais, alunos, docentes e comunidade Ihes
atribuem. Nesse espaco utilizado pelas turmas do 3.° ano da EMMEL, houve uma relacéo de
sentido com os bens materiais e imateriais que a comunidade escolar reconhece e valoriza.
Contudo, sabemos que essas relagcdes podem ser transformadas em virtude de interesses cultu-
rais, politicos e sociais. O patriménio cultural pode se modificar de acordo com a importancia
que os atores sociais dao a ele, por isso ele ndo é constante.

H& um grupo de estudiosos que valorizam somente o0s patriménios ditos de pedra e cal,
entretanto, no entanto, neste artigo, a valorizacao relaciona-se a convivéncia nos lugares, ao
desenvolvimento de ac6es ligadas aos bens materiais ou imateriais. O patrimonio so é vivenci-
ado e incorporado a determinada comunidade ou grupo quando ha um elo afetivo com as refe-
réncias que definem os lugares, os saberes e os fazeres. Os alunos apontaram diversos lugares
de referéncia cultural, como esta Estacdo Cultural, desde que ndo seja reduzida a um monu-
mento historico, e sim a um espaco onde acontecem multiplas atividades artisticas e culturais
que eles frequentam e, portanto, constroem elos e lagos afetivos, definindo aquele lugar ndo
como um edifico frio de pedra e cal, mas um espago de prazer, de satisfacdo e de pertencimento.
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O mesmo vale para outros espagos de utilizacdo mais frequente, como pragas, como a Silviano
Branddo, as igrejas catdlicas, dentre outras localidades.

Segundo Bittencourt (2009: 171), “cada lugar tem suas especificidades e precisa ser en-
tendido por meio dos elementos que a compdem e suas fungdes”. Isto posto percebemos a
importancia de se trabalhar, nos anos iniciais do ensino fundamental, o conceito de espaco
socialmente construido. O lugar ndo se restringe ao espaco fisico, mas nas relagdes que se ddo
estando nele.

As saidas dos alunos da Escola também se constituem num recurso pedagdgico impor-
tante para iniciar o estudo do meio, porque favorecem momentos significativos de aprendiza-
gem e o desenvolvimento de atividades interdisciplinares nas areas de Historia, Geografia, Lin-
gua Portuguesa e Artes. Neste sentido, o Tour Patrimonial é, por exceléncia, uma iniciativa
pedagdgica desta natureza. Esse tour consiste numa excursao de trenzinho aos principais pon-
tos de referéncia cultural do municipio. Essa passeio oportunizou aos alunos vivenciar uma
situacdo de aprendizagem sobre o meio acerca do patriménio material, os aspectos fisicos e
geograficos da parte central do municipio de Vicosa e serviu para agucar o debate na roda de
conversa sobre os problemas do lixo, das areas de risco onde as pessoas vivem nos morros € 0S
varios tipos de moradia construidas ao longo do tempo. Posteriormente os alunos fizeram en-
trevistas, leram textos e desenharam, com base nos conhecimentos vivenciados e apreendidos.

Assim o estudo do meio € um importante componente dos Eixos Tematicos do 3.°ano,
previsto na matriz curricular de historia, ponto de partida para o desenvolvimento do trabalho

da educacdo patrimonial de forma vivenciada e investigativa.

CONSIDERACAO FINAL

Para trazer a discussdo a respeito da educacdo patrimonial, suas contribui¢des, seus limi-
tes e suas possibilidades no processo educacional, foi inicialmente realizada uma apresentacéo
mais conceitual sobre patrimdnio cultural e o seu carater polissémico atual, sobre identidade e
memoria e a pertinéncia do uso destas categorias tedricas e suas imbricacdes com as referéncias
legais, documentais e as experiéncias em patriménio cultural na Escola investigada e com as
percepcOes expressas pelos sujeitos envolvidos no processo pedagdgico de ensinar e aprender,
quando participaram das aulas, oficinas, dindmicas e relataram seu encontro com o outro, com

0 seu proximo e, a0 mesmo tempo, com 0 outro que viveu em tempos e espagos pretéritos.

546



Abrir Sumario

Também procurou-se contextualizar varios aspectos da institui¢do de ensino investigada,
a partir de uma analise documental, que possibilitou a aproximacgédo dos significados que sus-
tentam os conceitos de educacdo patrimonial e seus desdobramentos. Os documentos orienta-
dores deste trabalho, como os PCNSs, os elaborados pela EMMEL, como a proposta pedagdgica,
o0 plano de acdo pedagdgica e o calendario escolar, foram analisados em partes alusivas a cul-
tura, ao patriménio e & educacdo patrimonial.

Foi muito importante ainda abordar a concepcao de educacéo patrimonial com os profes-
sores e compreender como eles estabelecem as relagdes entre patriménio cultural, planeja-
mento, livro didatico e processo ensino-aprendizagem. Para isso, foram feitas entrevistas com
0s cinco professores do 3.° ano dos anos iniciais do ensino fundamental e com a equipe gestora,
composta pela diretora, duas vice-diretoras e pela supervisora pedagogica, que também é uma
das auotras deste trabalho.

O acompanhamento sistematico no convivio cotidiano da escola e as entrevistas semies-
truturadas realizadas com os professores do 3.° ano e gestores contribuiram para perceber as
possibilidades de desenvolver e acompanhar atividades com recursos didaticos variados, base-
ados nas experiéncias vivenciadas por alunos e professores em relag¢éo ao patrimonio cultural.
Também permitiu identificar os limites e entraves para realizar acdes e desenvolver os projetos
de educacdo patrimonial, em virtude de diferentes razfes sociais, politicas e escolares.

Ao longo da investigagao verificamos que o eixo tematico educacdo patrimonial foi abor-
dado por meio de diversas acdes educativas formais e ndo formais que, por sua vez, estdo refe-
renciadas em praticas que envolvem processos de construcdo coletiva, isto €, da comunidade
escolar, através do didlogo com estudantes, professores, pais e demais segmentos da comuni-
dade, participantes das festas e eventos culturais, onde circulam variadas noc¢des de patrimonio
cultural e de categorias conceituais importantes para a educacao historica.

A pesquisa proporcionou a possibilidade de trabalhar as manifesta¢des culturais de forma
sistematica e incentivar a elaboragdo de um inventario cultural municipal, para que a comuni-
dade tenha acesso ao conhecimento socialmente produzido, em termos de manifestagdes e va-
lores culturais locais, por meio de um guia de ensino. Embora reconhegamos a relevancia desse
saber sistematizado para difusdo da educacdo patrimonial, esse manual ou guia deve ser utili-
zado como ponto de partida para envolver a comunidade, para que a mesma identifique os
valores e 0s espagos construidos, as formas de uso do patriménio cultural que qualifica, debata
0 planejamento e motive as pessoas para resignificar esse sentimento de pertencimento, de

participe do processo na instituico escolar.
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Se esse idedrio de interacdo social, comunitaria e pessoal € menos exequivel, a pesquisa
deu visibilidade e insercdo a educacdo patrimonial no ambito escolar e valorizagdo e importan-
cia dos saberes dos alunos e professores como elementos fundamentais para construcdo de no-
vos saberes educativos patrimoniais huma perspectiva transformadora.

Também foram identificadas algumas dificuldades no decorrer do processo de acompa-
nhamento da execugdo das atividades relacionadas com a educagdo patrimonial. A primeira
limitacdo, de carater mais macro, remete a propria estrutura e organizacao do sistema de ensino
publico, que ndo da condicdes satisfatorias para o desenvolvimento pleno de uma educacao
socialmente referenciada.

Uma dificuldade esté relacionada ao desconhecimento, de boa parte da comunidade es-
colar, sobre a tematica de patrimdnio cultural, cuja valorizacdo e reconhecimento estdo ainda
numa fase inicial, sendo que, para alguns professores, este tema transversal no processo edu-
cativo formal ainda esta relacionado somente aos bens edificados e aos lugares que representam
as memdarias, ou seja, que tenham maior visibilidade histérica e social, havendo o desconheci-
mento, portanto, do conceito de patrimoénio imaterial. Outra dificuldade diz respeito a formacao
dos professores com relacdo aos conhecimentos da cultura local para aplicacdo de contetdos e
métodos em sala de aula, ou mesmo de agregar conhecimentos locais aos assuntos mais amplos
tratados no livro didatico.

Uma alternativa para minimizar estas dificuldades nos municipios pode ser viabilizada
por meio de cursos de extensdo ou aperfeicoamento, oficinas ou seminarios, a organizacao de
mostras tematicas fixas ou itinerantes, que pudessem contemplar a escola e a comunidade, en-
fim, acOes que esclaregam e discutam patriménio cultural e os conceitos a ela relacionados,
sobretudo através da formac&o continuada do corpo docente do municipio. E necessario ressal-
tar que uma das preocupagOes centrais para a difusdo dessa agdo pedagdgica relacionada a
educacéo patrimonial envolve a formagéo continuada do professor e passa pela maior discusséo
e aprofundamento do conceito de patriménio cultural, identidade e memoria, bem como das
possibilidades de seu uso nas escolas.

Que os desafios, as possibilidades, os limites e incertezas narrados durante esse estudo
tenha suscitado o desejo a outros pesquisadores de langarem um olhar mais atento a pratica
educativa no cotidiano escolar, seja por meio de grupos de pesquisa ou outras atividades afins

que propiciem a ampliacdo de conhecimentos junto aos docentes, alunos e comunidade.

548



Abrir Sumario

BIBLIOGRAFIA

BITTENCOURT, C. M. F. Ensino de Histdria: fundamentos e métodos. S&o Paulo: Cor-
tez, 2004.

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional — LDB Lei no 9.394/96. Es-
tabelece as diretrizes e bases da educacéo nacional. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 24
dez. 1996. Disponivel em: <http: //www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/L9394. htm>. Acesso
em 29 maio de 2015.

BRASIL. Patrimdnio imaterial: disposi¢des constitucionais; normas correlatas; bens
imateriais registrados. Organizacédo: Flavia Lima e Alves. Brasilia: Senado Federal, Subsecre-
taria de EdicGes Técnicas, 2012. 84 p. Disponivel em: <http: //www?2. senado.leg.br/bdsf/bi-
tstream/handle/id/496320/000934175.pdf?sequence=1>. Acesso em 21 maio 2015.

. Secretaria de Educacao Fundamental. Parametros Curriculares Nacionais: ter-
ceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: historia. Secretaria de Educacdo Fundamental.
Brasilia: MEC/SEF, 1998.

CANCLINI, N. G. O patrimdnio cultural e a construcéo imaginaria do nacional. Revista
do Patrim6nio Historico Artistico Nacional, v. 23, p. 94-115, 1994.

CASTRIOTA, Leonardo Barci. Patriménio Cultural: conceitos, politicas, instrumentos.
Sédo Paulo: Annablume. 2009. Disponivel em: <http: www.museudamusicaitu.com.br/artigos>.
Acesso em: 21 out. 2015.

CRUZ, Tancredo Almada (Coord.). Revista Retrato Social de Vigosa V. Centro de Pro-
mocdao do Desenvolvimento Sustentavel. Vigosa, MG: Census. 2014.

FONSECA, Maria Cecilia Londres. O patrimbnio em processo. Trajetoria da politica
federal de preservacdo no Brasil. 3. ed. Rio de Janeiro: Editora da UFRJ, 2009.

GUIA BASICO DE EDUCACAO PATRIMONIAL. Brasilia: Instituto do Patriménio
Histdrico e Artistico Nacional/Museu Imperial, 1999.

HARTOG, Frangois. Tempo e histdria: como escrever a historia da Franga hoje? Histdria
Social, Campinas, n. 3, p. 127-154, 1996.

HORTA, M. L. P.; GRUNBERG, E.; MONTEIRO, A. Q. Guia bésico de educacéo pa-
trimonial. Brasilia: Instituto do Patriménio Historico e Artistico Nacional, Museu Imperial,
1999.

MORESI, Eduardo (org). Metodologia da Pesquisa. Brasilia. Distrito Federal: Universi-
dade Catdlica de Brasilia. 2013.

549



Abrir Sumario

PANIAGO, Maria do Carmo Tafuri. Vigosa — Mudancas socioculturais; evolugéo e ten-
déncias. Vigosa, UFV, Imprensa Universitéario, 1990.

RANGEL, José Mério da Silva. Blog: O passado compassado de Vigcosa. 2007. Dispo-
nivel em: <http: //opassadocompassadodevicosa.blogspot.com/>. Acesso em: 12 de agosto de
2014.

550





