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CONFLITO DE ESCRAVOS E EX-ESCRAVOS DURANTE O PERIODO
DA ESCRAVIDAO AFRICANA NO BRASIL: O QUE DIZ (E O QUE
NAO DIZ) ANARRATIVA DO MANUAL DIDATICO DE HISTORIA

ROSI TEREZINHA FERRARINI GEVAERD
Secretaria Municipal da Educacéo de Curitiba (Parand); Laboratorio de Pesquisa em Educa-
30 Historica (LAPEDUH) — UFPR

RESUMO: A presente investigacdo situa-se no ambito da Educacdo Historica, vinculada ao
Laboratorio de Pesquisa em Educacdo Histérica da Universidade Federal do Parana, coorde-
nado pela Prof. Dra. Maria Auxiliadora Schmidt, na seguinte tematica: Como os manuais di-
daticos de diferentes paises tratam a histdria conflituosa. Para tanto, tomamos como referéncia
o conceito de “burdening history” de Bodo Vin Borries (2011; 2016). No Brasil, esse conceito
esta relacionado a conflitos como ditadura militar, massacre de povos indigenas, entre outros
(SCHMIDT, 2015). Meu objetivo é responder a seguinte questao: Que tipo de narrativas sobre
conflitos relacionados a escraviddo africana no Brasil sdo difundidas pelo manual didatico?
Para fins de analise selecionei a colecdo Vontade de saber Historia (PELLEGRINI, et. al,
2012). Nessa colecdo, um dos conflitos relacionados a escraviddo, o Levante dos Malés, esta
indicado a ser ensinado no 8.° ano do ensino fundamental. A fase atual da pesquisa consiste em
analisar a narrativa do manual didatico tendo como referéncia os estudos de Riisen (2010);
identificar marcadores temporais, espaciais, personagens histéricos e suas a¢des segundo To-
polski (2004), Carretero e Jacott (1997); bem como buscar na historiografia, elementos de apro-
ximag0es e distanciamentos, para poder observar de que forma esse conflito esta sendo tratado

no contexto escolar.

PALAVRAS-CHAVE: Educacéo Histdrica, Manual Didatico, Histéria Dificil.
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INTRODUCAO

A presente investigacao situa-se no ambito da Educacdo Histdrica, nas pesquisas do LA-
PEDUH/UFPR (Laboratério de Pesquisa em Educagdo Historica/Universidade Federal do Pa-
rand) coordenado pela Profa. Dra. Maria Auxiliadora Schmidt, na seguinte teméatica Como 0s
manuais didaticos de diferentes paises tratam a historia conflituosa, mais especificamente, as
ideias e imagens dos conflitos da historia em manuais didaticos.

Além disso, esta pesquisa esta sendo desenvolvida durante o curso A burdening history
(histéria dificil): conceitos substantivos e de segunda ordem na relacdo teoria e prética, na
medida em que atuo como professora de Historia da Rede Municipal de Ensino de Curitiba
(RME), mais especificamente, na Secretaria Municipal da Educacdo (SME) com a formacao
continuada de professores do ensino fundamental. Este curso de extensdo universitaria conta
com a parceria entre a SME e UFPR, mais especificamente, com o LAPEDUH, s&o ofertados
desde 2010, sob a docéncia da Profa. Dra. Maria Auxiliadora Schmidt e tem tratado de dife-
rentes tematicas.

Esta investigacdo toma como foco os pressupostos tedricos e metodolégicos especificos
da Educacdo Historica, especialmente, os que fundamentam as investigacbes que tém como
preocupacao os estudos sobre formacdo de consciéncia histérica, como os trabalhos de LEE
(2001; 2003); RUSEN (2001; 2007); SCHMIDT (2002; 2006); SCHMIDT e GARCIA (2006);
entre outros. Nessa pesquisa, a minha preocupacao é buscar entender como a narrativa histérica
escolarizada tem tratado a tematica da escraviddo no Brasil e sua relagdo com a formacdo da
consciéncia historica de jovens escolarizados.

De acordo com Schmidt (2009: 11) na esteira dos estudos desenvolvidos por investiga-
dores como Charlot (2000), Dubet, (2006), Dubet e Martuccelli (1997)

os estudos relacionados ao campo da Educacao Histérica, abrem um dialogo com as teorias edu-
cacionais que procuram entender o significado dos processos de escolarizacdo, particularmente no que
se refere aos processos de ensino e aprendizagem, face ao declinio da escola como instituicdo com a
"funcéo de", para entendé-la como o espaco da experiéncia (individual e social) dos sujeitos com o co-
nhecimento (SCHMIDT, 2009: 11)

Nesse sentido, as pesquisas na area da educacao histdrica, mais especialmente sob o en-
foque de cunho qualitativo, tém investigado, por um lado, 0s conceitos substantivos, e, por outro,
as ideias sobre "a natureza da Historia" (BARCA, 2005: 16).

Nessa investigacdo estamos trabalhando com o conceito de "burdening history™ (historia
tensa, histdria traumatica, historia dificil) de Bodo von Borries (2011). No Brasil, conflitos re-

lacionados a ditadura militar, povos indigenas, questdes religiosas, entre outros. No meu caso,
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0 conceito substantivo escravidéo africana no Brasil, mais especificamente, o Levante dos Ma-
Iés.

Para fundamentar o percurso metodologico assumido, parti das consideracdes pautadas
por autores da pesquisa qualitativa, tomando como referéncia, especialmente, os estudos de
Godoy (1995); Bogdan e Biklen (1994), que serviram de referéncia em minha investigacdo de
doutorado.

Segundo Godoy a pesquisa qualitativa tem ocupado um lugar relevante entre as varias
possibilidades de se estudar os fenbmenos que envolvem os seres humanos e suas relacfes
sociais. De acordo com essa perspectiva, um fendmeno pode ser melhor compreendido no con-
texto em que ocorre, devendo ser analisado numa perspectiva integrada. Nessa metodologia, 0
pesquisador vai a campo buscando "captar” o fendmeno em estudo a partir da perspectiva das
pessoas nele envolvidas, considerando todos 0s pontos de vista relevantes. (GODOY, 1995: 28-
29 apud GEVAERD, 2009: 105).

Para Bogdan e Biklen (1994: 50), na investigacao qualitativa, os dados ndo sao recolhidos
com o objetivo de confirmar ou infirmar hipdteses construidas previamente, mas, em vez disso,
as abstracdes sdo construidas a medida que os dados particulares recolhidos vdo sendo agrupa-
dos. Além disso, apontam o0s autores, que esta é uma teoria que se desenvolve 'de baixo para
cima’, em que as pegas individuais sio recolhidas e depois inter-relacionadas. E designada por
Grounded Theory, ou teoria fundamentada, na qual o investigador que planeja elaborar uma
teoria sobre 0 seu objeto de estudo s6 podera estabelecer a direcdo de sua pesquisa apés a
recolha dos dados (BOGDAN; BIKLEN, 1994: 50 apud GEVAERD, 2009: 105).

Partindo dessas consideracGes meu objetivo nessa investigacdo é responder as seguintes
questdes: Que tipo de narrativa sobre conflitos relacionados a escravidédo africana no Brasil, nesse
caso, O Levante dos Malés, é difundida pelo manual didatico? Como o aluno expressa a sua apren-
dizagem historica em relagdo a esse conflito, sob a forma de narrativa?

A fase atual da pesquisa consiste em analisar a narrativa apresentada no manual didatico
tendo como referéncia, especialmente, os estudos de Jorn Risen (2010) a partir dos critérios
que o autor considera como fundamentais para um bom livro didatico de histéria: utilidade para
0 ensino, utilidade para a percepcao historica, utilidade para a interpretacdo historica e para a

orientacdo historica.
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Para fins de andlise selecionei a cole¢do analisada no p6s-doutorado — Vontade de saber
Historia (PELLEGRINI, et.al, 2012). Na referida colecdo, um dos conflitos relacionados a es-
craviddo africana no Brasil é o conceito substantivo — Levante dos Malés — que esta indicado a
ser ensinado no manual de 8.° ano do ensino fundamental.

Procedo a analise desse conceito substantivo tendo como referéncia os estudos de Peter
Lee (2001; 2005), pois para esse autor conceitos substantivos da historia, encontrados sdo quando
trabalhamos com tipos particulares de conteidos histéricos. Eles sdo parte do que podemos chamar
de substancia da histéria como a Revolucgédo Francesa, Revolucdo Industrial, Escravidao, entre
outros. Tais conceitos pertencem a diferentes tipos de atividade humana, como econémica, politica,
social e cultural.

Tomando como referéncia os estudos de Topolski (2004); Carretero e Jacott (1997) busco
identificar os marcadores temporais, espaciais, 0s sujeitos historicos, bem como as a¢6es desses
sujeitos na narrativa do manual.

Além disso, procuro identificar como a historiografia tem tratado esse conflito, especial-
mente, a partir da obra produzida por Jodo José Reis (1986) Rebelido escrava no Brasil: a
histéria do levante dos malés (1835), buscando elementos de aproximacdes, distanciamentos e
lacunas na narrativa do manual didatico, para poder observar de que forma esse conflito esta
sendo tratado no contexto escolar. A outra fase da pesquisa consiste em identificar como alunos

se apropriam desse conceito histérico e como o expressam de forma narrativistica.

PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Nesta investigacdo assumo o conceito de narrativa a partir da pesquisa desenvolvida no
doutorado quando tomei como referéncia a perspectiva de Husbands (2003) sobre a narrativa
histdrica escolar. Segundo o autor, a narrativa é uma das formas pelas quais alunos e professores
d&o sentido ao passado histdrico, bem como quando pensam sobre as versdes do passado. Assim,
por meio das narrativas torna-se possivel, em aulas de histéria, tratar de ideias mais abstratas
sobre as suposigdes e crencas das sociedades do passado, sobre as formas como trabalharam ou
fracassaram, e sobre como as pessoas representavam suas relagdes com os outros. (HUS-
BANDS, 2003: 48 apud GEVAERD, 2009: 191-192).

Narrar historias em aulas de historia, para esse autor, € uma forma de relatar o passado e,

consequentemente, interpretar este passado e, por isso, as narrativas sdo um componente signi-
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ficativo do pensamento historico e uma ferramenta central no ensino e na aprendizagem em his-

toria, podendo ser considerada como fundamental nessas aulas. No entanto, ressalta o autor, na

aprendizagem historica a narrativa nao € um fim em si mesma, mas um meio para determinado

fim, isto é, para a producdo de uma compreensao sobre 0 passado — a compreensao historica.
E isto significa:

contar historias, mas também pedir aos alunos que as recontem; submeté-las a um exame critico,

criando um sentido da sua 'naturalidade’, assim como da sua légica. Envolve uma ddvida cética implicita

sobre o carater das historias que contamos. Significa relacionar histérias aqueles "principios organizado-

res' — as idéias de causa, continuidade, mudanca — do complexo discurso histérico. (HUSBANDS, 2003:
51 apud GEVAERD, 2009: 192)

Além disso, a narrativa esta sendo entendida como um principio da educacéo historica, na
medida em que, para Lee (2005: 32), compreender a histdria envolve conceitos tais como evidén-
cia, causa, mudanca, explicacdo, consciéncia historica e narrativa, entre outros.

Os historiadores, diz Lee (2005: 32), falam e escrevem sobre coisas que acontecem no
mundo. As suas histdrias estdo repletas de pioneiros, politicos e batalhas. Eles ddo aos seus
leitores explicagOes e, para isto, usam a evidéncia e escrevem narrativas. Mas, seus livros néo
séo sobre a ideia de explicacdo, ou a nogdo de evidéncia, ou sobre 0 que € uma narrativa histo-
rica; em vez disso eles usam as suas proprias compreensdes de evidéncia ou explicacdo para
escrever livros sobre Colombo, os Maias ou a Revolugdo Americana.

Lee (2005: 32) enfatiza que a intencdo nado € sugerir que os alunos, na sala de aula, passem
a fazer a histéria da mesma maneira que os historiadores, mas o objetivo € que os alunos tragam
para a escola ideias tacitas do que seja a historia, e que os professores abordem essas ideias.
Isso, diz o autor, "se nds desejamos ajuda-los a progredir na compreensdo do que professores
e historiadores dizem a respeito do passado™.

Outro estudo que teve como preocupacédo as narrativas historicas produzidas por alunos
foi realizado por Carretero e Jacott (1997), os quais apontam a importancia de dois elementos
na narrativa para a explicacdo de acontecimentos historicos: "os agentes" a quem sdo atribuidos
certas acdes e 0s "motivos” que explicam essas ac¢oes.

Em suas pesquisas, Carretero e Jacott (1997: 88) tém argumentado que "a visdo da His-
toria como relato tem sido revitalizada, e nela os personagens, sejam eles concretos ou abstra-
tos, adquirem uma especial relevancia™.

Para Risen (1993: 85) a aprendizagem que constitui a consciéncia histérica vem em des-
tague nas narrativas, ou seja, no ato de contar historias, pois esta € uma forma coerente de

comunicacdo e trata da identidade historica tanto do comunicador como do receptor. Isto ocorre
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porque as narrativas sdo produtos da mente humana e, com seu auxilio, as pessoas envolvem
lugar e tempo de uma forma aceitavel por elas proprias.

Aprender, diz Risen (2007: 106), "é um processo dinamico, ao longo do qual o sujeito
aprendiz passa por mudancas". Nesse processo, 0 sujeito adquire alguma coisa, apropria-se de
algo. No aprendizado historico ocorre a apropriacdo da 'historia’, ou seja, "um dado objetivo,
um acontecimento que ocorreu no tempo passado, torna-se uma realidade de consciéncia,

torna-se objetivo".

A BURDENING HISTORY: CONCEITOS DA “HISTORIA DIFICIL”
NO BRASIL

No artigo Aprendizagem da “burdeninghistory”: desafios para a educacao historica Ma-
ria Auxiliadora Schmidt (2015: 6) apresenta resultados de uma pesquisa sobre — Os sentidos
conferidos ao agir e os desafios para a aprendizagem e formacdo da consciéncia historica de
jovens brasileiros (SCHMIDT, 2013), onde analisou narrativas de jovens sobre a histéria do
Brasil e do Mundo, e apontou alguns indicativos sobre a importancia dos conceitos substantivos
da Historia e suas relagdes com 0s processos cognitivos de formacgdo da consciéncia histérica
de jovens alunos.

Observou, nas narrativas desses jovens,

a predomindncia de determinados “canones” como marcos e marcadores de mudangas historicas
em relacéo a historia do pais e da histdria mundial, os quais sugeriram a auséncia e/ou exclus&o de con-
tedidos que pudessem expandir, quantitativa e qualitativamente, as experiéncias dos jovens em relagédo a
sua orientacdo no fluxo do tempo. Entre estas, destacam-se, por exemplo, a auséncia de experiéncias re-
lacionadas a episddios controversos da historia do Brasil, da historia de pessoas comuns e da propria

histéria dos jovens, dificultando uma aprendizagem histérica significativa e, portanto, a formacao de uma
consciéncia histérica mais complexa. (SCHMIDT, 2015: 11)

Mais adiante, aponta que ao analisar as narrativas desses jovens observou que

Apesar de evidenciarem marcadores relacionados a guerras, conflitos, ditaduras, terrorismo, como
impulsionadores de mudangas, numa clara demonstracao de que entendem que a Histéria “ndo é cor de
rosa”, causa preocupagdo o fato de que essa percepg¢do, entre os jovens pesquisados, ndo vem acompa-
nhada de posicionamentos ou argumentos de que esses marcadores estejam articulados a processos de
desumanizagdo da propria humanidade e nédo evidenciam o envolvimento desses jovens na historia do pais
e do mundo. (SCHMIDT, 2015: 13)

Para a autora quando criangas e jovens “sdao confrontados com acontecimentos relacio-
nados a historia dificil, tensa, traumatica” estes “precisam construir critérios de elaboracao de
sentido para a acdo na vida pratica, que sejam referenciados na perspectiva do novo huma-
nismo”. (SCHMIDT, 2015: 13).
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Baseando-se no trabalho de Bodo VVon Borries, publicado sob o titulo Coping with burde-
ning history (VON BORRIES, 2011), Schmidt aponta que a “aprendizagem de experiéncias
pesadas de danos, injdrias, culpa/vergonha (ou todos estes) sdo muito mais dificeis do que a
aprendizagem de casos afirmativos de vitorias, glorias e satisfacdes”. Para o autor, “o Holo-
causto e outros crimes de massa do Nacional Socialismo sdo bons exemplos desta histéria pe-
sada” ou como o autor tem denominado de burdening history. (SCHMIDT, 2015: 15)

No Brasil, a antropéloga Lilia Schwarcz e a historiadora Heloisa Starling, autoras da obra
Brasil: uma biografia (2015a), em entrevista para a Revista Trip (2015b), fazem uma lista dos
episddios mais vergonhosos da historia nacional. Na andlise das autoras foram sete (07) os
episodios traumaticos da nossa histdria: Genocidio das populacgdes indigenas; O sistema es-
cravocrata; A Guerra do Paraguai; Canudos; Politica do Governo Vargas; Centros clandesti-
nos de violacédo dos direitos humanos; Massacre do Carandiru. Nesse sentido, para essa in-
vestigacdo selecionei os conflitos relacionados a escraviddo africana no Brasil, na medida em
que na minha pesquisa desenvolvida no Pds-doutorado tratei desse conceito.

Na entrevista, a autora afirma gue o sistema escravocrata pode ser considerado uma das

sete vergonhas, pois

O Brasil recebeu 40% do total de africanos que compulsoriamente deixaram seu continente para
trabalhar nas col6nias agricolas do continente americano, sob regime de escraviddo, num total de cerca
de 3,8 milhdes imigrantes. Fomos o ultimo pais a abolir a escravidao mercantil no Ocidente (s6 o fazendo
em 1888, e depois de muita pressdo) e o resultado desse uso continuo, por quatro séculos, e extensivo por
todo o territorio foi a naturalizagéo do sistema. Escravos eram abertamente leiloados, alugados, penho-
rados, segurados, torturados e assassinados. (SCHWARCZ; STARLING, 2015b)

Segundo Von Borries (apud SCHMIDT, 2015: 16-17) “aprender historia ndo ¢ um pro-
cesso cognitivo solitario, mas também envolve emogdes ¢ julgamentos morais”. Assim, inter-
ligar e conectar certas pecas do passado pode ser importante, mas nao é suficiente. A questao
€ como construir uma narrativa convincente e valida e como manusear seus efeitos para o pre-
sente e, neste caso, o ato mental de assimilar, digerir e superar histérias pesadas € decisivo.

No dizer de Von Borries “a tarefa mental de reconciliar-se com historias dificeis é com-

plicado, demorado e um fardo pesado”. No seu entender,
Para as jovens geracGes em sociedades que tém continuidade com periodos de grandes crimes, isso
ndo implica simplesmente internalizar a histéria contada por avos, pais, autoridades e o estado. Em vez

disso, eles tém que refletir, estudar, comparar, analisar e decidir por si mesmos quando lidam com inter-
pretacdes historicas e a sua prdpria orientacéo. (VON BORRIES, 2016: 35)

891



Abrir Sumario

MANUAL DIDATICO DE HISTORIA: ALGUMAS REFLEXOES

Em torno da questdo dos manuais didaticos, Cuesta Fernandez (1998: 106-107), tem bus-
cado esse material como fonte de pesquisa e os tem denominado de textos visiveis do cédigo
disciplinar?® da histdria escolar (CUESTA FERNANDEZ, 1997: 12,13). No entender do autor

o0 texto didatico é:

0 conjunto de suposices e normas tangiveis ou intangiveis, visiveis ou invisiveis, que governam
seu discurso e seu uso: desde a frequente adocéo de um estilo frio e impessoal, como se ndo existisse o
aluno, como se a narracéo fosse transescolar, até a seqiiéncia de atividades e a atribui¢io de papeis aos
intervenientes no processo de ensino e aprendizagem. (CUESTA FERNANDEZ, 1998: 107)

Do ponto de vista do modelo didatico, o autor observa que ocorreram algumas mudancas
desde os primeiros manuais até a década de 1970, em que os documentos e fontes figuravam
em uma posicdo marginal, e na década de 1980, em que o espaco dedicado aos documentos
histéricos comeca a competir com o0 espac¢o assegurado ao discurso narrativo. As imagens, aos
poucos, deixam de desempenhar uma funcdo "vicaria" do texto e tornam-se uma categoria com-
ponente do aparelho pedagdgico dos novos manuais. Cada vez mais, 0 manual didatico prop6e
aos alunos atividades de anélise e uso de documentos histéricos. (CUESTA FERNANDEZ,
1998: 115-116)

Desse modo, o autor defende que os novos manuais didaticos apresentam uma ambivaléncia:
por um lado, continuam utilizando como ponto central o discurso histérico em um texto narra-
tivo impessoal de tipo objetivo e, por outro, apresentam fontes e documentos histéricos de todo
tipo, propondo atividades que recriam os procedimentos adotados pelos historiadores e sua
forma de pensar. No entanto, o manual didatico, ainda que em sua versdo mais avanc¢ada, segue
sendo exemplar de um "saber fossilizado" e de uma determinada maneira de aprender e de
ensinar historia. (CUESTA FERNANDEZ, 1998: 116-117)

Nessa direcdo, Carretero (2007: 76-79), aponta que o manual didatico adota "um dis-
curso" e "uma voz" como se fossem proprios, assumindo a verdade do conhecimento, reprodu-
zindo esse conhecimento a seus destinatarios diretos (os alunos) e indiretos (os professores).
Ainda para esse autor, 0 manual didatico contém chaves e perigos, porque em suas paginas existem
palavras que se apresentam como chaves para construir o "mundo”, em que o aluno pode se

deslocar pelo tempo da histéria e formar uma sucessdo causal de acontecimentos, desde, por

208para Cuesta Fernandes, além dos textos visiveis (como Leis, Cédigos, Regulamentos e manuais didaticos), ha
que se buscar outras fontes para a reconstrucdo do codigo disciplinar do ensino de Histdria. Seriam os textos
invisiveis do cddigo disciplinar, “os contetidos escolares da pratica de ensino”. Deste modo, para essa reconstrugao
ha que se “diversificar” as fontes: “fotografia, pintura, espagos e arquiteturas escolares, regulamentos, memorias
de centros, testemunhos orais, entrevistas, informes administrativos”. (CUESTA FERNANDES, 1997: 12, 13, 21)
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exemplo, a Idade da Pedra até o presente, ou identificar-se com herdis e pessoas de destaque
de seu pais. Seu poder para cartografar o real, distinguindo-o da fantasia, e recortando aquilo que
pode ser cognoscivel, 16gico e legivel, coloca 0 manual didatico acima da autoridade da palavra do
professor.

Conforme Choppin (2004: 549), apds terem sido negligenciados, tanto pelos historiado-
res quanto pelos biblidgrafos, os livros didaticos, nas ultimas décadas, vém suscitando um vivo
interesse entre os pesquisadores. Nesse periodo, a histéria dos livros e das edi¢cdes didaticas
passou a constituir um dominio de pesquisa em pleno desenvolvimento, em um nimero cada
vez maior de paises.

Os manuais didaticos séo considerados por Rusen (2010: 112) como um dos mais impor-
tantes canais para o transporte da pesquisa historica sobre a cultura histérica de uma sociedade.

Os livros didaticos, no dizer de Riisen

sdo submetidos aos principios da ciéncia na medida em que sempre tém a tarefa de transmitir um
saber solido. A solidez do saber consiste em ser fundamentalmente submetido aos principios de autoridade
que valem para a ciéncia. Em geral, trata-se de um saber muito simplificado para fins escolares e seleci-
onado a partir do capital da respectiva ciéncia. O limite de sua simplificacéo e aplicacdo a fins pedag6-

gicos é o ponto em que a racionalidade metddica que o fundamenta constitutivamente é ferida como prin-
cipio. (RUSEN, 2012: 170)

O livro didatico, segundo Risen (2010: 116) tem que levar em conta as condi¢des de
aprendizagem dos alunos e alunas, deve estar de acordo com a capacidade de compreensé&o e,
isso vale acima de tudo ao nivel de linguagem utilizado. Segundo o autor ao dirigir-se aos

alunos

(...) ndo se deveria esquecer que a experiéncia histdrica tem um potencial préprio de encantamento
que se pode aproveitar como oportunidade de aprendizagem. O espanto e a diferenca do passado podem
ser apresentados de uma maneira que se acredita ser interessante e curiosa. Precisamente as criangas e
jovens — sobretudo nos primeiros anos de ensino histdrico — sao faceis de fascinar mediante as experién-
cias do diferente na histéria. (RUSEN, 2010: 117)

O livro de Histdria € o guia mais importante da aula de Histdria e este deve ter algumas
condicdes para que seja considerado um “livro ideal”, e com isso possibilite a aprendizagem
da Historia que, no seu entender, € um processo de desenvolvimento da consciéncia historica
no qual se devem adquirir competéncias da memdria historica.

Segundo Rusen as caracteristicas de um bom livro didatico podem ser definidas como:
um formato claro e estruturado; uma estrutura didatica clara; uma relagdo produtiva com o
aluno; uma relagdo com a prética da aula. (RUSEN,1997; 2010). Além disso, um livro didatico
de historia deve apresentar uma utilidade para a percepcdo historica, uma utilidade para a in-

terpretacdo histérica e para a orientacdo historica.
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Quando trata do livro didatico “ideal” Risen (2010, 111) demonstra a importancia de
investigacdes empiricas sobre o uso e o papel que os livros didaticos desempenham no processo
de aprendizagem em sala de aula. Essa tem sido a minha preocupacéo, desde a minha pesquisa
de mestrado. Naquele momento meu objetivo foi o de observar como foi se constituindo o en-
sino de Histdria do Parana, com o objetivo de identificar as permanéncias, as mudancas e as
descontinuidades que se efetivaram desde as primeiras indicagbes desses conteidos, enquanto
saber escolar, até a proposta curricular da RME, de 1997-2000, tendo como categoria de analise
0 conceito de cddigo disciplinar, de Cuesta Fernandez (1997; 1998), pois para esse autor o
manual didatico é um dos textos visiveis do cddigo disciplinar, além Relatérios, Regimentos,
Historicos, Planos Curriculares, Diretrizes Curriculares, entre outros.

No doutorado, busquei dar continuidade a pesquisa de mestrado identificando as mudan-
cas, permanéncias e descontinuidades que se efetivaram nas narrativas da historia do Parana a
partir da andlise dos textos visiveis, como as Propostas Curriculares da RME, as narrativas
difundidas pelos manuais didaticos usados pela professora e as narrativas produzidas pelos
alunos.

Constatei, de modo geral, que a concepcao de historia presente nas narrativas dos manu-
ais didaticos usados pela professora € a de uma histéria factual, acritica e cronologica. Uma
historia construida a partir de "grandes vultos" e "herois", apresentando datas que determinam
épocas de fatos e acontecimentos, em uma concepcédo de cunho positivista da historia.

Em 2009, apoés a defesa da minha tese, iniciei a minha participagdo no “Grupo de Pes-
quisa em Educagdo Historica” vinculado ao Projeto “Aprender a ler e aprender a escrever em
Historia”, aprovado como bolsa produtividade do Conselho Nacional de Desenvolvimento Ci-
entifico e Tecnologico (CNPQ/2009-2012), e que constitui uma das a¢des do conjunto de ati-
vidades do Laboratorio de Pesquisa em Educacdo Historica, integrado ao Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo da UFPR, sob a coordenacédo da Profa. Dra. Maria Auxiliadora Sch-
midt.

Em 2010, fiz a proposta para dar continuidade a essa pesquisa junto ao Programa de Pds-
Graduagdo da UFPR, no Pos-Doutorado, mais especificamente junto ao Nucleo de Pesquisas
em Publicacbes Didaticas (NPPD), sob a Supervisdo da Profa. Dra. Tania Maria Figueiredo
Braga Garcia, com a intencdo de ampliar a investigacdo. Com isso, levantei a seguinte questao
para o estudo principal:

Como ocorre 0 uso e as apropriagdes das narrativas do manual didatico por professor e

alunos no processo de escolarizagéo?
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A partir dessa questdo principal, estruturei a investigacdo com as seguintes questdes:

- Como foi o processo de escolha do manual didatico dos anos finais do Ensino Funda-
mental — 6.° a0 9.°, PNLD/2011 nas escolas da RME?

- Quando o professor usa 0 manual didatico ele usa a narrativa da forma que esta presente no
manual?

- Qual a ideia expressa pelo aluno em relacéo ao conceito substantivo escravidao africana no
Brasil?

Algumas consideracdes foram apontadas, entre elas a de que o manual didatico de histé-
ria tem sido usado pela professora constituindo-se no texto visivel do codigo disciplinar da
historia escolar de acordo com Cuesta Fernandes (1997). Além disso, observei que a professora
usou de forma parcial o manual, na medida em que escolheu alguns segmentos para trabalhar
com seus alunos. Essa perspectiva esta apontada por Circe Bittencourt (2001: 73-74), pois se-
gundo a autora mesmo que o manual didatico se caracterize pelo texto "impositivo e diretivo",
cabe ao professor, entre outras questdes, a selecdo dos capitulos a serem trabalhados, a metodo-
logia adotada para a leitura, assim como as tarefas decorrentes da leitura, que sdo opcdes do
professor. Essa sistematica esteve presente em sala de aula.

O uso do manual didatico pela professora e as apropriacdes da narrativa desse manual
foram expressas pelos alunos em suas narrativas. Pode-se dizer que todos os alunos ao produ-
zirem suas narrativas usaram com maior énfase elementos da narrativa do manual didatico.
Constatei que ocorreu uma mudanca nas ideias dos alunos, em relacdo ao conceito escravidao
africana no Brasil, quando comparei as ideias prévias e as expressas apds a mediacdo da pro-
fessora.

Em 2016, participando do curso oferecido pela Profa. Dra. Maria Auxiliadora Schmidt
para os professores da RME optei por analisar a colegéo que foi foco de minha investigacdo no
po6s-doutorado — Vontade de saber Histdria(PELLEGRINI, et al. 2009), naquele momento um
dos mais adotados nas escolas municipais, para buscar identificar como o conceito substantivo
escraviddo africana no Brasil esta proposto. Agora o foco de analise € a edi¢do de 2012 (PEL-
LEGRINI, et.al, 2012).

Na referida cole¢do, um dos conflitos relacionados a escravidao africana no Brasil é o
Levante dos Malés, que esta indicado no manual de 8.° ano do ensino fundamental, mais espe-

cificamente no Capitulo 9, sob o titulo: Consolidacédo da independéncia brasileira, p. 164.
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NARRATIVA DO MANUAL DIDATICO: O LEVANTE DOS MALES

A narrativa do manual didatico é composta pela narrativa do autor?®’; uma (01) fotografia

com a seguinte referéncia: Fotografia do século XIX retratando um africano mugulmano; glos-
sério que apresenta as seguintes palavras: Isla —religido fundada pelo profeta Maomé no século
VI, Malés — termo usado para denominar os africanos mugulmanos que sabiam ler e escrever
em arabe, conforme QUADRO 1.

NARRATIVA DO AUTOR FOTOGRAFIA GLOSSARIO
Subtitulos: Legenda: Fotografia do século | Isldo — religido fundada pelo

- A populacdo baiana em mea- | XIX retratando um africano profeta Maomé no século VI.
dos do século XIX; mugculmano

- Escravos e ex-escravos na Malés — termo usado para deno-
Bahia; Referéncia: Alberto Henschel | minar os africanos mugulmanos
- O levante — Retratos. ¢. 1870. Institut Fur | que sabiam ler e escrever em

Landerkund, Leibniz. arabe.

QUADRO 1 - Composigao da narrativa: O Levante dos Malés

O autor inicia a narrativa com a seguinte frase: “No inicio do século XIX ocorreram
vérias revoltas de escravos em diferentes regides da Bahia”.

Em seguida, apresenta a narrativa que esta organizada em trés subtitulos: A populacéo
baiana em meados do século XIX, Escravos e ex-escravos na Bahia e O levante.

No segmento A populagdo baiana em meados do século XIX, aborda a questdo de que
grande parte da populacéo brasileira, nessa época, era constituida de africanos e seus descen-
dentes, sendo que viviam descontentes com as dificeis condi¢bes de vida, com isso ocorreram
varias revoltas na Bahia.

No subtitulo, Escravos e ex-escravos na Bahia, trata da situacéo social e econdmica na
Bahia nesse periodo, que muitos escravos e ex-escravos trabalhavam nas ruas da cidade como
vendedores, alguns exerciam varias profissdes como alfaiate, carpinteiro, ferreiro e barbeiro,
relata que essas pessoas habitavam moradias precarias que ficavam localizadas em bairros po-
bres da cidade.

No altimo segmento, intitulado O levante, entre outras questdes, narra que as razdes da
revolta foram as pessimas condi¢des a que africanos escravizados e libertos estavam submeti-
dos e isso os levou a se unirem para lutar por sua liberdade e melhores condicdes de vida, que

o0 levante ocorreu na madrugada do dia 24 para 25 de janeiro de 1835, com a participacdo de

207A obra foi organizada por trés autores (03), no entanto para facilitar a leitura optei por usar o termo “autor” no
singular.
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centenas de escravos e ex-escravos sob a lideranca de nag6s e haugas, povos originarios de
uma regido da Africa que havia sido conquistada e convertida ao Isla.

Tendo como referéncia os estudos de Topolski (2004); Carretero e Jacott (1997) procurei
identificar os marcadores temporais, espaciais e 0s personagens/sujeitos historicos da referida
narrativa, bem como as agdes desses sujeitos. Para Topolski (2004: 107), a caracteristica da
narrativa historica é apresentar "elementos determinantes de tempo e espago”, 0os quais podem
ser elaborados de forma explicita ou implicita, nesse caso de forma explicita, pois 0s marcos
temporais usados foram: inicio do século XIX; meados do século XIX; na época da Regéncia,
madrugada do dia 24 para o dia 25 de janeiro de 1835.

Os marcadores espaciais utilizados na narrativa foram: Bahia; regido de Salvador; aban-
donando o campo e partindo para as cidades; Salvador; capital da Provincia; regido da Africa;
Africa.

A partir da teoria de Carretero e Jacott (1997: 93), identifiquei os agentes histdricos sociais
na narrativa do livro didatico: Malés; escravos; populacdo baiana; africanos, descendentes [africa-
nos]; ex-escravos; africanos escravizados; nago6s; haucas; seguidores da religido islamica; mucul-
manos; autoridades brasileiras; rebeldes; lideres; governo.

Além disso, as a¢Oes desses sujeitos, pois como indicam Carretero e Jacott (1997: 93), esses
seriam elementos da narrativa histérica podendo, com isso, dar significado a experiéncia humana.

Apos a analise da estrutura da narrativa do manual didatico fiz a categorizacdo do con-

ceito substantivo O Levante dos Malés. Obtive as seguintes categorias:
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CATEGORIAS EXCERTOS DA NARRATIVA

Condigdes de vida/dificuldades | Grande parte da populagéo brasileira, na época da Regéncia, era
constituida de africanos e seus descendentes, que viviam descontentes
com as dificeis condi¢Ges de vida. Na Bahia, onde a maioria da popu-
lacdo era formada por escravos ou ex-escravos, aconteceram varias
revoltas.

Trabalho (...) muitos escravos e ex-escravos de origem africana trabalhavam nas
ruas da cidade como vendedores ou prestadores de servicos. Entre eles
havia também varios profissionais como alfaiates, carpinteiros, ferreiros
e barbeiros.

Luta/resisténcia No dia 25, os rebeldes atacaram a prisdo da cidade onde estavam
encerrados seus lideres, mas foram fortemente reprimidos pelo go-
Verno.

Represélia/castigo Centenas deles foram mortos, muitos foram presos, outros foram en-
viados de volta & Africa e o restante foi obrigado a retornar ao cati-
Veiro.

Cultura Os seguidores da religido islamica, também chamados de mugulma-
nos, sabiam ler e escrever em arabe e, assim, podiam utilizar esse
conhecimento para se comunicar sem serem descobertos pelas auto-
ridades brasileiras. Eles, por exemplo, trocavam pequenos papéis
com inscri¢Bes &rabes com o objetivo de difundir as estratégias de
luta e de mobilizagéo.

QUADRO 2 - Categorizagéo da narrativa

Quanto a fotografia que compBem a narrativa esta pode ser considerada como mera ilustra-
¢do, na medida em que apresenta a fotografia de um muculmano, com a seguinte legenda:
Fotografia do século XIX retratando um africano mugulmano, ndo especificando se € um mu-
culmano da cidade de Salvador, ou seja, apresenta o sujeito “africano mugulmano” de forma
genérica.

No entanto, apresenta elementos que possibilitam que o professor a utilize como fonte
histdrica, na medida em que apresenta a referéncia na lateral da fotografia: Alberto Henschel —
Retratos. c. 1870. Institut Fur Landerkund, Leibniz. Essa indica¢do nos da elementos para bus-
car indicios da origem da referida fotografia. A partir da informacao de que o fotografo Alberto
Henschel, de origem alemd, viveu no Brasil de 1866 até 1882, quando de sua morte, bem como
de que seus estudios fotograficos estavam localizados na cidade de Recife, Salvador, Rio de
Janeiro e S&o Paulo, conforme citacéo

Empresario de sucesso no ramo (...) da fotografia, com estidios também em Salvador e S&o Paulo,

Alberto Henschel nédo se limitou apenas fazer retratos da nobreza, dos comerciantes e de quem possuia
dinheiro para ser imortalizado em uma chapa.

Ele também registrou 0s negros, livres ou escravos, em um periodo ainda anterior a Lei Aurea. Na
colegdo das imagens feitas em estdio, no Recife, em Salvador e no Rio de Janeiro, vé-se pessoas com sua
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dignidade preservada, no mesmo padrdo dos cartes-de-visite da elite branca, apesar de suas roupas sim-
ples. (GOETHE, 2016)

Com isso, pode-se dizer que a fotografia pode tornar-se uma evidéncia daquele passado,
mas necessita da interpretacdo do professor para cumprir a sua funcdo didatica e para que
atenda a perspectiva de Risen (2010: 119), pois segundo o0 autor as imagens possuem uma
funcdo muito importante no livro didatico e devem

constituir a fonte de uma experiéncia histdrica genuina: devem admitir e estimular interpretacdes,
possibilitar comparacdes, mas sobretudo fazer compreender aos alunos e alunas a singularidade da es-

tranheza e do diferente do passado em comparagao com a experiéncia do presente, e apresentar o desafio
de uma compreensdo interpretativa. (RUSEN, 2010: 120)

O LEVANTE DOS MALES: O QUE O MANUAL DIDATICO NAO DIZ

Ao buscar explicagdes historiogréaficas sobre o Levante dos Malés, destaco, a obra de
Jodo José dos Reis intitulada Rebelido escrava no Brasil: a histéria do levante dos malés
(1835), publicada em 1986, que trata, especificamente, desse acontecimento. Segundo Albu-
querque Junior (2009), Reis é “considerado um especialista da historiografia brasileira sobre
escravidao, rebelido escrava e movimentos sociais”.

Sua obra esta organizada em 284 paginas e apresenta alguns dos resultados da tese de
doutorado ao Departamento de Historia da Universidade de Minnesota, bem como de outros
estudos do autor sobre o assunto. (REIS, 1986: 8)

As fontes documentais utilizadas, pelo historiador, foram mais de duzentos interrogaté-
rios, nos quais, “apesar do 0bvio constrangimento da situacdo, os africanos falam, além da
rebelido, de aspectos da sua vida cultural, social, econbmica, religiosa, doméstica e até amo-
rosa”. (REIS, 1986: 8). Segundo ele “A qualidade e a quantidade desses documentos torna-0s
um testemunho Unico sobre a escravidao urbana e a cultura africana nas Américas”.

Entre outras questdes, o autor comenta que “Embora durasse pouco tempo [noite de 24
para 25 de janeiro de 1835], foi o levante de escravos urbanos mais sério ocorrido nas Améri-
cas.” (1986: 7). O que diferencia esse levante das demais revoltas ocorridas na Bahia é o fato
de que os sujeitos envolvidos eram escravos e ex-escravos urbanos que ocuparam as ruas de
Salvador e enfrentaram soldados e civis armados. Dos envolvidos, 70 morreram, 500 foram
punidos com pena de morte, prisdes, acoites e deportagdo. Segundo Reis,

A rebelido teve repercussao nacional. No Rio de Janeiro a noticia provavelmente chegou ao publico

através dos peridédicos que publicaram o relatdrio do chefe de policia da Bahia. Temendo que o exemplo
baiano fosse seguido, as autoridades cariocas passaram a exercer vigilancia estreita sobre 0s negros. Os
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rebeldes da Bah,ia também reavivaram no Parlamento nacional os debates sobre a escravidéo e o trafico
de escravos da Africa. (REIS, 1986: 7)

Levando em consideracdo que a obra de Reis (1986) é resultado de uma pesquisa histo-
rica, minha analise consiste em observar as aproximacdes, distanciamentos, bem como as la-
cunas apresentadas na narrativa do manual didatico em relacdo a essa obra historiografica.

Uma dessa lacunas refere-se a um dos marcadores temporais, ou seja, a data definida para
o levante. O manual didatico apenas cita que “o levante ocorreu na madrugada do dia 24 para
25 de janeiro de 1835”, ndo apresentando o motivo para a escolha desta data. Buscando na
historiografia pode-se observar que existia uma explicacdo para a escolha da data da rebelido:

A rebelido de 1835 estava planejada para acontecer no amanhecer de um domingo, 25 de janeiro,
dia de Nossa Senhora da Guia. (...) naquela época, uma grande celebracdo, parte do ciclo de festas do

Bonfim, bairro ainda rural, cheio de rogas e hortas, distante cerca de oito quildmetros do centro urbano
de Salvador. (REIS, 1986: 87)

Segundo Reis existem vérias razdes e explicacdes para a escolha dessa data:

(...) a festa levaria para a distante localidade do Bonfim um grande nimero de pessoas, especial-
mente homens livres. Boa parte do corpo policial também convergiria para l14, com o objetivo de controlar
0s excessos do povo. (...) maior facilidade para a mobilizacao dos escravos urbanos. Para estes, o domingo
de festa significava poder escapar dos olhos vigilantes dos senhores em casa e dos policiais nas ruas. (...)
A rebelido foi planejada para acontecer num momento especialissimo do calendério religioso mugulmano:
o Ramada. (REIS, 1986: 144)

Outra lacuna que podemos destacar € em relacdo as aces dos sujeitos. Os autores narram
a acdo dos rebeldes ao atacarem a prisdo para libertar seus lideres, a repressdo do governo que
ocasionou muitas prisdes, mortes, volta ao cativeiro e regresso a Africa. No entanto, néo fazem
referéncia as dendncias que ocorreram antes da rebelido e que ocasionou a acéo da policia.
Para Reis ocorreram dois momentos de dendncia. O primeiro ocorreu no sdbado dia 24.
Esse dia comegou com rumores e conversas sobre 0 movimento que estava previsto para o dia
seguinte
No inicio da noite de sabado (...) o liberto Domingos Fortunato contou a mulher, Guilhermina Rosa
de Souza, que 0s negros de saveiro teriam passado o dia comentando a pé de ouvido 0 movimento intenso,
inédito, de escravos chegados de Santo Amaro, no Reconcavo. As conversas davam conta de que vinham
se unir a seu lider (...) e promover um levante na manh& de domingo em Salvador. O proprio liberto
Domingos tratou de informar o que se passava a seu antigo senhor, Fortunato José da Cunha — teve medo
(talvez mais que isso, vergonha) de ir pessoalmente a casa dele, mas pediu a alguém que Ihe escrevesse
um bilhete revelando o segredo da revolta. Foi assim que o conhecimento do levante chegou pela primeira
vez aos ouvidos dos brancos. Nao ha, porém, documentacao que comprove que Fortunato José tenha le-

vado a sério o alerta de seu ex-escravo. Pelo menos dessa dendncia o movimento parece ter escapado.
(REIS, 1986: 87-88)

Essa denuncia ndo afetou o0 movimento, mas
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n&o escapou do segundo aviso do casal de leais, libertos. Era a vez da mulher Guilhermina. Apos
as novidades trazidas pelo companheiro, ela estava na janela e, apurando os ouvidos para a conversa de
dois ou trés nagds que passavam, escutou que ao soar do toque da alvorada (5 da manhd), quando os
escravos se dirigissem as fontes para apanhar dgua como faziam todos os dias, eles seriam convocados
para uma revolta. Também ouviu algo sobre a chegada de gente de Santo Amaro para participar da luta.
Mais tarde ela informou que “depois de combinar com seu camarada foi também avisar ao seu patrono
Souza Velho”. Era uma prova de lealdade ao seu ex-senhor Souza Velho, lealdade que provavelmente Ihe
trouxera a propria liberdade no passado (REIS, 1986: 88)

Na perspectiva da educacéo histdrica o ensino e aprendizagem ocorre quando apresenta-
mos aos alunos diferentes perspectivas da histdria, no caso dessa narrativa apresentada pelo
autor isso ndo ocorreu. Isso pode dificultar a aprendizagem histérica dos alunos, pois como

aponta Barca:

A Historia d& respostas provisdrias porque pode haver pontos de vista diferentes, utilizando as
mesmas fontes, e porque vamos descobrindo novas relagdes com o passado, novas perspectivas. Esta é
uma caracteristica fascinante da producao histérica, que devemos passar aos alunos sem cair no relati-
vismo de considerar que todas as respostas sobre o passado tém a mesma validade. (BARCA, 2001: 39)

Pode-se dizer que a narrativa Levante dos Malés apresentada nesse manual didatico ndo
possibilita um trabalho nessa perspectiva, mas cabe ao professor na sua mediacéo didatica bus-
car outras fontes historicas, bem como outras perspectivas historiograficas para compor sua

aula.

CONSIDERACOES FINAIS

A Colegdo Vontade de saber histéria, como apontado no relatério de pds-doutorado,
apresenta o conceito substantivo escravidao africana no Brasil, mais especificamente no ma-
nual do 7.° ano e o Levante dos Malés, no 8.° ano, no contexto da “consolidacdo da indepen-
déncia brasileira”. De modo geral, 0s autores destacam em sua narrativa que no inicio do
século X1X ocorreram varias revoltas de escravos e ex-escravos em diferentes regides do Bra-
sil, entre elas aquela que ficou conhecida como Levante dos Malés. Como ja observado na
pesquisa de pés-doutorado, pode-se dizer que a narrativa do manual didatico esta elaborada em
topicos e apresentada de forma fragmentada. Na perspectiva de Riisen (2012) a narrativa do

livro didatico em geral,

trata-se de um saber muito simplificado para fins escolares e selecionado a partir do capital da
respectiva ciéncia. O limite de sua simplificacéo e aplicacgéo a fins pedagdgicos é o ponto em que a raci-
onalidade metddica que o fundamenta constitutivamente é ferida como principio. (RUSEN, 2012: 170)

Constata-se, no decorrer dessa narrativa, a auséncia de texto historiografico na perspec-

tiva da historiografia especifica sobre escraviddo. No caso do Levante dos Malés, poderia ter
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sido privilegiado os estudos do historiador Jodo José Reis, na medida em que esse autor apre-
senta explicacBes sobre um dos conceitos da “histdria dificil” do Brasil, nesse caso — escraviddo
africana. Essa seria uma maneira da historiografia estar presente no contexto escolar, ou seja,
por meio da narrativa do manual didatico.

Com isso, pode-se apontar a necessidade de uma revisao, por parte dos autores de manu-
ais didaticos, em contemplar explicagdes sobre esse acontecimento a partir da historiografia
especifica, pois como acentua Barca (2006: 95), “em Historia, a aprendizagem ¢ orientada para
uma leitura contextualizada do passado a partir da evidéncia fornecida pelas variadissimas fon-
tes”, pois

a Histdria ndo trata de certezas sobre um passado considerado fixo até que novos factos sejam des-

cobertos; existem construgdes historiograficas diferentes, por vezes a responder a perguntas muito préximas,
mas com enfoques diferentes. (BARCA, 2006: 95)

Para finalizar, pretende-se na proxima fase da pesquisa buscar identificar como os alunos
se apropriam desse conceito substantivo e como o expressam de forma narrativistica. A pes-
quisa sera desenvolvida, mais precisamente na linha de investigacdo da cognicéo historica si-
tuada, a qual engloba estudos que tém como perspectiva a compreensao das ideias de profes-
sores e alunos em contexto de ensino — aulas de histéria, em uma escola da rede publica muni-

cipal, tomando como referéncia o proprio conhecimento historico.
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