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Resumo: O presente texto € resultado de pesquisa motivada pela inquietag@o das
autoras ante o fracasso escolar de criancas em fase de alfabetizagdo. Para perceber
se o uso que se faz da lingua em sala de aula ¢ artificial e se essa artificialidade
pode estar contribuindo negativamente com o processo de ensino-aprendizagem,
foi realizada pesquisa numa escola de ensino fundamental localizada em muni-
cipio do Estado de Goids/Brasil, da rede privada de ensino. A investigacdo teve
como objetivo principal compreender como se desenvolve o uso da lingua em
sala de aula de alfabetizagdo, ndo apenas nas interagdes verbais entre professora
e alunos, mas também no material didatico adotado. A observagdo de 15 aulas
procurou focalizar: a) o tipo de trabalho realizado pela professora com textos; b)
o interesse demonstrado pelos alunos no trabalho com textos; ¢) o nivel de leitura
e producdo de textos dos alunos; d) a metodologia utilizada pela professora no
momento da leitura oral, feita por ela; e) a metodologia utilizada pela professora
para a corre¢do das produgdes orais e escritas dos alunos; f) a organizagdo das
aulas, para perceber se seguiam um esquema rigido, previamente planejado, ou se
tomavam novos rumos a partir do interesse demonstrado pelos alunos; g) a interlo-
cugdo em sala de aula. Essa aproximagao com o campo permitiu que fossem reali-
zadas, além das observacdes das aulas, conversas informais com outros membros
da equipe educacional, como diretora, coordenadora e outras professoras. Essas
observagdes foram registradas em um Diario de Campo, cujo contetido foi objeto
de leitura, reflexdo e analise por parte das pesquisadoras. A pesquisa de campo se
deu por meio de visitas constantes durante um semestre letivo, e esporadicas por
mais um semestre. Nessas visitas procurou-se apreender as praticas e concepgoes
que permeavam o cotidiano escolar. Para a discussao tedrica sobre concepgdes de
linguagem, buscou-se aporte em Geraldi (1984), Britto (1991), Travaglia (1996),
Castilho (1998) e Perfeito (2010). Para esses autores, existem trés concepgdes
basicas de linguagem: a linguagem como expressdao do pensamento, como ins-
trumento de comunicagdo e como interagdo. Em Morais (2000), Pinto (2009),
Cagliari (2010), Faraco (1994), buscou-se embasamento tedrico relacionado ao
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ensino de Portugués de forma a ndo artificializar o uso que se faz da lingua na
escola. Confrontando as teorias estudadas com a pratica de leitura e escrita desen-
volvida na sala de aula, percebe-se que a artificialidade no uso da lingua aparece
em diversos momentos. Os dados aqui apresentados/analisados certamente ndo
sdo suficientes para a realiza¢ao de generalizagdes, mas s2o0, a0 menos, suficientes
para a compreensao sobre o que acontece num determinado grupo, em determina-
das condigdes de produgao de discursos.

Palavras-Chave: Linguagem; alfabetiza¢ao; artificialidade do uso da lingua

Abstract: The following text is the result of a research motivated by the authors’
concern about children failing literacy school. In order to understand whether
the use of the language in the classroom is artificial and if this artificiality may
be causing a negative impact to the teaching-learning process, this research was
carried out at a private elementary school in a town in Goias / Brazil. The main
objective of this research was to observe how the use of language in the literacy
classroom is developed, not only the verbal interactions between the teacher and
the students, but also concerning the didactic material that was adopted. To do so,
15 classes were observed and the authors focused on: a) how teachers approach
the texts; b) students’ interest while working with the texts; c¢) students’ level of
reading and production; d) the methodology used by the teacher while she was
reading to the students; ¢) the methodology used by the teacher to correct students’
oral and written productions; f) the organization of the classes, noticing whether
the teacher followed a previously planned rigid scheme or whether she chose new
directions from students’ interest; g) interlocution in the classroom. In addition to
the observations, this approach to the field opened doors for informal conversations
with other members of the school staff, such as the director, coordinator and
other teachers. These observations were recorded in a Field Diary, which was the
subject of reading, reflection and analysis by the researchers. Constant visits were
done throughout one semester and they continued, sporadically, through another
semester. During those visits, the authors intended to understand the practices and
conceptions that surrounded everyday school life. As for the theoretical discussion
about language, we based our work in the concepts of Geraldi (1984), Britto
(1991), Travaglia (1996), Castilho (1998) and Perfeito (2010). To these authors,
there are basic concepts of language: Language as an expression of thought, as
an instrument of communication and as interaction. From Morais (2000), Pinto
(2009), Cagliari (2010) and Faraco (1994), we sought theoretical basis related
to the teaching of Portuguese so as not to artificialize the use of language in
school. Contrasting the mentioned theories with the practice of reading and
writing developed in the classroom, the authors could notice the artificiality of the
language in several moments. The presented and analyzed data are certainly not
enough to generalize, but they are, at least, enough to understand what happens in
a certain group or/and certain conditions of speech production.
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1 - Consideracdes iniciais

A linguagem ¢ a capacidade especifica da espécie humana de se comunicar
por meio de signos e ndo pode ser comparada com outros instrumentos culturais
do ser humano justamente porque ¢ inata; ja a lingua é um sistema de signos es-
pecificos aos membros de dada comunidade. Assim, a aptiddo para a linguagem ¢
uma caracteristica genética, mas sua realiza¢@o passa necessariamente por proces-
so de aprendizagem.

Desde que nasce, o ser humano que vive em sociedade entra em contato com
a lingua. Mas ¢ na escola que o processo ensino-aprendizagem sistematiza-se; as
comunicagdes se acentuam e, como o objetivo ¢ ndo apenas o aperfeigoamento da
capacidade de comunicacdo oral mas principalmente a aquisicdo da capacidade de
comunicagdo escrita, a lingua ¢ apresentada de forma bem mais formal aos alunos.
Dai a importancia de envidar todos os esforgos para que o ensino-aprendizagem
ndo se torne artificial.

A fim de investigar sobre como se desenvolve o uso da lingua em sala de aula
de alfabetizagdo, foi realizada observa¢do em uma sala de aula de escola da rede
privada localizada em municipio do Estado de Goias, Brasil. Para ndo revelar a
identidade da docente, identificar-se-a como professora P.

2 - Metodologia utilizada na pesquisa de campo

A pesquisa de campo foi realizada em escola da rede privada de ensino, loca-
lizada em municipio de cerca de cem mil habitantes do Estado de Goias, distante
cerca de 300 quilometros da capital Goidnia. Das duas turmas de alfabetizagdo da
escola, foi escolhida a turma da professora P, que se graduou em Letras Portugués
depois de ter cursado o Magistério.! No ano em que a pesquisa foi realizada, P ja
contava com quatorze anos de experiéncia, dos quais sete em alfabetizacao.

Foram observadas quinze aulas na turma da professora P, que contava com
dez alunos, cinco meninos e cinco meninas. Procurou-se essencialmente analisar
o uso da lingua nas atividades realizadas em sala de aula.

Essa aproximagdo com o campo permitiu realizar, além das observacdes das
aulas, conversas informais com outros membros da equipe educacional, como di-
retora, coordenadora e outras professoras. Essas observagdes foram registradas em
um Diario de Campo, cujo contetido era objeto de leitura, reflexdo e andlise por
parte das pesquisadoras.

1 - Curso a nivel de Ensino Médio que, no Brasil, habilitava o egresso a lecionar para a Educa-
¢do Infantil e para a primeira parte do Ensino Fundamental.
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A pesquisa de campo se deu por meio de visitas constantes durante um semes-
tre letivo, e esporadicas por mais um semestre. Nessas visitas procurou-se apreen-
der as praticas e concepgdes que permeavam o cotidiano escolar.

3 - Concepcdes de linguagem

As concepgdes de linguagem, relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa,
tém sido abordadas por diversos autores. Tratar-se-a aqui de cada uma das trés
concepgdes tal qual exploradas por alguns estudiosos brasileiros: Geraldi (1984),
Britto (1991), Travaglia (1996), Castilho (1998) e Perfeito (2010).

Segundo esses autores, existem trés concepgdes basicas de linguagem: a lin-
guagem como expressdo do pensamento, como instrumento de comunicacgao e a
linguagem como interagao.

A primeira concepgao, que tem origem na Europa, concebe a linguagem como
veiculo de exteriorizacdo do pensamento e praticamente ndo admite variag@o lin-
guistica, pois ndo acredita em variagdes do pensamento. Essa concepgdo liga a
lingua ao pensamento — na existéncia de formas “corretas” ou “incorretas” de pen-
samentos que originam linguas piores ou melhores. Esta concepc¢ao foi luz para os
estudos tradicionais de gramatica até os fins do século XIX, e como seu nascimen-
to se deu na Europa, as consideradas melhores linguas, claro, eram as europeias.
Através da gramatica de Port-Royal, pode-se perceber claramente tal concepgao.

De acordo com Perfeito (2010), essa visdo de linguagem permeou o ensino
de lingua materna no Brasil e se manteve, quase sem contestagdo, até o final da
década de 60 e, ainda hoje, ¢ possivel perceber repercussdes dessa imagem de
linguagem em escolas brasileiras quando se prioriza o estudo da gramatica nor-
mativa desvinculado da pratica de leitura e de produgao de textos, com o objetivo
de entender e procurar seguir a risca as prescrigdes relacionadas a concordancia, a
regéncia, a pontuacao, etc.

A segunda concepgdo aparece no inicio do século XX, com Saussure, a par-
tir de sua célebre dicotomia “langue”/“parole” (Perfeito 2010). Essa concepcao
admite a possibilidade de existéncia de variacdo linguistica e nao esta ligada ao
pensamento, mas sim a comunica¢do. Entende a lingua como um cédigo capaz
de transmitir mensagens, caso emissor e receptor o conhecam; vé a lingua como
produto social dos individuos de uma comunidade. Nasceu basicamente do pen-
samento estruturalista, que afirma ser a comunicagdo a fungdo primordial da lin-
guagem.

Em Britto (1991) percebe-se que esta concepgao, apesar de acertar ao conside-
rar a comunica¢do como uma das fung¢des essenciais, equivoca-se quando coloca
todos os aspectos da linguagem nesse nivel, esquecendo-se das caracteristicas sub-
jetivas e interativas da linguagem. Assim, nessa concepgao, a lingua é considerada
numa perspectiva ahistorica, porque ¢ vista simplesmente como um codigo capaz
de transmitir uma mensagem de um emissor a um receptor.
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Esse modo de conceber a linguagem serviu como fundamento para a producao
de um modelo de ensino de lingua materna que foi subsidiado pela Lei de Diretrizes
e Bases 5692, de 1971, no Brasil (Brasil 1971), em que disciplina de Lingua
Portuguesa passou a integrar a area de Comunicagdo e Expressdo. A linguagem
vista como cddigo provoca que o ensino, apesar de inimeras propostas de inova-
¢des, permaneca extremamente preso ao estudo da gramatica normativa, embora a
leitura e a produgdo textual comecem a ganhar maior relevancia na escola, ao lado
dos estudos dos elementos da comunicacdo e das fungdes da linguagem.

No Brasil, predominava nessa época, o periodo de consolidacdo da ditadura
militar iniciada em 1964, a concepgdo tecnicista de ensino. Nessa concepgao, a vi-
sao de reforgo ¢ acentuada, pois a aprendizagem ¢ entendida como processada pela
internalizagdo inconsciente de habitos (teoria comportamentalista/behaviorista).

Sem o abandono do ensino da gramatica tradicional, a concepgao de lingua-
gem como forma de comunicacdo focaliza o estudo dos fatos linguisticos por in-
termédio de exercicios estruturais morfossintaticos, na busca da internalizagdo
inconsciente de habitos linguisticos, proprios da norma considerada culta. Isso é
revelado, por exemplo, nas atividades apresentadas por livros didaticos tais como:
atividades objetivas de multipla escolha ou de completar lacunas.

Na terceira e tltima concepcao, a linguagem, como interacao, ¢ discutida a
partir da relagdo do sujeito com a lingua e seu uso ¢ o resultado da interagdo huma-
na. Através dela o individuo pratica a¢des, age sobre quem o ouve e exerce poder
e resisténcia ao poder que sobre ele ¢ exercido.

Nesta concepgdo, a fungdo da linguagem extrapola os limites de expressao
do pensamento e comunicagdo e chega ao interior da sociologia, conferindo a
linguagem um carater indispensavelmente dialdégico, uma construcdo social que
se da numa sociedade, na historia e dentro do espago bioldgico e psicologico do
individuo e esta imbuida de todo contetido ideologico existente no Homem.

Conceber a linguagem como forma de interagdo significa entendé-la em sua
natureza sdcio-histérica. A linguagem, nessa concepcao, ¢ o espago das relagdes
sociais em que falantes atuam como sujeitos. Nessa perspectiva, discurso, género
e texto ganham relevancia tedrica.

Para Travaglia (1996), a concep¢ao de linguagem como interagdo recebeu
contribuigdes de varias areas de estudos mais recentes, que buscaram analisar a
linguagem em situag@o de uso, abrigadas sob um grande rétulo: linguistica da
enunciacdo (a Teoria da Enunciagdo de Benveniste, a Pragmatica, a Semantica
Argumentativa, a Analise da Conversagao, a Analise do Discurso, a Linguistica
Textual, a Sociolinguistica e a Enunciagdo Dialogica de Bakhtin).

Em termos pedagogicos, tomando a linguagem na percepgdo discursiva pro-
posta por Bakhtin (1993), os géneros discursivos devem ser tomados como objeto
de ensino, uma vez que se concretizam nos textos (unidades de ensino) que circu-
lam na sociedade. O género discursivo deve ser tomado como objeto de ensino de
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lingua ¢ o texto, como unidade de significag@o ¢ de ensino: elemento integrador
das praticas de leitura, anélise linguistica e de produgdo/refac¢io textual. E sob
essa concepgdo de linguagem, que as aulas de gramatica ganham uma nova pers-
pectiva e um novo nome: analise linguistica.

A andlise linguistica ¢ compreendida como o processo reflexivo (epilinguis-
tico) dos sujeitos-aprendizes em relagdo a utilizagdo de recursos lexicais e gra-
maticais e a constru¢cdo composicional. Essa terceira concepg¢ao preza pela ndo
artificialidade no uso que se faz da lingua na escola.

Em Paniago (2002), vé-se que comprovar a artificialidade do uso da lingua
nas aulas de Lingua Portuguesa ¢ muito mais facil do que se imagina. Concordan-
do com Geraldi (1984), a autora afirma que, na aula de leitura, ha artificialidade
quando um texto ¢ lido apenas para que um determinado questionario sobre ele
possa ser respondido ¢ ainda quando, no momento da correcdo das respostas dos
alunos, a resposta considerada correta é apenas a que consta na edigdo do profes-
sor do livro didatico. Na aula de produc¢ao de texto, a artificialidade ocorre quando
o unico interlocutor do texto do aluno é o professor, que toma a producdo apenas
para corrigir aspectos de ordem gramatical, sem se preocupar efetivamente com o
que o aluno tinha a dizer. E, na aula de gramatica, a artificialidade ocorre quando
nao sdo realizadas analises sobre os fenomenos linguisticos, limitando-se o aluno
a, no maximo, reproduzir analises existentes nos livros didaticos.

A andlise das aulas da professora P levara em conta esses aspectos, para obser-
var se ha artificialidade em sua pratica pedagogica e se isso pode ser considerado
como um dos motivos do baixo desempenho de seus alunos.

4 - Analisando a pratica pedagogica
Nesta sessdo, serdo apresentados ¢ analisados os dados coletados na pesquisa de
campo, relacionados a pratica da professora P, cotejando-os com a teoria estudada.

4.1 - O confronto das teorias estudadas com a pratica da professora P

Todos os autores estudados alertam-nos sobre a existéncia de uma lingua pa-
drdo e o seu valor dentro da sociedade atual; sobre a estreita ligacao entre lingua e
politica e, sobretudo, sobre a necessidade de uma reflexao do “para qué”, “o qué”,
e “como” ensinar os conteudos na sala de aula.

Muitas obras lidas a respeito do mau uso da lingua na sala de sala de aula sao
resultado de observagdes e pesquisas realizadas em sala de aula de 6* a 9 séries,
o que demonstra que a artificialidade ndo desaparece apds os primeiros anos esco-
lares. No entanto, € para as primeiras séries escolares, mais especificamente para
a alfabetizacdo, que este trabalho de investigacdo foi canalizado. Com o intuito de
comprovar ou nao a artificialidade do uso da lingua na sala de aula de alfabetiza-
¢do, serdo analisadas, a luz das teorias estudadas, as praticas observadas na sala de
aula de alfabetizacdo em que a P é professora.
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Os dados aqui apresentados/analisados certamente nao sdo suficientes para a
realizagdo de generaliza¢des, mas sdo, pelo menos, suficientes para a compreen-
sdo sobre o que acontece num determinado grupo, em determinadas condigdes de
producdo de discursos. Espera-se que esta analise encoraje outros educadores a
observarem e analisarem outros grupos.

Confrontando as teorias estudadas com a pratica da professora P, percebe-se
que a artificialidade no uso da lingua aparece em diversos momentos. Em outros
momentos, no entanto, predomina a naturalidade.

Durante os dias em que ocorreram as observagdes das aulas na sala da pro-
fessora P, ocorreu, apenas por duas vezes, a leitura oral de obras literarias para os
alunos feita pela professora. Em ambas as situagdes, os textos foram explorados
apenas oralmente, com perguntas de cunho compreensivo do texto, como por
exemplo: Quem eram as personagens? O que aconteceu com a personagem tal?
O que aconteceu no final da histéria?

As pesquisadoras ndo tiveram acesso ao plano de aula da professora P, embora
o tenham solicitado mais de uma vez. Apesar disso, foi possivel inferir que as
leituras dessas duas obras literarias ndo foram planejadas. Na primeira, um aluno
fez um comentdrio sobre o livro Dona Baratinha. Entao a professora perguntou se
eles queriam ouvir a historia; eles disseram que sim e ela leu a historia para eles.
Na outra oportunidade, ela pediu a um aluno que fosse a biblioteca e trouxesse
qualquer livro para que ela lesse para eles.

Segundo Rodrigues (2001), deve-se desenvolver estratégias que favoregam
o contato prazeroso com o livro. Para isso, o trabalho com a literatura em sala
de aula deve ser precedido de uma selecdo prévia das obras, evitando-se aquelas
cheias de preconceitos, moralizantes e com fins meramente didaticos. Segundo
essa contadora de histdrias, a leitura podera ser trabalhada de forma natural, res-
peitando as principais fungdes de uma obra literaria que sdo: a promogdo do pra-
zer, a memoria cultural e a aquisi¢do de conhecimento.

Ela sugere uma metodologia que consiste em, primeiro, realizar o que ela
chama de sensibilizacdo — periodo em que o professor simula uma situagao se-
melhante com a que os alunos vao vivenciar com a leitura da obra. Em seguida,
o texto deve ser lido para os alunos a fim de que seja, posteriormente, realizada a
exploracdo oral dos temas que o texto suscita. Além de debates em sala de aula, é
possivel utilizarem-se filmes, pesquisas, outras leituras, entrevistas. E, por ultimo,
ou ndo necessariamente por ultimo, essa autora propde que os alunos sejam esti-
mulados a brincar com a obra — momento em que se realizam varias brincadeiras
relacionadas ao livro tais como: teatralizagao, recriagdo de personagens, reprodu-
¢do de cenarios, etc. Com Rodrigues (2001) vé-se que a literatura vai muito além
de uma obra escolhida aleatoriamente como fez P.

Yunes ¢ Pondé (1988: 37) o afirmam dizendo que “a literatura pode servir de
mediadora entre a lingua padrdo e os outros falares, sem as imposi¢des das normas
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das classes dominantes”. Outro fator que precisa ser lembrado ¢ que a leitura nas
atividades de ensino—aprendizagem ndo deve se limitar a leitura de livros litera-
rios, mas também de bulas de remédios, revistas, gibis, jornais, etc.

Paulo Freire alerta que em situagdes de simulagdo de leitura, o professor esta
deixando de cumprir com seu papel politico. Para Freire (2005), a leitura, além de
ser uma forma de lazer, cumpre um papel politico, pois proporciona leituras diver-
sas, favorece o contato com uma diversidade cultural, que auxilia na instrumen-
talizacdo para a luta contra desigualdade social. Ele acredita que a forma como a
crianga entra em contato com o livro podera determinar a sua relagdo com a leitura
¢ muitas vezes a pouca leitura, tdo reclamada pelos educadores, nada mais ¢ do
que um reflexo da auséncia de um trabalho prazeroso realizado com ela. Assim,
para esse educador, o prazer da leitura pode resultar no habito de ler, sem o qual
nao se forma o aluno critico.

Para o cumprimento deste papel politico relatado por Freire cabe lembrar os
estudos de Pinto (2009: 48), especialmente quando afirma que “ao educador ca-
bera, antes de tudo, procurar que os aprendentes encontrem motivagdo quando
aprendem, despertar neles curiosidade perante o mundo que os cerca, criar neles
habitos de trabalho e espirito critico e fazé-los sentir prazer nas actividades que
desenvolvem”.

Para que o trabalho com a leitura ndo caia na artificialidade, deve-se lembrar
também que a leitura ¢ arte. Ou seja, a leitura constitui uma das mais importantes
oportunidades de contato do aluno com a variedade de prestigio, na sua forma e
estrutura.

Os alunos da professora P ndo possuiam cartilha ou livro didatico de Portu-
gués. Faziam uso apenas de um livro de Matematica e outro de Estudos Sociais. E
justamente nesse abandono de velhas praticas que ¢ possivel perceber uma aparen-
te quebra da artificialidade nas atividades dessa professora. O abandono a cartilha
¢ uma delas. No Brasil, ndo faltam estudos que criticam o uso de cartilhas e, dentre
as justificativas apresentadas para isso, esta justamente a artificialidade dos textos
que sdo apresentados nesse tipo de material didatico, como se vé a seguir:

A Baba e o Bebé.

Bia ¢ a baba.

Bibi é o bebé.

A baba ¢ boa.

O bebé bebe (Correia & Galhardi 1995)

Assim, a opgdo da professora P por ndo adotar o uso da cartilha pode demons-

trar que pretendia abandonar métodos tradicionais. No entanto, o método adotado
na sala de aula pela professora P ¢ artificial, ainda que a cartilha ndo seja utilizada.
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P realiza com livros literarios praticamente as mesmas atividades que seriam
realizadas com cartilhas, como extrair deles letras, silabas, palavras. Por isso, a
ndo adogdo de um livro didatico de Portugués na sala de alfabetizag¢@o da profes-
sora P ndo se justifica, tendo em vista que ja se podem encontrar no mercado livros
didaticos com propostas de alfabetizar sem aplicar o ba — bé — bi — b6 — bu.

Para Cagliari (2010), o bom resultado no desenvolvimento de um processo de
alfabetizag¢@o ndo ¢ o uso de determinado livro ou cartilha, mas uséa-lo compreen-
dendo profundamente o processo de alfabetizacgao, pois s6 assim se pode com uma
ferramenta inadequada realizar atividades adequadas.

E esse trabalho de qualidade so vira a partir do momento em que o professor
for abandonando as velhas praticas de alfabetizag@o e iniciar um novo trabalho,
com dedicagdo ao estudo para suprir as deficiéncias que ndo sdo s6 do livro dida-
tico, mas também da escola e dele mesmo.

Ainda segundo Cagliari (2010: 100), “o professor ndo pode ter medo de levar
seus alunos a sério, de ir direto ao assunto, conduzindo um processo equilibrado de
ensino e aprendizagem. Afinal de contas o professor sabe ler e escrever”. Para ele,
se houver o que ele chama de “reflexdo cientifica”, o professor consegue realizar
um bom trabalho, ainda que nao haja material didatico de qualidade. Ou seja, o do-
cente podera trabalhar em institui¢cdes carentes em recursos didatico-pedagogicos
€ mesmo assim conseguir oferecer boas aulas a seus alunos.

Nos trabalhos com a escrita, P realiza ditado® de palavras isoladas, escolhidas
de acordo com o que ela acreditava ser a dificuldade dos alunos. Muitas vezes
essas palavras eram tiradas de textos literarios, esfacelando o texto, destruindo a
forga de sentido que a palavra tem dentro do contexto; passando a erronea ideia
de que as palavras sdo mais complicadas do que as criangas imaginam, porque as
vezes, num mesmo ditado, todas as palavras continham “dificuldades”.

Em muitos ditados realizados, havia palavras de que as criangas ndo conhe-
ciam o sentido e o trabalho desenvolvido na sala de aula ndo possibilitou o enten-
dimento. Tais palavras, por exemplo “zona”, foram escolhidas apenas por conter
determinada “dificuldade ortografica” ou determinada silaba que a professora es-
tava trabalhando naquela semana. Com base em Cagliari (2010) e Morais (2000),
¢ possivel afirmar que esse tipo de metodologia utiliza as palavras como mero
pretexto para ensinar ortografia.

E o problema maior ndo ¢ a palavra estar isolada do contexto, pois, segundo
Morais (2000), as atividades de ensino-aprendizagem de ortografia devem foca-
lizar questdes ortograficas e propiciar a consequente reflexdo dos alunos sobre
elas, independentemente se o trabalho foi realizado com texto ou com listas de
palavras, classificadas de acordo com determinado critério, pois para ele apenas

2 - Ditado ¢ uma metodologia adotada em salas de aula brasileiras, que consiste em a profes-
sora ditar palavras, supostamente dificeis, para que os alunos escrevam no caderno ou na prova, para
posterior corregao.
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1% das palavras dependem do significado que elas assumem dentro do texto. Por
exemplo, “concerto” versus “conserto” ou “coro” versus “couro”, em que a grafia
muda conforme o significado da palavra. Além disso, ele defende a ideia de que
“o0 aprendiz possa tratar a lingua como um objeto de conhecimento e ndo s6 como
instrumento de comunicagao” (Morais 2000:74).

O problema do ditado, segundo Cagliari (2010), ¢ que tem sido usado de for-
ma extremamente tradicional e, feito dessa forma, ele deixa marcas dentro e fora
da escola.

Os alunos que erram nos ditados sdo considerados menos inteligentes, mais
levianos e classificados como deficientes mentais, neurologicos, psicologicos,
auditivos e articulatorios recebendo a consequente reprovacao no final do ano
pelo acumulo de notas baixas obtidas nos ditados (p. 297).

Além disso o ditado leva os aprendizes a concepgdes erroneas sobre o funcio-
namento da lingua oral e escrita. A variedade linguistica que o professor cria com
o intuito de transformar a lingua oral numa copia fiel da lingua escrita, a destruigao
da semantica de muitas palavras e a reducéo da linguagem a uma lista de palavras
desconexas sdo algumas das consequéncias dos ditados e consequentemente da
artificialidade do uso da lingua na sala de aula. Para aqueles que fazem questdo
de ndo abolir a pratica do ditado, Cagliari (2010) oferece alguns conselhos para
o efetuar: a) realizar ocasionalmente ditados mudos, ou seja, a professora ndo
ditaria nada e os alunos escreveriam o que lhes viesse a cabeca; b) exercitar com
os alunos, desde a alfabetizagdo, a pratica de anotar o que se ouve, brincando de
jornalista, por exemplo.

E relaciona o que nunca se deve fazer para nao torna-lo uma pratica sem senti-
do e artificial: usar o ditado para avaliar; ditar silabando; ou modificar a prontincia
para ditar.

Morais (2000) apresenta também varias atividades com ditado que podem
ser utilizadas em sala de aula, sem cair na artificialidade. Atividades com textos:
a) ditado interativo — em que o professor podera interromper o ditado para foca-
lizar e discutir certas questoes ortograficas previamente selecionadas. Os alunos
sabendo que o ditado ¢ para abordar tais dificuldades ja ficam atentos a elas; b)
releitura com focalizagdo — em que o professor faz interrupgdes na leitura para
discutir sobre a grafia de certas palavras. O texto ja ¢ de conhecimento das crian-
cas; ja foi lido pelo professor ou pelo aluno pelo menos uma vez; c) reescrita
com transgressdo ou corre¢do — em que os alunos rescrevem palavras, frases ou
periodos corrigindo a partir do conhecimento que tém dos erros existentes nos
textos ou transgredindo a forma normal da grafia das palavras, para ficar parecido,
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por exemplo com a fala de Chico Bento® ou Cebolinha?. Atividades com palavras
fora de textos: a) criagdo de listas com palavras que tém o mesmo som e sons
parecidos; b) invencdo de palavras que ndo existem empregando determinadas
correspondéncias fonema-grafema.

Essas seriam atividades que ndo serviriam para avaliar, mas sim para resol-
ver problemas de ortografia de forma construtiva. P ndo utilizou nenhuma delas.
Mas utilizou outras condenadas pela maioria dos estudiosos em linguagem. Por
exemplo, P executou com frequéncia (até quatro vezes por semana) auto-ditados
(ditados em que a crianga poderia escrever qualquer palavra que tivesse ouvido
naquele dia). Como ¢ possivel num ditado como esse saber se a crianga tinha a
intencao de escrever “pata” ou “lata”? “bote” ou “pote”? “forte” ou “volte”?

Para Morais (2000), deve existir pelo menos um dicionario nas salas de aula
das escolas, inclusive nas de educagdo infantil, o que ndo acontece na sala de P.
Segundo ele, os alunos devem conviver com o diciondrio, devem presenciar a
professora consultando-o em diferentes oportunidades. A professora deve ler para
as criangas o significado de palavras “estranhas” que forem encontradas durante a
leitura de um determinado texto ou historia. Desta forma, estar-se-ia incutindo nas
criancas o habito de consultar esse importante instrumento didatico, despertando
nelas a curiosidade sobre a escrita e o significado das palavras.

Sobre o uso de palavras consideradas dificeis, Pinto (2009: 51) alerta que

a pratica da leitura indirecta de textos com palavras dificeis que déem a crianca
a impressao que esta a mastigar seria um modo de proceder em que se deveria
apostar sem reticéncias. E que a crianca sente prazer com essa actividade. Nem
sempre ¢ aconselhavel evitar a emissdo de palavras que nos parecem dificeis
operando as adaptagdes que se nos afiguram uteis. Tudo o que desafia a crianca
a atrai e, por conseguinte, ela vai sentir prazer também em mastigar essas sono-
ridades dificeis que nada lhe dizem num primeiro momento, mas que acabam
por lhe fazer ocorrer a pergunta inevitavel — Que ¢ que isso quer dizer? — ¢
igualmente por contribuir para o alargamento do vocabulario.

Compreende-se, assim, que ndo ¢ a realizagdo do ditado, contendo palavras
dificeis, que faz sem sentido a atividade da professora, mas sim o fato de ndo pro-
piciar a crianga um contato com os constituintes da linguagem, com os sons que a
integram e com os respetivos sentidos.

Outra atividade bastante executada por P em suas aulas € a copia. A maioria
das copias eram tarefas de casa, o que significa que a crianga a realizaria sem
nenhuma orientagdo e mesmo as que foram realizadas em sala de aula ndo foram
feitas sob sua orientagdo. A cOpia, atividade tdo utilizada na Antiguidade para a

3 - Personagem criado por Mauricio de Souza que possui uma fala regional.
4 - Personagem criado por Mauricio de Souza que, ao falar, troca o [R] e [r] pelo [1], inclusive
no inicio das palavras.
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aprendizagem da leitura e da escrita, tomou novos rumos no mundo moderno por-
que a aprendizagem também tomou novas dire¢des, assim como o Homem, seus
ideais, seus sonhos e suas necessidades. E inconcebivel, nos dias atuais, a execu-
¢do da atividade de copiar sem levar o aluno a refletir sobre o texto escrito que
ele produz, sem a orientacdo do professor a respeito de como o sistema de escrita
funciona. Se for dessa forma, a crianca imagina estar sendo punida porque ndo
entende o sentido daquilo.

Nos cadernos dos alunos de P, ¢ possivel encontrar também varias atividades
de preenchimento de lacuna, listas de aumentativo/diminutivo, feminino/masculi-
no. Segundo Faraco (1994: 22), ortografia por preenchimento de lacunas néo leva
ninguém ao dominio da ortografia, pois “quando escrevemos, nao o fazemos por
meio de preenchimento de espagos em branco”. Estudos através de listas destitui-
das de significado ndo tém o menor sentido, ja que, no momento da escrita, nao ha
tempo para classificar as palavras do texto. Os elementos linguisticos nao funcio-
nam fora do contexto. Assim, ndo ha sentido, por exemplo, em oferecer as criangas
atividades com palavras no masculino e feminino para elas completarem com o
artigo adequado. As criancas ndo escrevem em um texto “o vaca” ou “a boi”. Elas
nao fazem tais confusdes, entdo ndo entenderdo também o sentido de tal atividade,
porque nao tem sentido. E uma atividade sem objetivo ¢ artificial.

Em uma coisa P ndo peca: corrige as produgdes dos alunos, orientando-os para
a apresentagdo do texto (formato das letras, limpeza, distribui¢ao do texto na folha
e eventuais ilustragdes na folha, etc.), esclarecendo-lhes sobre o porqué de tal cui-
dado, dizendo-lhes que alguém vai 1é-lo, que estara exposto no mural, que quem
parar para ler é porque gosta de historias, gosta de ler e por isso deve-se caprichar
para conquistar leitores.

No momento da corregdo, a professora também vai esclarecendo duvidas or-
tograficas do aluno escritor, dizendo por exemplo: “Nao se escreve palavras co-
megando com dois erres”, mostrando o som do “gu” e do “qu”, etc., o que, para
Morais (2010), sdo atitudes louvaveis numa corre¢do textual.

Mas P peca quando faz tais corregdes utilizando, de seu proprio punho, para
apagar e acrescentar palavras, acentos e sinais de pontuacao nos textos das crian-
¢as ao corrigi-los. Sendo o texto uma obra de arte, como uma pintura, ou escultura,
como pode uma outra pessoa dar-lhe acabamento? Deve-se-lhe apresentar apenas
sinais, que vao servir para o artista (escritor) como sugestdo de caminho para que
a obra seja retocada e possa expressar com fidelidade o imaginado, esquematizado
ou sonhado. A crianga deve, a medida que compreende os equivocos no proprio
texto e capta os sinais dados pela professora, ter liberdade para ela mesma refazer
ou ndo, acrescentar ou nao algo no texto.

E sabido que pessoas, em diferentes momentos da vida, tém diferentes visoes
do mundo e das coisas que as cercam. Portanto, ndo se pode fazer corregdes de
um texto escrito por uma crianga, que nao tem a mesma visao dos adultos, sem a
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presenca dela, sem considerar a leitura e a interpretagdo dela. Seria o0 mesmo que
retocar ou reavivar uma pintura rupestre. Ninguém pode dizer com exatiddo o que
contém um texto, se ndo o proprio autor.

Ha dois procedimentos bastante criticados por Cagliari (2010) nas atividades
de producao de textos e que estdo presentes na pratica de P, podendo ser encontra-
dos com frequéncia no caderno de portugués de seus alunos. Sdo: a) a produgao
de texto a partir de ilustragdes, o que, segundo esse autor, leva a crianga a produzir
textos desinteressantes, com predominio de descri¢des somente, resultando quase
sempre num conjunto de frases soltas. O ideal seria o proprio aluno produzir a ilus-
tracdo depois da produgdo do texto; b) a producao de frases a partir de palavras ou
desenhos dados — que nao ¢ produgao de textos, isso serve apenas para mostrar aos
alunos a possibilidade de inventar inlimeras frases, a partir de uma mesma palavra,
e muitas vezes eles criam apenas uma. O pior ¢ que se cria na crianga uma depen-
déncia a esquemas de criagdo de frases, inibindo sua capacidade de producédo de
textos que ele ja tinha antes de vir para a escola.

A interpretag@o de textos, nesse periodo de observagdo, ficou restrita apenas
a interpretacao oral que foi realizada quando a professora fez a leitura e poste-
riormente as perguntas sobre a historia dos livros literarios lidos. O que Britto
(1991) e Geraldi (1984) nos ensinam ¢ que os textos devem ser elaborados
com finalidades especificas: para serem reunidos num livrinho de histérias, de
poesia ou de pesquisas realizadas pela classe, para serem colocados no jornalzinho
da escola ou para serem enviados a alguém como as cartas e bilhetes. O que
nao se deve fazer é pedir que os alunos produzam textos sem uma necessidade,
um contexto, um objetivo, sem ele ter vivido a linguagem de varias maneiras,
pois,

o aprendente deve ser levado a captar nao so o sentido geral de um texto mas
também a observar e a sentir a linguagem que transporta esse sentido geral. O
aprendente ndo deveria estar unicamente atento ao contetido do que se transmite.
Deveria estar igualmente atento ao modo como esse contetido é transmitido. SO
uma leitura nestes moldes pode ser considerada completa e propiciar-lhe uma
passagem sem problemas a pratica de escrita desejada, contribuindo para uma
maior consciencializagdo da linguagem que ele utiliza (Pinto 2009: 46).

O que se percebe na sala de aula de P € que ela ainda segue as formas dos ma-
nuais didaticos (cartilhas), talvez pelo fato de ter feito uso deles por muitos anos.
As praticas da professora se resumem no fazer e no copiar, isso faz com que as
criangas tenham a professora como maestro e esperem por seu sinal para comecar
e refazer, num ciclo vicioso de dependéncia.

Nao ha interpretagdo escrita de texto no caderno das criancas, nem nos livros
didaticos de Matematica e Estudos Sociais usados por eles, pois esses seguem o
mesmo estilo das cartilhas tradicionais.
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P jamais leu obras de grandes escritores as criangas. As crian¢as ndo tinham
conhecimento dos classicos da literatura brasileira e ndo realizavam atividades de
interpretacdo de texto. Depois da leitura de texto, ela nao suscitava debates sobre
0 assunto, ndo estimulava a elaborag@o de outro texto a partir daquele recontando
a histdria. Ela demonstrava nao acreditar que esse tipo de atividade era possivel na
alfabetizag¢@o, manifestando ndo reconhecer também as inumeras potencialidades
da linguagem.

As atitudes de P frente as atividades envolvendo linguagem refor¢am a posi-
¢do de Pinto (2009: 51) quando afirma:

As potencialidades da linguagem sdo, na realidade, inimeras, mas ndo sera qual-
quer um que sabe tirar o melhor partido desse instrumento para mostrar como ele
¢ um objecto vivo, sempre a aguardar que o fagam viver das mais variadas
maneiras. Saber viver a linguagem corresponde assim a questionar a sua consti-
tuicdo e a estar sempre aberto a adapta-la e a molda-la a novas situagdes, situacoes
essas que constantemente dependem das exigéncias do momento. Pergunto-me
se esta nas maos de todos os professores, independentemente da sua formacao,
fazer sentir nos aprendentes o pulsar das pecas que constituem a linguagem
passando pelo necessario despertar de consciéncias linguisticas a varios niveis.

Pergunta, semelhante a de Pinto, também ¢ suscitada frente ao trabalho que P
desenvolveu em sala de aula. Por que, apesar de sua formacao, a professora ndo
promoveu o pulsar das pegas que constituem a linguagem?

Cagliari (2010) assevera que os professores geralmente nio fazem leituras das
obras dos grandes escritores aos alunos por acreditarem que eles sdo incapazes de
entender e, em contrapartida, estdo substituindo essas obras por livros com histo-
rias esvaziadas de sentido, inverossimeis, esquecendo que as criangas t€ém senso
critico, senso da realidade. “A salvagdo ndo é fazer interpretacao de textos, mas
dar aos alunos o que ha de melhor dos escritores” (Cagliari 2010: 340).

Além de ndo ler livros para as criangas e nao contar historias, P também nao
brinca com elas, ou promove brincadeiras. Para Piaget e Vygotsky, os brinquedos
e as brincadeiras contribuem para o processo de socializag@o das criangas. Influen-
ciam o processo de aprendizagem, estimulando o desenvolvimento de habilidades
e aquisi¢do de novos conhecimentos, sendo sua falta bastante prejudicial para o
desenvolvimento.

Para Piaget (1990), a brincadeira, principalmente a de “faz-de-conta”, tem
papel privilegiado no desenvolvimento cognitivo da crianga, porque a ajuda a
separar objeto ¢ significado, constituindo-se num passo importante que a levara
a ser capaz de desvincular-se das situagdes concretas sempre que necessario. O
brinquedo também ¢ importante no desenvolvimento cognitivo da crianga, porque
¢ regido por regras e, por meio dele, a crianga também apreende a separar objetos
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e significados, além de fazé-la se comportar de maneira mais avangada do que nas
atividades da vida real.

Para Vygotsky (1998), brincar deveria ser estagio preparatorio ao desenvolvi-
mento da linguagem escrita das criangas. Além do mais, por meio das brincadei-
ras, os professores conseguem chegar facilmente ao nivel de interpretacao ideal
para se educar alguém. No entanto, ndo havia nenhum brinquedo na sala de P, nem
houve a realizagdo de nenhuma brincadeira promovida por ela.

O confronto dos dados ndo se fez com o intuito de esgotar ou apontar todos
os indicios de artificialidade, mas de suscitar a reflexdo sobre a forma adequada de
ensinar o que precisa ser ensinado.

Consideracoes Finais

Parece estar claro que o ensino da lingua nas escolas de forma artificial con-
tribui, e muito, para o fracasso escolar. Tanto ¢ que os Parametros Curriculares
Nacionais de lingua Portuguesa (PCNs) sdo os Gnicos, comparado aos das outras
areas, a tratar da questdo do fracasso escolar e ainda relaciona-lo ao ensino da
lingua nas escolas. No seu texto de introducdo encontra-se:

No ensino fundamental, o eixo da discussdo, no que se refere ao fracasso escolar,
tem sido a questdo da escrita. Sabe-se que os indices brasileiros de repeténcia nas
séries iniciais — inaceitaveis mesmo em paises mais pobres — estdo diretamente
ligados a dificuldade que a escola tem de ensinar a ler e escrever (Brasil 1997: 19).

Se esse fracasso escolar tem suas causas ligadas a questdo do ensino da lingua
nas escolas, € preciso repensar o ensino-aprendizagem da lingua e o convite para
essa reflexdo esta presente nos PCNs de Lingua Portuguesa, que trazem como
embasamento teoricos como Bakhtin, Gnerre, Almeida, Cagliari, Faraco, Ferreiro,
Geraldi, Lajolo, Morais, Soares, Teberosky ¢ muitos outros que criticam o ensino
tradicional. Compreender como o ensino da lingua em instituigdes escolares pode
ser capaz de levar os alunos ao fracasso escolar ¢ sem davida um desafio.

Sabe-se que, até o final da década de 1960, o fracasso escolar tinha sua causa
no aluno — o que era compreensivel — pois se acreditava que os alunos tinham ou
nao éxito, de acordo com sua prontidao e inteligéncia.

No inicio dos anos 80, aparecem resultados na area da psicogénese da lingua
escrita e o foco da alfabetizagdo transfere-se do “como se ensina” e passa para o
“como se aprende”. A psicogénese da lingua escrita ajudou a dar inicio ao desen-
volvimento dos motivos pelos quais os alunos filhos de pais com poder aquisitivo
maior pareciam ter mais capacidade para lidar com as demandas escolares do que
aqueles cujos pais possuiam menores condi¢des financeiras. Essa teoria auxiliou
na compreensdo de que a alfabetizagdo ndo ¢ apenas um processo baseado na per-
cepgdo e memorizagdo, mas também um processo de construcdo; conhecimento
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de natureza conceitual. Foi possivel entdo compreender que o aprendiz sabe muito
mais do que se supde, que ele ndo entra na institui¢do escolar desprovido de infor-
magdes, mas que possui conhecimentos prévios.

Além das contribui¢des da psicogénese da lingua escrita, a pedagogia recebeu
e recebe muitas contribuigdes. Contribui¢des que vém de outras areas, como a
psicologia cultural, as ciéncias da linguagem e a psicologia da aprendizagem. O
avanco dessas ciéncias permite receber contribui¢des da sociolinguistica, da psi-
colinguistica, da pragmatica, da gramatica textual, da teoria da comunicacao, da
analise do discurso e da semidtica. Apesar de todas essas contribui¢des, o mundo
pedagodgico ndo da conta de resolver a questdo do fracasso escolar. Inimeros pro-
jetos aparecem nas escolas. O salario de pedagogo ainda ¢, porém, um dos mais
baixos do funcionalismo e a situagdo de miséria vivida no Brasil exclui inimeras
pessoas da universidade, afunilando cada vez mais a piramide educacional.

A universidade ainda ¢ a maior promotora da divulgacdo de novas propostas
didaticas, mas a maioria daqueles que chega a universidade, devido a situagdo
financeira precaria em que vive — estudando com fotocdpias de partes de obras,
frequentando o banco escolar apds ter tido dupla jornada de trabalho — nao sai de
la bem preparada. Quando saem da universidade, ndo sdo bem remunerados, por
isso ndo tém poder aquisitivo suficiente para possuirem computadores ou assina-
turas de jornais ou de revistas especializadas em educac¢do. Assim, ndo conseguem
substituir seus métodos arcaicos de ensino por outros mais renovados, talvez por-
que apenas os conhecem superficialmente, mas ndo os dominam.

Vive-se sob uma visdo erronea de alfabetizagdo. A grande maioria dos méto-
dos de alfabetizagao divide esse processo em dois estagios. O primeiro, geralmen-
te com duracdo de um ano, é quando se ensinam as letras, a correspondéncia letra
som ¢ algumas normas ortograficas do portugués. O segundo acontece nos anos
posteriores e ¢ quando se ddo os treinos ortograficos, gramaticais ¢ os exercicios
de redagao.

Alguns métodos mais atuais inserem as producdes de textos no primeiro esta-
gio, porém com uma visao de texto ainda muito rudimentar. Ensina-se a produzir
frases e depois ensina-se a juntd-las na ilusdo de que, dessa forma, ensinou-se a
produzir um texto.

Somente uma pequena quantidade de métodos, o construtivismo ¢ um exem-
plo, aposta na producdo de textos desde as primeiras séries escolares, independen-
temente da capacidade que o aluno possua de grafar as palavras de acordo com a
norma padrdo, porque acredita que a capacidade de registrar graficamente ndo esta
além da capacidade de tecer textos.

Na Grécia Antiga, que ¢ ber¢o de alguns dos mais importantes textos produ-
zidos pela humanidade, o autor era quem compunha e ditava ao escriba. A cola-
boragdo do escriba era transformar os enunciados em marcas graficas que lhes
davam a permanéncia, uma tarefa menor. Esses artifices pouco contribuiram para
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a grandeza da filosofia ou do teatro grego. Isso revela o cuidado que deve ser to-
mado para que, no processo ensino-aprendizagem, ndo se destrua a capacidade de
criar do aluno.

Infelizmente, a artificialidade do uso da lingua estd presente na sala de aula
da professora P e, pode-se acreditar, em muitas outras. Ocorre sempre que a pro-
fessora, esquecendo-se de seu compromisso politico, artificializa o uso da lingua,
por ndo se lembrar que a crianga possui internalizada uma lingua adquirida natu-
ralmente, nas instancias privadas das quais participa.

Como ja se disse, os dados aqui apresentados/analisados ndo sdo suficientes
para a realizacdo de generalizagdes, mas podem servir de estimulo para tantas
outras pesquisas, em outros niveis escolares e outras instituicdes. Resta talvez a
certeza de que a questdo da artificialidade no uso da lingua na sala de aula de alfa-
betizagdo tem raizes muito mais profundas do que se pode imaginar, consequén-
cias muito mais nefastas do que se tem nogdo e origens bem mais diversificadas
do que se pode supor.

Recebido em abril de 2017; aceite em maio de 2017.
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