Fernando Luis Machado?

Quatro princi sociologia

Pensar sobre o ensino da sociologia implica que nos situemos no
plano das praticas de ensino e da sua adequagdo as circunstancias e aos
objectivos visados, mas, antes disso, que clarifiquemos a nossa posigdo
face a disciplina e aos seus contelidos. Nas curtas paginas que se se-
guem, enunciam-se, de forma necessariamente telegréfica, quatro prin-
cipios para o ensino da sociologia. Os dois primeiros t&m mais a ver com

0 que se ensina; os dois ultimos, com os modos de ensino.

Principio 1, o da disciplinaridade descomplexada e reflexiva

Antes de discutir como se ensina sociologia, é preciso clarificar
as concepgoes que se tem da disciplina e como nos posicionamos face a
ela. Ha os que pensam que a sociologia é pouco pratica e devia ir procurar
saberes, alegadamente mais operatdrios, a outras disciplinas; ha os que
acham que a sociologia € pratica de mais, e que deveria ser mais tedrica,
quando ndo anti-empirica; ha os que defendem uma sociologia fusional
com outras ciéncias sociais; e ha ainda aqueles para quem tudo o que
seja menos do que uma pan-interdisciplinaridade € pouco.

Todos tém em comum pensar que a sociologia seria tanto me-
Ihor quanto menos sociologia fosse. O valor da interdisciplinaridade é um

valor epistemologicamente simpatico, solidario, com o qual € dificii ndo
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estar em acordo de principio. Mas quando, em vez de uma disciplinaridade
descomplexada, se tem uma disciplinaridade ressentida, o principio da
interdisciplinaridade ndo € mais do que uma forma de anti-disciplinaridade
inaceitavel.

Uma disciplinaridade descomplexada é também aquela que de-
corre de a sociologia portuguesa ter incorporado, na sua origem préxima,
isto é, a partir de meados dos anos 60 do século passado, contributos
interdisciplinares substanciais. O que ndo tem s6 a ver com as condicdes
sociais e politicas desfavoraveis ao seu exercicio antes de Abril de 74, de
que a interdisciplinaridade € um efeito virtuoso, mas também com o facto
de a formagdo inicial de toda a geragdo dos sociélogos fundadores ter sido
muito diversificada. Essa marca de interdisciplinaridade tem-se reprodu-
zido ao longo das geragdes, o que faz da sociologia portuguesa uma rea-
lidade mais interdisciplinar do que se julga.

E claro que a institucionalizagdo, a massificacdo, a especializa-
¢do subdisciplinar (que exige cada vez mais a pratica de uma intra-
disciplinaridade), as posturas instrumentais sem espessura epistemoldgica,
pdem em risco esse legado. Por isso, a reflexividade e a meméria sdo
fundamentais para que ele ndo se perca e continue a ser gerador de
novas realizagbes concretas e ndo de meras declaragbes de principios.
Em suma, a disciplinaridade descomplexada e reflexiva é aquela que, por

estar bem consigo propria, pode estar bem com os outros.

Principio 2, o do pluralismo tedrico-metodoldgico

Quanto maior visibilidade se proporcionar aos estudantes sobre

a diversidade de paradigmas e correntes da sociologia, mais entendimen-



to eles terdo sobre o social. A concretizagdo deste principio encontra um
forte obstéculo na tendéncia ciclica, reveladora da grande vulnerabilidade
das ciéncias sociais aos contextos ideoldgicos envolventes, para as exclu-
sGes internas de correntes e autores.

Um exemplo particularmente pernicioso dessa tendéncia € hoje
o dos que afirmam que a (nica abordagem possivel é a da dita teoria
critica ou sociologia critica. As suas versdes mais delirantes dizem que
todas as sociologias existentes sdo ndo-criticas e que é preciso construir
tudo de novo, um caso exemplar do que se pode chamar efeito D. Afonso
Henriques, que, mesmo ele, para fundar o Pais, ndo teve de fazer tudo de
novo nem sozinho.

Esta postura encontra eco, infelizmente, em algo que esta inscri-
to no sistema de disposigBes académicas de uma parte dos estudantes -
e a que, obviamente, ndo sdo alheias responsabilidades docentes -, que
é o de querer aprender todas as “criticas” antes de conhecer em primeira
mao os autores ou as teorias que delas sdo objecto.

Todas as grandes teorias socioldgicas, com os seus enfoques e
razdes parcelares, sdo criticas. No campo classico, por exemplo, ha exce-
lentes paginas criticas tanto em Marx e Weber, como em Durkheim e
Merton. Dir-se-ia, entdo, que: a) todos os autores e escolas tém direito a
uma apresentac8o contextualizada e ndo-parcial das suas obras e a ndo
serem considerados ndo criticos até prova em contrario; b) seria lamen-
tavel privar os estudantes do acesso a todas as teorias e a todas as socio-
logias, impedindo-os de as julgarem intelectualmente por si préprios.

O pensamento critico é um valor primeiro e insubstituivel. Mas a
melhor maneira de o manter e reproduzir por via do ensino ndo é o pen-

samento Unico ao contrario, que diz que tudo o que ndo é um certo enten-
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dimento exclusivista de teoria critica é convencional, funcionalista e favo-
ravel & ordem social. Para além de ser deontologicamente lamentavel
como atitude face aos pares, muito particularmente aqueles que tém fei-
to um longo, sério, paciente, detalhado, e construtivo trabalho de
reflexividade epistemoldgica sobre a pratica da sociologia em Portugal, é
uma forma de produzir ignoréncia. Ndo ha condicBes de critica sem pen-
samento plural.

O mesmo se pode dizer quanto ao ensino dos métodos e técni-
cas de investigag&@io empirica. Contra os que acham que o uso do inquérito
por questionario é indecorosamente acritico e sé se ganha alguma com-
postura emancipatéria @ medida que se caminha para a entrevista, a
andlise documental, a analise intertextual, hd que manter com firmeza o

principio do pluralismo.

Principio 3, o da aprendizagem da sociologia pela pratica de in-

vestigagdo empirica

Componente indispensavel da aprendizagem da sociologia é a
iniciagdo, mesmo que muito preliminar, & pratica da investigagdo empirica.
Entender o que é o empirismo ou o positivismo, por exemplo, é ndo sé
compreender o que eles significam através da respectiva desconstrucdo
epistemoldgica, mas também a confrontacdo préatica, directa e pessoal
com os problemas da ruptura com o senso comum, da construgdo de um
objecto de investigagdo, da funcdo de comando da teoria, das relagdes
sociais de observacdo, da medida e dos indicadores sociais.

Certas evolugdes universitarias recentes, de aumento do nime-

ro de horas de leccionacdo, do nimero de alunos e do tamanho das tur-



mas, mesmo em contexto de aparente retracgdo global dos publicos
universitarios, tornaram de todo impossivel manter algumas formas e
tempos de trabalho pedagdgico que propiciavam condicdes privilegiadas
para momentos de iniciagdo a pesquisa. Neste quadro, o pior cendrio
seria o de deixar cair o principio da aprendizagem pela pesquisa e enve-
redar por um ensino escoldstico. Trata-se, portanto, de procurar manter o
principio, redefinindo, isso sim, os modos de o concretizar nas novas con-

digdes dadas.

Principio 4, o da manutenc3o da interactividade docente-aluno

Perante os constrangimentos institucionais mencionados acima,
sdo também certas modalidades altamente produtivas de interactividade
com os estudantes que ficam em causa, limitando e empobrecendo os
canais de comunicagdo em dois sentidos, insubstituiveis para se manter
uma boa percepgdo da recepgdo de mensagens, para além da que é pro-
porcionada pelos procedimentos mais estritos e estandardizados de ava-
liagdo. Trata-se, mais uma vez, face a novas circunstancias desfavora-
veis, de ndo deixar cair o principio, mas sim de encontrar novas praticas
para a sua concretizagdo.

Se ndo é mais possivel fazer o acompanhamento continuado de
alunos enquanto eles preparam e realizam os seus trabalhos, os encon-
tros com pequenos grupos, em momentos estrategicamente escolhidos,
mesmo que tenham cardcter pontual e curta duragio, constituem dispo-
sitivos de comunicagdo e de ensino/aprendizagem privilegiados. Se ou-

tras razes ndo houvesse, bastaria o facto de esses momentos criarem

condigBes para a tomada de palavra por parte daqueles que, em contexto
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de grande turma, nunca ousam fazé-lo. Na mesma linha, pode fazer-se,
sem grandes custos de tempo, uma preparagdo prévia das chamadas
aulas praticas, que maximize as condig0es de participagdo do maior nu-
mero possivel de estudantes.

O que estd em causa, em suma, € ndo transformar a relagéo

pedagdgica em ensino “a distancia”.
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