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O que verdadeiramente interessa, no que respeita aos métodos de ensino das linguas
estrangeiras, € que os mesmos funcionem com eficdcia, isto €, que os destinatdrios desse ensino,
os aprendentes, apresentem provas de que a aprendizagem tem lugar a um ritmo satistatério.
A csta luz, isto €, sob o ponto de vista dos resultados obtidos, parece interessar pouco que
determinado professor seja praticante de um certo método, mais moderno ou mais tradicional,
mais directo ou menos directo’, recorrendo mais ou menos as tecnologias que agora se encontram
4 nossa disposigio. O grau de bondade de um método seria assim medido apenas em fungio dos
resultados obtidos.

Além disso hd que ter em conta que a adesdo do professor ac método A ou ao método B
ndo pode ser interpretada como garantia de que obterd resultados iguais a outro professor que a0
mesmo métode tenha aderido e o pratique. Os factores que intervém no processo de ensino/apren-
dizagem de uma qualquer lingua estrangeira sio muito complexos e varidvels, e 1sso resulta, em
tltima andlise, numa grande responsabilidade dos professores a quem ¢ confiada a dificil missao
de transmitir a terceiros a capacidade de estes utilizarcm ¢ entenderem adequadamente um novo
codigo linguistico.

Por tudo isto deve ser considerado tao bom professor aquele que, usande um método
considerado antiquado, digamos o da gramdtica e tradugio, conseguc pdr os seus alunos a falar e
a escrever de forma tdo eficaz como agueloutro que, tendo aderido as teses do comunicativismo,
consegue resultades semelhantes. O inverso, isto €, quando os resultados sdo maus por um ¢ outro
método, ndo serd apenas a estes que as responsabilidades do insucesso devem ser atribuidas.

Mas por a questio nestes termos lincarcs é tomar uma posigio inaceitavelmente redutora
do problema. Acontece que nos encontramos aqui reunidos, principalmente, como docentes do
ensino superior portugués e isso pode impor-nos que, sobre esta questdo, fagamos uma reflexao
algo diferente. Em primeiro lugar, hd que considerar que o ensino superior, mais noloriamenic o
universitario, tem de ser visto nio apenas como um lugar de aplicagdo de processos concebidos
por terceiros, mas também como lugar de concepgio e experimentagdo de processos novos, de
adaptagdes e correcgdes dos existentes. Por outras palavras, o docente universitdrio, todo ele, nao
deve limitar-se a ser um mero executante de métodos concebidos noutros lados, por outros agentes,
mesmo que tais métodos se lhe apresentem com todas as garantias de solidez cientifica e produtores

L O adjectivo «directon € aqui utilizado, obviamente, com o sentido de ensino da lingua estrangeira através
dessa mesma lingua.
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de resultados definitivamente confirmados. Desse docente, isto 6. du maioria dos que 2qui nos
encontramos rcunidos, cspera-se e exige-s¢ mais. No minimo exige-se-nos que fugamos uma
andlise cuidada das propostas metodolégicas que encontramos ou que nos sido apresentadas e
avaliemos, preliminarmente, as suas potencialidades quanto 3 sua aplicabilidade ao ambicnte em
que trabalhamos. Nessa avaliagio nao podem deixar de intervir os tracos deminantes dos alunos,
as condigGes de trabalho oferecidas pela instituigdo (carga hordria, materiais auxiliares, qualidade
dos espagos lectivos, dimensiio média das turmas, etc.), o nivel médio de preparagao dos alunos
que nos chegam, o material bibliogrifico de que podemos dispor (nomeadamente os manuais,
obras de referéncia, textos para leitura extensiva, periédicos, etc.), as incidéncias que i lingua
materna dos alunes tem na aprendizagem da lingua estrangeira que € nossa missio cnsinar.

Todavia, para que o professor possa proceder a essa andlise, ele tera de satisfazer, pelo
menos, a duas importantes condigdes. Uma delas & estar a par daquilo que caracteriza o desen-
volvimento do ensino das linguas estrangeiras através de um acompanhamento constante do que
sobre essa matéria se vai discutindo ¢ publicando. E isso deve ser feito empenhadamente mesmo
por aqueles professores que estdo plenamente satisfeitos com os resultados obtidos, se esta & uma
hupdtese que se possa jamais colocar. A universidade ¢ um lugar de permanente insatisfa¢io com
os resultados conseguidos — nido um lugar de frustagio, o que ¢ muito diferente — ¢ de constante
esperanga de vir a conseguir mais e melhor. E por isso que, comparando-sc com o que acontece
nos restuntes graus de ensino, os docentes universitdrios beneficiam de um horirio lectivo relati-
vamente reduzido, considerando-se que o tempo sobrante deve ser investido nessa constante busca
de novas e, possivelmente, mais satisfatérias solugdes.

Todas estas consideragdes se justificam plenamente no momento que passa. De facto, como
tem sido dito algumas vezes’, ninguém sabe caracterizar neste momento o método mais
generalizadamente utilizado, nem aquele que dd melhores resultados. E isso acontece por nos
encontrarmos numa fase de visivel mudanga apés o notério falhango das propostas comu-
nicativistas’. Talvez seja esta, afinal, a grande certeza: o comunicativismo ficou muito longe de
produzir os resultados que prometeu na sua avassaladora e dispendiosa campanha publicitdria®.
E 1550 aconteceu porque algumas das suas propostas foram mais fundamentadas na investigacio

* «There 15 such methodological diversity in 1987 that it would be impossihle toidentily a typical class. There
18 no single acceptable way (o go about teaching language wday. Indecd, the existing approaches lo language tcaching
difter in fundamental ways» (LARSEN-FREEMAN. Dianc. «English Teaching Forum», XXV (4) October 1987, p. 2).
Passados vilo anos, esta afirmagio continua pertinente.

* As reservas levanradas em relagdo ao comunicativismo j3 hd muito se vinham fazendo ouvir: uns por
duvidarem da eficicia da nova sbordagem. vutros por considera-Ia ji ulrapassada. Eis alguns exemplos: «There is a
general confusion of “approach”, "methodology™, and “textbook”. and teachers have been inadequately prepared for
their classroom work with a “communicative”™ syllubus. both from theoretical and practical points of view, Many tcachers
have heen teaching English for a number of years, and the failure to convinee them of the implications of a communi-
cative approach to language teaching has led 1o a grear deal of disgruntlements (JAMES, Carl — Learner-based teaching
— the Middle East experience 1ATEFL Newsletter, 70, 1981, p. 19); «Language is. of course, for interaction — but
not unly so: hke all heresies, the communicative construct has exaggerated its uniqueness and there are signs that 1t is
already on the wane. But what s, [ sugpest, clear is thar communicative language teaching as 4 method — or was it a
goal? — wus not created because 1t was what language teachers wanted, but because it seemed like a good idea to
applied linguists» (DAVIES, Alun — Follow my leader: iy thar what language tests do?, in LEE, Angela, FOK, C. Y.
Y., LORD, Robert & LOW, Graham (eds.) «New Directions in Language Testing», Oxlord, Oxford University
Press, 1985, p. 10); «In the present post-Communicative age there appears to he a discernible shift towards a more
structural approach to second-lunguage fearning» (BOURKE. James M, — The erammar eap, «Enghsh Teaching Fo-
ume, XXVII (3). July. 1989, p. 20)

* A divulgagio do comunicativismo & escala mundial deveu-se muito aos eslorgos ¢ investimentos do British
Council e das grandes editoras britinicas. que financiaram a ida de conhecidos metodilogos ¢ linguistas para intervirem
em encontros ¢ conferéncias. Ver RICHARDS. lack C., The secret tife of methods, «TESQL Quarterly, 18 (1), March.
1984, pp. 7-23,



TENDENCIAS RECENTES NO ENSING 2AS _.’.f.-'\f'G UAS ESTRANGEIRAS 31

lingnistica do que na investigagido metodolégica. Por ocutras palavras, o comunicativismo fol mais
produte de linguistas do que de professores®. E se é verdade que o ensino das linguas,
nomeadamente das linguas estrangeiras, niao pode passar sem os dados fornecidos pelos estudos
linguisticos®, muito menos poderd passar sem a investigagiio levada a cabo na sala de aula por
aqueles cuju fungio € o ensino dessas linguas. S6 isso explica que alguma da terminologia mais
frequente do comunicativismo se tenha tornado popular, mas que pouco diz, pelo menos de novo,
ao prefessor de facto. «Information gap». «nceds analysis», «comprehensible input», distin¢io
entre aquisicdo ¢ aprendizagem’, materiais auténticos, ctc. sdo linguagem ¢ conceitos que pouco
ou nada preocupam o real professor de linguas estrangeiras, nao porque ele nio os compreenda,
mads porque em pouco o ajudam a resolver os seus problemas de ensino aos seus alunos. Se a
esses lermos juntarmos atitudes como a rejeigdo do ensino explicito e sistemdtico da gramatica®,
du correcgio de erros’, dos programas lineares de base gramatical’, compreenderemos melhor
por que razdes o balango de comunicativismo se salda por aguilo que jd vai sendo conhecido e,
mais ou menos, admitido: um claro fracasso.

Tendo aparecido em cena a contestar frontalmente o audiolingualismo e, também, o cédigo
cognitivo — motivado talvez pelas circunstincias histéricas e sociais do inicio dos unos setenta'!,
0 comunicativismo, pode dizer-se, foi uma forma de compensar uma lacuna de cardcter univer-
sal que vinha caracterizando de forma crescente os sistemas educativos. Por toda a parte o ensino
da gramitica estava a ser abandenado € a ser visto como uma tarefa desnecessiria'’. Por isso,

* Ver a citagio de Alan Davies na nota 3 deste artigo.

" I: impossivel enumerar aqui uma parcela minima de todos os autores que tém tratado das relagGes entre a
linguistica e a diddctica dus linguas vivas estrangeiras, mas os seguintes sio importantes: LADO. Robert — Linguis-
tics Across Culdtures. Ann Arbor, University of Michigan Press, 1957; MACKEY, William Francis — Language Teaching
Analysis. 3rd impression, Lundon, Longmans, 1969; GIRARD. Denis — Litguistics & Foreign Language Teaching.
Longman, 1972, NICKEL, Gerhard — Angewandte Sprachwissenschaft und Deutschunterrichi. Minchen, Max Hueber,
1973; WIDDOWSON, Henry — Teaching Languaye as Communication. London, Oxford University Press, 1978 ¢
Language Prapose and Language Use. Oxford University Press 1983; STERN, H.H, — Fundumental Concepts of
Language

Teaching, 3rd impression, London, Oxford University Press, 1984; JAMES, Carl & GARRETT., Peter —
Language Awareness in the Classroom, Burnt Mill, Harlow, Longman, 1992, E de sublinhar, no entanto. que., embora
com obra importante na investigagdo linguistica, Noam Chomsky aconsclha os lingwistas a ndo se envolverem
directamente no ensino das linguas, deixando essu tarefo aos professores (¢f. STEVICK, Earl W, — Teaching and
Learning Languages. Cambridge, C.U.P, 1982, p. 162)

7 Esta distingdo, academicamente subtil e interessante, mas pouco ficil de fuzer no dmbito da sala de aula é
especialmente enfatisada por KRASHEN, Stephen D. & TERRELL, Tracy D. — The Natural Approach. Language
acquisition in the classroom. Oxford, Pergamon Press 1983, esp. pp. 26-7, ¢ é contestada por McLAUGHLIN, Barry
— Thearies of Second-Language Learning, London, Edward Arnold, 19%7, esp. pp. 19-24

* Cf. e r WILKINS, David — Notionat Svllabuses, O.U.F. 1977. E ainda WIDDOWSON., Henry — Teach-
ing Language as Communication.

! Cf. KRASHEN & TERRELL., op, cit., esp, p. 87.

" Especialmente WILKINS, op. cit., passim. O fendmeno ndo se restringia ao ensino das linguas estran-
geiras: também o ensino das linguas maternas era afectado. Ver, por exemplo. a dentineia feitu por Robert Burchficld
a um jornal londrino ao salientur os resultados de um inquérita aos professores levado a cfeito pelos inspectores de
ensino britdnicos. A partir dos resultados, que apontavam para a recusa, por parte da matonia dos professores, de ensinar
gramitica, Burchficld escreve: «I belong to the tribe of Ben Jonsons |B. Johnson foi um dos prumciros autores de
gramiticas inglesas), but the opposing tribes arc very strong. It seems to me thut teachers are ill-advised 1o turn away
from 35()-year-old tradition of teaching the formal rules of grammar to childrens (Passing sententce on the negative
teachers. «The London Standard». Tuesday, July, 15, 1986, p. 7).

"' Ver sobre esta questio Introduction in EK, Tan Ate van — The Threshold Level for Modern Language Learning
in Schools, Longman, 1977, pp. 1-3. Também teve influéncia no surgimenio ¢ desenvolvimento do comunicativisme a
necesstdade de muitos ciduddos curopeus desenvolver, com um gasto minimo de tempo, capacidades de comunicacao
no ambito de determinadas actividades profissionais, Desse modo. terd sido a urgéncia da lingua estrangeira para fins
especificos que conduziu A concepgdo de novas solugdes metodolégicas.

' Burchfield. citado na nota 10, atirma que o mesmo se passava com a gramdtica alema na Alemanha ¢ com a
francesa na Franga.
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muitos dos agentes de ensino que chegavam ao mercado para ensinar as linguas nio eram, cles
praprios, conhecedores dos sistemas gramaticais ¢, por isso, reconheciam-se incapazes de conduzir
qualquer método de ensino programado com base nesses sistemas.

Como se escrevia had alguns anos, com algum humer, mas também com alguma verdade,
afirmando-se que o método directo tinha sido uma invengao dos ingleses (o que nao ¢ verdade)
por nao saberem falur outras linguas que ndo a sua propria'?, também se podera dizer que o comu-
nicativismo foi a resposta adequada para os professores de linguas que ndo sabiam gramética’
Mesmo que se retire a esta questio grande parte do exagero que, obviamente, indicia, ainda fica
nela uma razodvel parcela de pertinéncia. E a avaliagdo que neste momento ja nos é possivel
fazer da abordagem comunicativista ndo pode ser wma avaliagao positiva, mesmo que se leve em
coma os esfargos de clevadissima qualidade que foram feitos para a promover, primeiro, ¢ a salvar,
depois. O que acontece ¢ que poucas vezes esses esforgos foram feitos pelos préprios professores,
pois a maioria daqueles que se viram na situagdo de usar livros de texto de cariz comunicativista
ou faziam desses Jiveos uma utilizagio que ndo estava de acordo com os principios que o comu-
nicativismo defendia — podendo, dessa forma, e por acaso. obter alguns resultados satisfatérios
— ou seguiam a risca as recomendagoes da nova metodologia sem para tal estarem, na sua
esmagadora maioria, devidamente preparados. Em ambas us hipoteses o regra era serem os alunos
que apresentavam poucos progressos como consequéncia da falta de ordem que caracterizava as
aulas, para ndo falarmos do extraordindrio esfor¢o que era requerido aos docentes para manterem
as aulas com interesse ¢ alguma produtividade.

Mas 0 mais curiose fendomeno do comunicativismo estd relacionade com os livros de texto
publicados pelas mesmas editoras que divulgavam as novas teorias através de livros de teoria meto-
dolégica distribuidos @ escala universal ¢ do patrocinio de «speakers» nos congressos e encontros de
professores'. A partir de certa altura, incvitavelmente conscientes das fraquezas do processo
comunicativista, os autores de manuais e respectivos editores passaram a fazer a publicidade dos
mesmos, vincando a sua inspiragio comunicativista mas atribuindo-lhes uma sélida ¢ bem distnbuida
basc gramatical. E foi por esta razdo que o comunicativisme entrou em declinio e, neste momento, ja
ninguém fala dele, a nio ser para considerd-lo como mais um método da longa e complexa histéria
do ensino das linguas estrangeiras.

O Reino Unide fo1, sem sombra dec ddvida, o grande patrocinador do movimento comu-
nicativo ¢ foram as editoras britinicas as que mais lucraram com isso. No entanto, por razoes de
caricter interno, a prolongada e animada discussao em redor do chamado National Curriculum
conduziu a conclusdes que apontam sem qualquer margem para duvidas para a conveniéncia de
s¢ Inslruir as criangas britiinicas nio na capacidade de apenas usarem a lingua mas de saberem
também acerca da lingua. Entenda-se aqui lingua como lingua materna. S6 com esse «saber sobre»
s¢ conseguira ultrapassar o estado desastroso que algumas personalidades responsdveis véem na
forma como os ngleses escrevem e falam hoje a sua lingua materna. Destacam-se como autores
desses lamentos alguns intelectuais®™, obviamente, e o proprio Principe de Gales, que se queixa
de ter de corrigir sistematicamente 08 1ex10s que escrevem as suas secretiarias.

" «Since they were, for the most part. oo lazy to learn any other language, these ploneers. known as the ELT
Fotk — a special breed of arts graduates, arts graduate failures and a fair percentage of unqualified and unemployed
nomads, started to teach their language in their language. This radical move, which completely took the foreign na-
tives by surprise, became known as the Direct Methods (In a nutshefl, « World Language English», vol. 1 (1), October.
1981, p. 84)

M Ver nota 4.

' U'm deles & o romancista Malcolm Bradbury. que, num artigo interessantissimo, compara o ensino liberal
britinico dos anos sessenta com o «progressivon da actualidade, © acaba por escrever: «The figures produced yester-
day by the Government’s Adult Literacy and Basic Skills Unit. which suggest by testing that around one 1n five voung
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Evidentemente que nio ¢ s6 em conseguéncia do que se tem passado na Gra-Bretanha, mas
também por iss0, que 0 comunicativismo comegou a ser questionado™. Muitos professores nunca
acreditaram que tal abordagem aplicada com total respeito pelos seus principios teoricos viesse a
dar bons resultados'’. Especialmente aqueles professores que trabalham em escolas integradas
nos sistemas educativos ¢ nas quais o inglés é apenas uma entre as muitas disciplinas que os
alunos frequentam, tém consciéncia de que, por um lado, a abordagem comunicativa ¢
incompativel com o tempo que os horérios lhes concedem e com o trabalho que os alunos 1ém de
desenvolver para as restantes disciplinas: por outro lado, tém igualmente consciéncia de que podem
retirar vantagens dos conhecimentos linguisticos e gramaticais que os alunos possuem quando
vém para as suas aulas, conhecimentos esses adquiridos nas aulas de lingua materna'®, de outra
lingua estrangeira ou da propria vivéncia quotidiana. Estes iltimos aspecios, as vantagens, podem
contribuir para maior rendimento da aprendizagem com menor consumo de tempo.

E se hi algum erro crasso a apontar ao comunicativismo esse serd o de os seus idedlogos
considerarem que os aprendentes de linguas estrangeiras se apresentam no inicio da sua
aprendizagem como uma fabula rasa onde tudo deve ser langado sem que 1d nada exisla,
nomeadamente a capacidade e as estratégias de comunicagao adquiridas em relagao a lingua
materna e que tendem a transferir para a lingua estrangeira”. Ora acontece, como jd tem sido
salientado e todos nés reconhecemos, que um aluno principiante de inglés jd traz desenvolvida
para a sua primeira aula essas capacidades e atitudes normais de comunicagdo geral, adquiridas
através do uso da sua lingua materna. O professor de lingua estrangeira nao tem que lhe explicar,
por exemplo, que um enunciado que se apresente, sintacticamente, na forma interrogativa tenha
de ser necessariamente uma pergunta em termos pragmaticos. Se um professor diz a um aluno o
cquivalente, numa qualquer lingua estrangeira, a «Pedro, nio achas que andas a trabalhar pouco?».
precisara de explicar-lhe que o valor semintico, comunicativo, pragmdtico dessa pergunta equivale
a uma frase assertiva (por exemplo, «Pedro, tens de trabalhar mais») ou mesmo a um imperativo
(e.g. «Trabalha mais, Pedro!»?

Apesar disso, os idedlogos do comunicativismo, entendiam — alguns entenderio ainda!
— que € indispensivel explicar-se aos aprendentes de inglés que a frasc «The policeman is crossing
the road»*’ pode ser usada com outras intengdcs comunicativas e nito apenas para descrever uma
cena que quem fala estd a ver. Fuzer isso pode ser — e é-o0 certamente — um interessante exercicio
de linguistica, mas acrescenta muito pouco a eficicia de ensino de uma lingua estrangeira. O gue
conta para essa eficicia é o grau de captagiio por parte dos aprendentes dos elementos da lingua

adults now has fundamental problems in busic leracy and numeracy, are @ matter for real dismay, They show that
growing concern among cmployers and many cducationists 15 well founded. They confirm the impression that Britain
is entering a period of real educational deprivation.» (BRADBURY, Malcolm — We gave the world a universal lan-
guage. Why can't we teach 1 to vur ovwn childremn any more?. «Daily Mails, Wednesday. March. 23, 1994)

" Ver, por exemplo, SWAN, Michael — A critical fook ar the Communicative Approach (1) ¢ (2), English
Language Teaching Jowmnaf, vol. 39/1. 1985, pp. 2-12 ¢ Vol, 39/2, 1986, pp. 76-87, 1985/60 MEDGYES. Péter —
«Queries from a communicative teachers, ELT Jouwrnal, 4042, 1986. pp. 107-12,

7 Ver, por exemplo, TORRE, M. Gomes da — Funcionalismo/nocionalisine -~ wima polémica em curso
na diddctica de linguas, Humanidades, n.° 2. Abnl de 1982: pp. 89-98. TORRE, M. Goames da — Repensando
afgramas criticas do conmunicativismo, «Encontro Regional da Associagio Portuguesa de Linguistica» (Aveiro), [986.
pp. 7-13.

" Lvidente que o professor s6 poderd contar com tais conhecimentos quando se mudar de atitude em relagio
ao tratamento da gramitica no ensing das linguas maternas, o gue, segundo os movimentos presentes, nio poderi ser
adiado por muito mais tempo.

" Ver sobre isto a lacida posicio de JAMES, Carl - — The transfer of commumcative competence. in FISIAC,
Jacek (ed.), «Contrastive Linguistics and the Language Teachers, Oxford, Pergamon Institute of English, 1981,
pp. 57-69.

' Cl WIDDOWSON, H.G., — Teachung Languuge as Communication, Oxford University Press, 1978, p. 19.
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estrangeira que lhe permitam exprimir nessa lingua aquilo que cle pensa e que ¢ capaz de exprimir
na sua propria lingua materna, as vezes através de uma variada série de enunciados. Sem parti-
Iharmos da utopia secular de se pretender desenvolver nos alunos o hibito de pensarem na lingua
estrangeiru que lhes queremos ensinar, teremos que admitir como desejdvel treind-lo a converter
para essa lingua com o méaximo de rapidez e naturalidade as ideias que the ocorrem, podendo
essa rapidez atingir um grau que leve os seus ouvintes a pensarem que aquilo que ouvem foi
cspontaneamente gerado em lingua estrangeira.

Por imperativos de tempo, terei de interromper estas consideragoes, para tentar oferecer
um esbogo dos movimentos que, de ha algum tempo a esta parte, s¢ vém desenhando nos dominios
da didéctica das linguas estrangeiras.

Assim, hd que registar como componente mais significativa da situagdo presente o regresso
do cnsino da gramatica. Tal significa que os proponentes desse regresso acreditam pouco numa
aprendizagem de linguas estrangeiras sem o recurso a consciencializagio gramatical. Pessoalmente,
entendo que esse pusso & rectaguarda pode representar um importante passo em frente em termos
de eficdcia no ensino institucional. E penso assim por considerar que a aprendizagem mais ou
menos natural, querendo dizer com isto aquela que se processa predominantemente através do
contacto com a LE quande usada em situagoes significativas, penso, repito, que tal aprendizagem
requer um tempo que estd muito para além daquele que os hordrios escolares normais nos
proporcionam. Quantas vezes nlo precisard um aprendente de ouvir uma interrogativa em inglés
do tipo «Does she live here?» até poder ele préprio, espontaneamente, sem o auxilio da explicitagio
gramatical, construir um enunciado semelhante aplicado a outra realidade comunicativa? Ora
subendo nos, e sabendo-o também os arautos do comunicatismo, que o tempao para 1850 ng¢cessario
ndo existe, justifica-se o recurso a meios que representem economia de tempo — ¢ também de
esforgo. A gramitica ¢, scguramente, um instrumento importante dessa economia.

Mas ha que ter cautelas. O ensino das linguas baseado no estudo da gramatica tem marcado
a historia desse ensino, e sao imensos os exemplos de fracassos atribuiveis a essa estratégia. O
perigo de o ensino da gramdtica se transformar num fim ¢m si mesmo € um perigo potencial que
¢ prudente ndo se ignorar. Nas (ungdes que tenho desempenhado na formagio inicial de professores
¢, dentro dessas fungdes, na observagio que tenho feito de centenas de aulas dadas por estagidrios
de inglés, tenho verificado que jd ha horas totalmente preenchidas por gramdtica. Tenho verificado
nessas situagdes o enfado dos alunos como reacgdo a esse estilo de ensino e niao me espantaria
se @ reacgao tradicional & gramitica voltasse a ganhar forga se nada for feito para contrariar aquilo
que se vai desenhando no horizonte,

Em meu entender, pelo menos a nivel dos ensinos basico ¢ secunddrio, a gramitica deve
ser apenas quanto baste. O resto da atengdo e do tempo lectivo tem de ser dedicado a exercitagio
da lingua através da realizagiio de uma grande variedade de tarefas que vd dando aos aprendentes
o miximo possivel de sensagdo de que a lingua ¢ um instrumento 1til e vivo que eles podem
utilizar para fins comunicativos.

Falei de gramitica quanto baste nos graus de ensino que precedem o superior,
nomeadamente antes do que se desenrola nas nossas Faculdade de Letrus. Mas nestas, especial-
mente nos cursos que conduzem a formagdo de futuros professores, a gramética tem, forgosamente,
de merecer uma atengdo muite especial no sentido do seu aprofundamento. Mas mesmo aqui, o
estudo da gramiitica ndo pode andar divorciado do descnvolvimento das capacidades de
COMPrecnsao ¢ expressao (orais e escritas), num processo incessante de apuramento de formas ¢
estilos. Numa palavra, o objectivo desejdvel do ensino das linguas na Universidade a futuros pro-
fessores tem de combinar usage e use (isto €, em portugués, norma e uso) de uma forma harménica
e integrada. O ideal € que o estudante que daqui sai para fazer o seu estdgio seja capaz de explicar
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a si praprio e aos seus futuros alunos, quando necessdrio, os aspectos principais do funcionamento
sistémico das linguas que vai ensinar. Isto ¢, deve saber a lingua e saber acerca da lingua. Quando
isso nao acontece — ¢ (enho de confessar que ainda acontece muito frequentemente —, dificil-
mente o jovem professor serd capaz de desempenhar o scu papel docente com satisfagao dos seus
alunos e de si préprio.

O que acabo de expor integra-s¢ no chamado language awareness movement, que ja ha
virios anos se vem desenvolvendo na Gri-Bretanha ¢ que, como a designagao indicia, promove
a aprendizagem e o uso infeligente das linguas (incluindo a materna), assim combatendo o cardc-
ter meramente imitativo ¢ papagueante que algumas metodologias recentes defendiam e winda
defendem.

H4 menos de um ano, num encontro de professores de mglés que teve lugar em Viseu®',
Carl James referia-se & recuperagio de estratégias de ensino hd anos abandonadas como «old wine
in new bottles»?*. Um dos ingredientes desse vinho velho € a gramitica e as garralas novas teriio
de ser entendidas como as condi¢des modernas em que o ensino das linguas se pode processar. O
vinho velho, como todos sabemos, especialimente agueles que vivem cm Portugal, € sempre bom.
Mas € preciso saber servi-lo e bebé-lo. Espero que as Universidades suibam apreciar o contributo
importante que a gramdtica pode ter para o ensino das linguas; mas apelo igualmente a todos
para que saibam preparar os nossos alunos a aprecia-la, servindo-a em doses pequenas, a fim de
evitarem gue uma inoporiuna bebedeira venha a traduzir-se num enjoo definitivo.

* Na 1V Encontro da Associagido Nacional de Professores de Lingua Inglesa (ANPL1), que teve lugar de em
10 e 11 de Mar¢o de 1995,

= JAMES, Carl — Innovative English language reaching: old wine in new hottles, comunicagao wnda nao
publicada,






