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1. SITUATION ACTUELLE

La situation du FLE aun Portugal, i tous les niveaux de 'enseignement, préoccupe les
formateurs d'enseignants.

Si I'on admet, comme Jack Lang que ["homme sera plurilingue ou ne sera pas, et si I'on tient
compte des recommandations du Conscil de I'Europe qui préconisent I’enseignement de plusieurs
langues étrangéres, I'Europe ne peut étre envisagée que comme un espace plurilingue, Or, d’apreés
la Loi du Systéme Educatif portugais, une scule langue étrangere est obligatoire 2 partir de la 5 éme
année de scolarité, la seconde étant optionnelle & partir de la 7éme annéc, les autres options étant
I’éducation technologique et 'éducation musicale. Selon les filieres choisics dans I'Enseignement
Secondaire (enseignement géncéral, enscignement technologique, écoles professionnelles), une
seconde langue vivante est obligatoire a partir de la 102me année de scolarité. A la fin des études
secondaires, Ics éleves peuvent n’avoir étudié qu’une seule langue étrangere ou, s’ils ont opté pour
une seconde langue étrangere, ils peuvent avoir eu 3, 5 ou 6 ans d’apprentissage.

Etant donné que la majorité choisit anglais en premidre langue pour des raisons que tout
le monde connait et que nous n’exposerons pas ici, I'enseignement du frangais, qui a €1é longlemps
obligatoire au Portugal, s’est considérablement réduit.

Nayant pas pu obtenir de statistiques pour I'ensemble du pays, analysons celles que M.
Atfonso Baptista, de Ia Direction Régionale du Centre nous a aimablement fournies pour I’année
scolaire 1994-1995. (cf. Figure 1)

Au niveau de B3 (7éme 4 92me anndée de scolarité), le frangais et 1'anglais sont trés
proches, particulierement dans la région de Castelo Branco, de Guarda et de Viseu.
L"importance du frangais dans ces zones est due i une forte émigration vers la France.
Au niveau dec I'enseignement sccondaire (10eéme & 12éme année de scolarité), le choix
de I'anglais est deux fois supérieur a celui du frangais,

Au niveau de B2 (5&me et 6eme année de scolarité), le nombre d’éléves inscrits en anglais
est netlement supérieur.

Entre 1/4 ct 1/3 des éléves de B3 sont inscrits en frangais.

Bien que la Région Centre ne soit pas la plus représentative, on peut toutefois affirmer
que de moins en moins d’€léves choisissent le frangais en B2 et B3. Dans certaines filidres de
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I"Enseignement Secondaire (10&me, 11&me et 12&éme années de scolarité), une deuxieme langue
cst obligatoire mais étant donné que cet apprentissage ne durera que 3 ans, on peut se demander
quelle sera la compétence des apprenants i la fin de leurs éudes secondaires et ce qu’il adviendra
s'ils veulent faire des études supérieures de langues. Il est Iégitime de s’ inquiéter de I’ avenir du
frangais dans I’enscignement supérieur.

La réalité actuelle st en contradiction avec les textes préparatoires de la réforme éducative
qui définissaient ainsi le profil de 'éléve en langue étrangére 2 la fin de ses études secondaires:

Il doit étre capable de:

— s'exprimer correctement en LE1 (3 I"oral et a I'écrt)

— lire facilement les textes nécessaires i ses études en LE2

— connditre la httérature et la culture du pays ot 1'on parle ces langucs

— se sentir cultureilement adapté dans ces pays quand il aura besoin de les visiter (raisons
professionnelles, tourisme, etc.)

(in Perfil cultural desejavel do diplomadoe do E:S, Ministério da Educagio, 1988 - adapté)

2. ESQUISSE D'UN PROJET DE FORMATION POUR L’ENSEIGNEMENT DU FLE

2.1.  Au carrefour des représentations

Dans la caractérisation du probléme du FLE dans les curricula portugais de I'Enseigne-
ment Secondaire, la notion-clé est cclle de systéme: le probleme présente un ensemble de com-
posantes et posséde une structure dont les éléments constitutifs interagissent pour fonctionner
comme un tout.

Au carrefour des représentations oll nous nous trouvons, c¢¢ principe mmplique que, si 'on
veut changer les représentations des apprenants, il faut intervenir a différents niveaux. 11 faut certe
informer et sensibiliser les parents et modifier les lois de la Réforme du Systeme Educatif de
fagon a rendre obligatoire I’enseignement d’une deuxiéme langue vivante, mais il faut aussi agir
dans le domaine des approches pédagogiques et, par conséquent, de la formation initiale et con-
tinue des enseignants.

Dans le cadre des langues étranggres, et au moment oi1 I’on assiste 2 leur valorisation dans
les pays ol elles étaient moins enscignées, au moment ol les programmes communautaires
d’éducation prennent une nouvelle ampleur, au moment on le traité de Maastricht introduit
I"éducation dans lc champ des compétences de la coopération européenne, on a du mal 3 accepter
que les orientations du gouvernement portugais contredisent cette tendance et il nous semble im-
possible de ne pas considérer ces indications comme essentielles dans la formation des
enseignants, au regard du plurilinguisme que le mouvement irréversible de communication entre
les puys européens exige.

2.2. Au carrefour du «village global»

Le débat sur la citoyenneté européennc attire notre attention sur I"importance des disci-
plines culturellement marguées, reléve le besoin du croisement de savoirs et exige de I"appren-
tissage des langues étrangeres un résultat plus immédiatement visible et opérationnel.
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Nous nous sentons au carrefour du «village global», Nous nous rendons compte que la sim-
ple acquisition de systemes linguistiques n’est pas une garantie de compréhension et de paix dans
la communication avec des populations dont les modes d’expressicn et de pensée sont différents
des nétres. Nous nous apercevons que I'enseignant en langue Ctrangére peut contribuer & la
compréhension du tissu des sociétés a travers I'étude des faits de culture, dans une perspective
inter et multiculturelle.

Ainsi, I'apprentissage des langues étrangéres, basé sur la négociation, la régulation, le
partage et le travail en équipe, aidera-t-il les jeunes a prendre du recul par rapport aux réalités de
leur pays, & leurs attitudes et i leurs comportements, bref, a accepter la différence, et tout cela,
toujours, par I’entremisc de la langue, car tout cela fait partie de la langune. Le «village global»
exige aussi la capacité de comprendre en plusieurs langues, en jouant avec les anticipations, les
emprunts, les analogies et les familles de mots. Le titre du livre de Lucia Lumbelli Quando
insegnare € capine e fur capine, écrit en 1981, attire notre attention sur I'importance qu'il y a a
développer chez |'apprenant les stratégies de 1'intercompréhension multilingue, comme voie
d’acces aux apprentissages des langues, pour I’économie de temps et d’investissement intellectuel
qu’elle permet, conséquence directe du transfert intellectuel qu’elle mobilise.

2.3. Au carrefour des sciences humaines {Galisson)

Face au défi de la construction curopéenne, quand on réfléchit i ’efficacité de
I"enseignement des langues dans le cadre scolaire, on se demande:

— Quel est le nombre et la diversité des langues étangeres offertes?
— Quels sont les hesoins des jeunes face i la langue étrangere?
— Quelle est la place des langues étrangeres dans les curricula?

— Quelle est I’adéquation entre les objectifs de formation et les besoins des futurs
enseignants?

Face an décalage que nous constatons entre les enseignants portugais de FLE de
I'enseignement sccondaire et le systeme éducatif, quand ils ne trouvent pas une identité
professionnelle et qu’ils ne s’estiment pas préparés pour répondre aux nouvelles responsabilités
qui leur sont confides, il ne reste pas de doute que c’est au carrefour des sciences humaines
(Galisson), par le dialogue entre la didactique/didactologie, les sciences du langage, de 1'éducation,
de la société et de I'individu, dans chaque établissement de formation, que 1'on pourra et devra
€laborer des projets ou la formation constitue le pdle majeur de la revitalisation ct de I'cfficacité
de I'enseignement,

2.4. Au carrefour de la théorie et de la pratique

La formation initiale des enseignants, telle que nous la pratiquons a la Faculté de Lettres
de Porto, se trouve au carrefour de la théorie et de la pratique et touche le modéle théorique qui
préconise une Formation pour la pratigue (penchant que nous avons bu chez E. Bérard et J.L.
Atenza Menmno) dont les contenus essaient de développer aussi bicn les savoirs linguistiques et
pédagogiques quc les capacités suivantes:

— interpréter les interactions pédagogiques et discursives
— analyscr le discours pédagogique
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adapter son propre discours

analyser lcs besoins et les attentes des apprenants

comprendre les regles que les apprenants mobilisent quand ils construisent leurs
apprentissages.

Une formation pour la pratique dont la démarche, comme les auteurs le démontrent. essajc
de se fonder sur ce que Widdowson appeile une pragmatique de la pédagogie. Un parcours de
formation est €laboré: il commence par une phase de recueil d'informations, passe par leur inter-
prétation, leur analyse et I'évaluation de leurs potentialités, et se termine par 1"application des
théorics a travers I'expérimentation ct |'évaluation des conséquences de I'expérience.

Pour que cette démarche aboutisse, nous pensons que deux autres conditions sont nécessaires
et, ainsi, nous préconisons le cadre de formation suivant:

l.

a3

Que le futur enseignant soit placé et qu’il accepte de se situer dans une perspective de
recherche-action.

Que I'on instaure une collaboration entre les institutions de formation et Jos nstitu-
tions d’enseignement, afin que les enseignants en formation puissent, de maniére pro-
gressive (avant le stage pédagogique d'une année dans une école sccondaire), observer
des phases d’enseignement/apprentissage et contribuer au dialogue, dans I'institution
de formation, par I'apport de questions pratiques et par leur confrontation aux données
théoriques.

Que I'on forme des formateurs capables de voir, de sc voir et de se laisser voir, capables
de participer ¢t de faire participer les stagiaires A la formation, capables d’organiser
des rencontres régulieres, dans chaque établissement d’éducation, qui soient de vrais
licux d’échanges ol se dit la pratique, afin de pouvoir, cn commun, en retrouver les
parametres, les contraintes et les variables (Langlois, cité par Simonne Lieutaud). bref,
des formateurs capables d unalyser les pratiques et d’en organiser les cadres d’analyse.

Que I'enseignant en formation puisse avoir des contacts, de maniere systématique, avec
les organismes francgais.

Que la France, a travers les institutions, joue un role dans le changement de I'état de
choses, que ce soit au niveau de la pédagogic des échanges, des projets intemationaux,
des missions ou de I'informatique (didactitiels, logiciels, ... ).

Mé&me si ces cing conditions ne sont pas réunies, en ce moment, a la Faculté des Lettres de
I'Université de Porto, nous pensons que la formation initiale constitue un espace et un temps aussi
bicn d’appropriation de compétences que de recherche d'une professionnalité fondée sur le sen-

timent d’appartenir a un groupe auquel on s'identifie.

La formation peut-elle donc aider a changer les tendances de refus du FLE?

Oui, et nous terminons avec les paroles de Simonne Lieutaud et de Michel Develay, a
condition que la formation «se fonde sur le vécu du formé» et que celui-ci soit «acteur, non agi,
se-formant, non formé».
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Ficure 1
DIRECTION REGIONALE DE L'EDUCATION DU CENTRE
NOMBRE D’ELEVES INSCRITS EN FRANCAIS, ANGLAIS, ALLEMAND ET ESPAGNOL

Année scolaire 1994/1995

| FRANCAIS ANGLAITS | ALLEMAND ESPAGNOL
ZONES |- ; s e
) | B2 | B3 Sec Tutul B2 = B3 Sec ‘ Total B3 Sec Total B3 Sec Tnal
Aveiro - 11410339 | 301014463 U9 14248 0 6235 | 29552| 45 917 982 | O 5 ¢ 15
C.Branco 1235 6035 | 1804 | 9074 3509 6575 | 2999 | 13083 <) 12 413 0 0 0
Commbra 1644 11917 | 3716 (17277 9096 14626 | 7654 31376 241 | 1037 1278 9 12 21
Guarda 1422 5056 | 1915| 8393 | 3062 S583 [ 2080 10725 28 205 , 233 7 0 7
Leiria 802 6892 19531 9647 | 5258 gom2| 1128 18 M8 22 WS o0 | 3 35
Viscu 186110052 3474 ' 16387 SSS8110392| 4310 20260 1S 657 | 6120 0 ] 0 0
Total . 9078 {50291 15872 7524135552 [pu3s6 [ 27406 123344] 402 3553 [3955 16 | @2 7%

182: Zemw eyele de enseignement de base (SEme et tme année de scolarité)
B3 3eme cyele de Nenseignement de base (Tétme & 9eme annde de solarité)

Sec: Enseignemem Sceondaire (loéme 3 120me annde de scolarind)




