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«Encontramo-nos esmagados pele peso dos mass-media, pelas
imagens do poder, por uma manipulagdo do imagindrio ao servico de
unia ordem social opressiva, pelo fabrice, a qualquer preco, de um con-
senso majoritdrio, pelo culto da tranguilidade, por procedimentos que
consistein ent aterrorizar as pessoas a propésito de tudo e de nada, em in-
fantilizd-las, de forma que jé ndo cologuem questdes»,

Félix Guattari

A «educagio» ¢ as «ciéncias da educagio» estdo na ordem do dia.

Existem inimeros manuais de ciéncias da educagdo. Conforme demonstrou Thomas
S. Kuhn', os manuais escolares que expdem os paradigmas e as teorias das ciéncias
paradigmdticas sdo manuais consensuais: neles, os alunos (ou leitores) enconiram sempre as
«certezas» da disciplina que estdo a estudar; as suas dificuldades tedricas sfo sistematicamen-
te omitidas. O aluno (ou o leitor) sente-se confiante e seguro: a ciéncia que estuda cresce sem
dificuldades. Mas, se isto é relativamente verdade para as ciéncias objectivas da natureza, o
mesmo j4 ndo pode ser dito das ciéncias que ainda se confrontam com diversos paradigmas
cientificos, sem saberem qual deles adoptar como modelo de toda a sua investiga¢do normal.
Os manuais destas ciéncias multi-paradigmaéticas (ou pré-paradigmaticas) sfio necessaria-
mente muito menos consensuais que os manuais escolares das ciéncias paradigmdticas.

Ora, as ciéncias da educacdio ainda nfio sfo ciéncias paradigmaticas. A€ mesmo o seu
«objecto» de estudo & alvo de multiplas controvérsias ctentificas e filoséficas. Isto significa
que os manuais escolares que se escrevem sobre as ciéncias da educagfio, embora se imitemn
uns 40s outros quanto a sua estrutura, ndo partilham necessariamente da mesma problemdtica
tedrica da educagfo, sendo obrigados — cada um deles -— a fazer as suas préprias opgdes
tedricas em fungdo dos interesses dos seus autores. Contudo, esta liberdade de escolha foi
tolhida pelo préprio sistema que profissionaliza as ciéncias da educagfo: a planificagio da
cultura afunda-se em si mesma, ao mesmo tempo que anula a formagdo cultural como
promessa de matoridade®.
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No contexto desta ofuscagdo tedrica, uma teoria radical da educagio surgiu nas dltimas
décadas. Amplamente definida como teoria critica da educagfio, a pedagogia critica
apresenta uma variedade de contraldgicas importantes & andlise positivista, ndo-histérica e
despolitizada, utilizada pela pedagogia administrada da escolarizacic — uma andlise
facilmente visivel nos programas de profissionalizagdo nos Departamentos de Educagiio das
nossas Faculdades. A profissionalizagao do exercicio de ensinar é realizada contra aquilo que
devia ser o ensino: o espago da construcio da subjectividade do estudante e da conquista da
autonomia. Se este € o objectivo do opressor, nio o é daquele que resiste a ser tratado como
uma mera coisa. Coisificagio’ e planificagdo pedagdgica’ sdo a mesma coisa — necrofilia.

A deniincia dos ideais de educagfio que guiam a escola administrada foi feita por
Theodor W. Adorno de modo enfético: «Qualquer debate sobre ideais de educacio é vio e
indiferente em comparacio com este: que Auschwitz ndo se repita. Aquilo foi a barbarie, i
qual toda a educagdo se opde. Fala-se de iminente recaida na barbérie. Mas ela ndo é iminen-
te, uma vez que Auschwitz foi a recafda; a barbdrie subsistird enquanto perdurarem, no
essencial, as condi¢des que produziram aquela recaida. Esse € que é todo o horror»®.

Auschwitz, tomando coma sfmbolo da crueldade mais cruel jamais cometida pelo homem
na sua historia dos vencedores® — uma vez que se trata de um assassinio racionalmente
planeado e tecnicamente executado pelos carrascos de Hitler —, ndo pode nem deve ser esque-
cido, a menos que se deseje ndo s6 perpetuar a miséria existente, como também neutralizar e
inibir o esforco que procura impedir a sua repeti¢do. A sua recordacio — pelo contrério —
pode ajudar-nos a resistir & barbarizagio da sociedade administrada e a lutar objectiva e
subjectivamente contra ela, na tentativa desesperada de evitar a repeticéio de novas crueldades.
Contra aqueles historiadores que, durante o processo de reunificagio da Alemanha, quiseram
esquecer o seu passado mais recente, Adorno ja tinha dado — sem nunca ter podido partici-
par da Disputa dos Historiadores, como é evidente — a sua resposta: «Os assassinados sio
defraudados até mesmo da tnica coisa que a nossa impoténcia pode garantir-lhes: a recor-
dacio»’. Estas palavras fazem eco de outras, ndo menos enféticas, pronunciadas por Walter
Benjamin: «Q dom de aticar através do passado a chama da esperanga pertence apenas ao
historiégrafo perfeitamente convencido que diante do inimigo, e no caso deste vencer, nem
sequer os morlos estardo em seguranga. E este inimigo ndo tem cessado de vencer»®.

Horkheimer reforca esta necessidade de manter viva a meméria dos que ndo tiveram
uma morte digna, atribuindo i filosofia a tarefa de traduzir o seu sofrimento numa linguagem
da resisténcia: «Os verdadeiros individuos do nosso tempo sdo 0s mdrtires que atravessaram
os infernos do softimento e da degradagio na sua resisténcia & conquista e  opressdo, e nio
as personalidades bombadsticas da cultura popular, os dignatdrios convencionais. Esses herdis
ndo celebrados expuseram conscientemente a sua existéncia como individuos 2 aniquilago
terrorista que outros arrostam inconscientemente através dos processos sociais. Os martires
anénimos dos campos de concentragio séo os simbolos da humanidade que [uta para nascer.
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A tarefa da filosofia € traduzir 0 que eles fizeram numa lingragem que serd ouvida, mesmo
que as suas vozes finitas tenham sido silenciadas pela tirania»’,

1. A teoria critica da educaciio é herdeira do pensamento social dos pensadores da
Escola de Frankfurt. Viérios tedricos educacionais criticos, em particular Henry Giroux e
Peter McLaren, inspiram-se fundamentalmente no trabalho tedrico da Escola de Frankfurt, que
teve o seu inicio antes da Segunda Guerra Mundial, na época da Reptiblica de Weimer", com
a criagfo oficial do Institut fiir Sozialforschung (Instituto de Pesquisa Socialy em 1923, filiado
na Universidade de Frankfurt. Os membros deste grupo, que se empenharam na critica radical
das sociedades industriais avancadas, incluiram pensadores tais como Max Horkheimer,
Theodor W. Adorno, Walter Benjamin, Leo Lowenthal, Erich Fromm e Herbert Marcuse. Com
a tomada do poder por Hitler, Max Horkheimer que dirigia o Instituto desde 1930 é demitido
e com ele todos os seus membros fundadores judeus. Financiado desde o comego por homens
de negdeios da comunidade judaica, em particular por Felix J. Weil, que lhe garantem a
independéncia, o Instituto sobrevive. Os seus fundos sfo transferidos para a Holanda. Sao
criados anexos em Genebra, Londres e Paris, mas o dnico estabelecimento com o destino de
se tornar num local estdvel para os investigadores exilados é a Universidade de Colimbia, que
lhes cede um dos seus edificios, Af trabalham Max Horkheimer, Leo Léwenthal e, a partir de
1938, Theodor Adorno. Depois da guerra, Horkheimer ¢ Aderno, entre outros, regressam &
Alemanha, onde reabrem novamente o Instituto em Frankfurt. Membros da segunda geragio
de tedricos criticos, tais como Jiirgen Habermas e Albrecht Wellmer, safram desde entée do
Instituto para continuar noutros lugares o trabalho iniciado pelos membros fundadores.

O contributo mais importante da teoria critica, no dmbito do projecto moderno de emanci-
pagdo racional, fol, sem divida, a critica da racionalidade instrumental. Este projecto de
critica da razdo possui um sentido cldssico: o de que a razéo deve efectuar a sua prépria critica,
na medida em que procura definir os seus limites e evitar eventuais maus usos de si mesma. A
outra face desta retomada do empreendimento kantiano da autocritica da razdo ¢ claramente
hegeliana: uma critica da atrofia da razdo reduzida ao «entendimento». O processo de forma-
lizacdo da razdo desenvolve-se gradativamente ao longo dos séculos até culminar com a fixa-
¢do do pensamento no dado. «De Hume aos positivistas 16gicos da actualidade o principio [de
qualquer forma de positivismo] tem sido o prestigio definitivo do facto e o seu método funda-
mental de verificagio, a observagdo do dado imediato. O positivismo assumiu, em meados do
século XIX, e principalmente em resposta as tendéncias destrutivas do racionalismo, a forma
de uma “filosofia positiva” que englobaria todo o saber e que iria substituir a metafisica
tradicional. As figuras mais eminentes deste positivismo acentuaram com muito vigor a atitude
conservadora e acritica da sua filosofia: o pensamento era por ela induzido a contentar-se com
os factos, a renunciar a transgredi-los e a submeter-se 2 situagio vigente»*. Com o positivismo
a realidade existente adquire valor essencial e primazia em relagfo ao devir histérico, a trans-
formagfo e A transcendéncia: o pensamento imobiliza-se perante a realidade tal como ela é.
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Segundo Horkheimer, a razdo objectiva designa «a existéncia da razdo como um poder
inserido ndo sé na consciéneia individual, mas também no mundo: nas relagbes entre os seres
humanos e entre as classes sociais, nas instituigdes sociais ¢ na natureza ¢ suas manifestacdes.
Os grandes sistemas filosdficos, tais como o de Platiio e de Aristételes, a escoldstica e o idea-
lismo alemdo, [...] [desenvolveram] um sistema abrangente, ou uma hierarquia, de todos os
seres, incluindo o homem e os seus fins. A sua estrutura objectiva, € ndo apenas o homem e
0s seus propésitos, era o que determinava a avaliagio dos pensamentos ¢ das acedes individ-
uais»", A razfio objectiva encerra wma estrutura propria, funcionando como medida ou critério
de verdade para os pensamentos e as ac¢des individuais. Uma tal concepedio de razdo vin-
culava-se, na actividade do ser humano, mais com a determinagao de fins do que com a mera
escolha de meios, Uma diferenca considerdvel separa esta tradigo filoséfica pré-moderna —
segundo a qual a raziio é um principio inerente ou constituinte da prépria realidade onde se
insere ¢ se desenrola a vida do homem —, das linhagens de pensamento que se inauguram a
partir do século XVII, que tendem a compreender a razio como capacidade ou faculdade do
espirito. Em consequéncia deste 1iltimo ponto de vista, tematizado por Descartes, $6 o sujeito
humano, o ser consciente, pode rigorosamente ser considerado portador de racionalidade.
Assim, a razfio subjectiva equipara-se a uma faculdade de operacfo 16gica, de deducéo, de
sisternatizagfio e cdlculo, nfio importando tanto, em si mesmos, os contetidos postos em
correspondéncia com ela. Ela compreende-se, passo a passo, através da modernidade, como
capacidade de relacionar meios, de adequacdo de procedimentos a fins, fins mais ou menos
aceites por st ou, cada vez mais, tomados como ¢bvios. «Concede pouca importancia a inda-
gacio de se os propdsitos como tais sfo racionais. Se essa razdo se relaciona de qualquer
modo com os fins, ela tem como certo que estes sio também racionais no sentido subjectivo,
isto €, de que servem ao interesse do sujeito quanto & autopreservagio — seja a do individuo
isolado ou a da comunidade de cuja subsisténcia depende a preservacio do individuo. A ideia
de que um objectivo possa ser racional por si mesmo — fundamentada nas qualidades que se
podem discernir dentro dele — sem referéncia a qualquer espécie de [ucro ou vantagem para
o sujeito, € inteiramente alheia 4 razéio subjectiva, mesmo quando se ergue acima da conside-
racdio de valores utilitdrios imediatos e se dedica a reflexdes sobre a ordem social como um
todos". Neste sentido, a raziio subjectiva passa a constituir uma relagdo directa, fundamental,
com a autoconservagdo, um dos principios supremos do pensamento liberal moderno.

A teoria critica apresenta-se, na sva primeira fase, como herdeira e devedora de um con-
ceito de razdo como razdo objectiva, da maneira como o compreendem os filésofos do idealis-
mo atemfo, mediado com o outro principio fundamental do pensamento moderno: a cons-
ciéncia-de-si. A ideia de uma nova filosofia critica por oposi¢do & teoria tradicional encon-
tra-se lan¢ada no ensaio programdtico de Horkheimer — Teoria Tradicional e Teoria Critica
{1937). A teoria tradicional, criada por Descartes, limitava-se a ordenar «a experiéncia a par-
tir de uma problemdtica coroldria da reproducio da vida no interior da sociedade no seu es-
tado presente. Os sisternas das diferentes disciplinas continham os conhecimentos sob uma
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forma que, nas circunstincias dadas, os torna utilizdveis num maximum de casos. A génese
social dos problemas, as situagdes reais nas quais € utilizada, os objectivos aos quais & apli-
cada aparecem-lhe como situados fora de si mesma»™. Dedicava-se basicamente 4 descricio
minuciosa do que € dado, encontrado, no planc natural ou social, para efeito da sua posterior
explicagdio. Horkheimer procura um tipo de actividade tedrica que, por um lado, respeita e re-
conhece a validade de tal postura, mas, por outro lado, aponta nela duas lacunas importantes.
Em primeiro lugar, acusa-a de ndo reflectir sobre os seus pressupostos «extratedricos», isto &,
histdrico-culturais e sociais, ndo indagando em que medida elementos éticos, politicos, ideo-
l6gicos e sociats, podem tornar-se presentes interferindo na sua producfo. Além disso, en-
quanto a actividade tedrica racional limita-se & |dgica interna da investigacdo, permanece in-
capacitada de reflectir sobre o papel ¢ o sentido da actividade por ela realizada no «mundo da
vida». «A teoria critica da sociedade toma por objectos os homens enquanto produtores da to-
talidade das formas que a sua vida reveste na histéria. As condigdes da realidade, das quais
procede a ciéncia, ndo lhe aparecem como dados que se procura unicamente constatar e pre-
ver segundo as leis das probabilidades. (O que € dado em todas as circunstincias nio depende
apenas da natureza, mas também dos poderes que o homem exerce sobre ela, Os objectos e o
modo da sua percepgio, a problemdtica e o sentido das respostas que Jhe sdo dadas derivam
de uma actividade humana e do grau da sua pot€ncias™.

No projecto inicial da teoria critica, Kant, Hegel, Marx ¢ Lukécs sdo influéncias decisi-
vas. Destes autores deriva a preocupagio de se transformar conscientemente o mundo, de se
procurar realizar a razio na vida social. Tal realizagdo inspira-se num trago inconfundivel da
ética kantiana: a reconciliagio entre o individual e o universal operada pela razdo prética. A
sua realizagfo no dmbito de uma filosofia politica procura, entretanto, cscapar de algumas das
dificuldades em que caiu a filosofia kantiana no seu empreendimento para «salvar a liber-
dade», sendo as mais frequentemente mencionadas, o dualismo nitide da solugfo filosdfica
que recorre & distingfio de “dois mundos” e a exterioridade da critica moral a realidade em-
pirica, o que se encontra na raiz das tipicas oposi¢des entre ser e dever-ser. O recurso a Hegel
possibilita evitar os obstdculos que se ergueram no caminho da filosofia prética de Kant.
Hegel enfrenta os mesmos problemas de um outro ponto de vista: a razao s6 pode ser reali-
zada onde ela, de alguma forma ou de certo modo, j4 esteja presente: s6 o que € potencial-
mente racional torna-se efectivamente razio. Nos Principios da Filosofia do Direito, Hegel
formula lapidarmente ¢ prineipio de identidade em torno do qual gira toda a sua filosofia:
«() que é racional € real & o que € real € racionai»",

Contudo, Horkheimer, Adorno e Marcuse procuram distanciar-se de determinados ele-
mentos da concepgdo hegeliana da histdria, capazes, na sua perspectiva, de se prestar a possi-
veis capitulagBes tedricas diante da ordem estabelecida. Embora Hegel represente o esforgo
mais bem-sucedido de mediar razdo e realidade ou pensamento e ser, a teoria critica afirma-
-se, desde logo, como uma critica do idealismo tomado como pensamento identificador e
concluido. A XI Tese sobre Feuerbach de Marx, segundo a qual «os filésofos se limitaram a
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interpretar o mundo de diferentes maneiras; trata-se, porém, de o transformar», denuncia a
falsa 1dentidade hegeliana como mitologia conceptual, apontando para uma praxis revolu-
ciondria susceptivel de reconciliar aquilo que se apresenta ndo reconciliado na presente or-
dem estabelecida. O pensamento identificador torna-se inimigo da verdadeira reconciliacdio:
«Da dialéctica materialista tal como estd contida na teoria critica, ndo se admite — ao con-
trério de Hegel [ou mesmo de Lukdcs] — a unidade do pensamento e da historia. Na actuali-
dade existem formas de vida reais e histéricas, cuja irracionalidade se tem rendido jé ao
pensamento. A dialéctica néo ¢ algo conclufda como processo. Entre o pensamento e o ser
1o reina nenhuma harmonia, mas a contradi¢ao apresenta-se ainda hoje em dia como uma
forga impulsora; e ndo s6 entre 0 homem e a natureza, mas especialmente entre os proprios
homens com as suas necessidades ¢ capacidades ¢ a sociedade como seu produto. A
superaco realiza-se, por conseguinte, na luta real e histérica entre aqueles individuos que
representam as necessidades e as capacidades, isto ¢, a universalidade, e os que representam
as formas estereotipadas, isto €, os interesses particulares»™. A fteoria critica € assim
reenviada & critica marxiana da economia politica, compreendida como uma orientagao, acer-
ca das condicBes necessérias para a realizagfio da razdo na sociedade moderna.

Para Marx, a razdo realizar-se-ia ou comegaria a efectivar-se a partir do momento em que
os homens se tornassem verdadeiramente associados e regulassem consciente e livremente o
seu intercAmbio material com a natureza. A descrigio da l6gica da sociedade capitalista, reali-
zada por Marx na sua obra O Capital, nfio possui o estatuto de um fim em si mesmo, mas
assenta no pressuposto normativo da representagdo de uma sociedade humana na qual nio
haja mais miséria, exploragéo & opressdo, ¢ 0 trabalho obrigatério seja gradualmente abolido,
e, portanto, a liberdade possa ser igualmente conquistada e desfrutada por todos. A critica
marxiana fornece um elemento de historicidade frutifero, na medida em que para os tedricos
criticos fundadores o materialismo histérico foi sempre considerado uma teoria aberta e
nunca um corpo de verdades prontas para a aplicagéio indiferenciada como sucede na
metafisica marxista. Alids, este aspecto jd tinha sido explicitamente reconhecido por Georg
Lukdcs: «Com efeito, embora ndo o admitamos, suponhamos que a investigagio contemporé-
nea demonstrou a inexactiddo «de fucto» de cada afirmagdo isolada de Marx. Um marxista
ortodoxo sério poderia reconhecer incondicionalmente todos estes novos resultados, rejeitar
todas as teses isoladas de Marx, sem por isso, por um sé momento, se ver forcado a renunciar
3 sua ortodoxia marxista, O marxisme ortodoxo ndo significa, pois, uma adesdo sem critica
aos resultados da pesquisa de Marx, ndo significa uma «fé» numa ou noutra tese, nem a
exegese de um livro «sagrado». A ortodoxia em matcria de marxismo refere-se, pelo con-
tririo, e exclusivamente, ao método»".

O impacto da barbirie fascista, a monstruosidade da Segunda Guerra Mundial, o totali-
tarismo estalinista e a integragio social das classes trabalhadoras na sociedade estabelecida,
conduziram Horkheimer e Adorno, bem como Marcuse, a empreender uma «revisio» das pre-
tensdes e das aspiragBes iniciais da teoria critica. Na década de 40, toma corpo, portanto, uma
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verdadeira autocritica da razdio — a radicalizacdo da critica, a qual possui a forma de uma
critica radical da concepcdo moderna da racionalidade. O esforgo filoséfico vira-se contra a
aceitagio dogmdtica da dominagdo da natureza e passa & recusa rigorosa do pensamento da
subjugagéo do meio natural™. A crenga ingénua na razio cede o seu lugar a uma reflexdo pro-
funda sobre «a autodestruigio do esclarecimento»®. O espitito da liberdade, da justica, da ver-
dade e dos ideais do Iluminismo e da Revolugdo Francesa gerou, contra as suas préprias in-
tengBes, a aberra¢io do «mundo totalmente administrado», que ameaga conquistar todas as
sociedades, a menos que o esclarecimento acolha dentro de si mesmo «a reflexfio sobre esse
elemento regressivo»”, A dialéctica em que a razfio e o esclarecimento incidem € a da re-
gressao. Com o fascismo e a cultura de massas, «o progresso converte-se em regressao»®. A
filosofia da histéria inerente  teoria critica desde os seus comegos ascende ao primeiro plano
— a racionalidade aparece entrelagada nfio s6 com a realidade social presente, mas também
com a dominagfo da natureza.

A evolugdo da racionalidade na Idade Moderna € vista por Adorno € Horkheimer, no
fundo, como um empobrecimento da razdo, a qual se vé envolvida numa caminhada rumo a
sua reducfio ao entendimento técnico e instrumental. A caracterfstica decisiva desta instru-
mentalizagéio da razdo — em que o pensamento € rebaixado a um simples meio ao servigo
de iniciativas que podem ser boas ou méds — € o seu uso segundo um método rigoreso, con-
duzindo a um crescente sistema — cada vez mais minucioso e aperfeicoado — de conheci-
mento objectivante, A liquidagdo da razdio, sobretudo no séeulo XX, estd, inclusive, em con-
tradi¢fio com as aspiracOes e os ideais dos grandes pensadores da propria emancipagio
moderna nos séculos XVII e XVIII Horkheimer caracteriza essa esterilizagio da racionali-
dade nas seguintes palavras:

«Justica, igualdade, felicidade, tolerdncia, todos os conceitos que, como jd foi mencionado,
nos séculos precedentes eram inerentes & razdo ou por ela deviam ser sancionados perderam as
suas raizes espirftuais. Eles ainda séio objectivos e fins, porém nélo hd nenhuma instdncia
racional que esteja habilitada a atribuir-thes um valor e a uni-los a uma realidade objectiva. {...)
Quem pode afirmar que qualguer wimn destes ideais estd mals estreitamente relacionado com a
verdade do que sen contrdrio? (...} A constatacdo de que a justica e a liberdade em si mesmas
sdio melhor do que a injustica e a opressio é cientificamente ndo-verificdvel e indtil. Em si ela
soa entrementes exactamente tdo sent sentido quanto a constatagdo de que o vermelho é mais
bonito que o azul ou de que um ovo é melhor que o leite»™,

E precisamente essa concepgio instrumental da razio que governa e regula as relagdes do
homem com a natureza fisica. Neste sentido, a Nova Atfantida de Francis Bacon € a primeira
grande utopia técnica dos Tempos Modernos, que antecipa e retracta o optimismo técnico-cienti-
fico associado a representagfo de um regnum hominis neste mundo, espirito que j4 manifesta, af,
a face de subjugacio da natureza que ainda estava por vir. Com o desaparecimento gradativo dos
conceitos qualitativos de natureza ao longe do século XVII, o conhecimento sobre o mundo fisico
passa definitivamente para o plano do que é matematicamente construido, do que é exacto.
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A ciéncia moderna nasce sob a égide do lema de Bacon: «saber é poder» — lema direc-
tamente voltado para um projecto de dominagdo da natureza, seja da natureza «fora de nds»
ou a0 nosso redor (natureza exterior), seja da natureza «em nds» (como contengio das
paixdes, dos sentimentos, dos desejos ¢ como afastamento das «ilusbes dos sentidos»). O
préprio uso exacto da razio no ¢, portanto, um fim em si mesmo, e sim igualmente um meio
de acesso ao que rege os fendmenos naturais, condi¢io fundamental de possibilidade para a
sua exploragio e dominagdo. A tese de Adorno ¢ Horkheimer desenvolvida minuciosamente
na sua obra Dialéctica do Esclarecimento é neste ponto inequivoca: «O que os homens
querem aprender da natureza € a utilizé-la, de modo a domind-la plenamente, bem como a
dominar os préprios homens. Além disso, nada mais importa»*. Isto significa que, tanto do
ponto de vista dos seus fundamentos cientificos ¢ metodolégicos, quanto sob o prisma dos
seus propésitos e finalidades, a técnica moderna manifesta um profundo estranhamento em
relagio i natureza. Cada intervengio téenica, dentro desse espirito, pressupde uma postura
basica de distanciamento ¢ de oposicdo ao que &, tal como €.

Essa concepgdo da técnica herda o cardcter instrumental, progressivamente imposto, da
racionalidade moderna de modo geral, tal como tinha sido apreendida por Max Weber, tor-
nando-se, tomada como meio ou instrumento, representagao corriqueira da relagdo do homem
com o ambiente na era em que, tanto ela como a ciéncia, séo, desde a esfera da vida quotidi-
ana, glorificadas como veiculo automdtico de progresso. Assim compreendida, a técnica en-
contra-se 3s voltas com uma profunda vontade de apropriagio, de assenhoreamento. Este pro-
jecto de dominagdo da natureza vincula-se intimamente a aspectos como a matematizagio do
saber, o conceito de construgdo do objecto pelo sujeito investigador, o cdlculo exacto que in-
terpela a natureza segundo instrugGes precisas de expectativas acerca de um determinado
rendimento, de imperativos de produtividade. Que o ser exacto ou certo nao esgota, no en-
tanto, o ser verdadeiro é uma objecgdo levantada nfio s6 por Adorno, Horkheimer ¢ Marcuse,
mas por outros pensadores na contemporancidade, em particular por Martin Heidegger™ e por
Ernst Bloch?. Como escreve Adorno:

«0 conceito de progresso é filosdfico na medida em que, enquanto articula 0 movimento so-
cial, ao mesmo tempo se the contrapée. Surgido socialmente, ele reclama wma confrontagdo
critica com a sociedade real. O momento da redencdo, por mais secularizado que seja, ndo pode
ser apagado dele. O facto de que ndio se deixe reduzir nem a facticidade nem a ideia demonstra
a sua contradicdo interna. Pois o momento do esclarecimento, na medida em que se consuma na
reconciliagdo com a natureza ac acalmar os sustos desta, estd irmanado ao momento de dominio
da mesma. Modelo de progresso, ainda que seja transferido para a divindade, é o controle da
natureza externa e interna do homem. A opressdo exercida mediante esse controle, cuja suprema
forma de reflextio espiritual estd no principio de identidade da razdio, reprocduz o antagonismo.
Quanto maior identidade impde o espirito dominador, tanto mais injustica sofre o ndo-idéntico,
A injustica transmite-se por essa resisténcia. Ela reforca o principio opressor, enguanto o oprimi-
do também se arvasta peconhento. Tudo progride no todo; 56 néo o faz até hoje o todo mesmo»®.
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A natureza, considerada na éptica da racionalidade instrumental, € apenas a totalidade de
meros objectos: quer dizer que a critica substancial da racionalidade moderna tem de conceder
particular importéncia 4 vinculago que hé entre a face da dominacdo da natureza e o agir hu-
mano voltado para fins, teleologicamente dirigido, de forma geral. Neste quadro, a normativi-
dade do principio da autoconservagio hipertrofiou-se, autonomizando-se até se tornar essa
hipdstase inescrupulosa no interior do projeto universal da logica da reprodugéo do capital, A
obviedade absolutizada da autoconservaciio — paradoxalmente contemporfnea, na sua
emergéncia, dos fildsofos da liberdade dos séculos XVII e XVIII — desembocou historica-
mente, na era das sociedades massificadas, em resignagfio, em submissdo automdtica como sig-
nificando liberdade. Sdo, por conseguinte, dois momentos insepardveis de um mesmo movi-
mento: por um lado, a entronizagdo da autoconservagdo pelos agentes humanos a custa do
menosprezo ou do sacrificio de diversos outros fins possiveis ¢ plausiveis para a acgio hu-
mana; por outro lado, o desnudamento da natureza de todo e qualquer valor e sentido internos,
préprios, no processe que a depura de toda relevincia religiosa, estética e, até mesmo, €tica.

O alto prego pago pela afirmagio racional de si ¢ manter-se refreada a natureza em si
proprio, em cada subjectividade humana individual: «O homem compartilha, no processo de
sua emancipagdo, o destino do resto do seu mundo. A dominagdo da natureza envolve a domi-
nagiio do préprio homem. Cada sujeito tem de participar ndo s6 da subjugagdo da natureza
exterior, seja ela humana ou inumana, como tem, para realizar isto, de reprimir a natureza em
si mesmo»®. Renunciar ao presente, ao usufruto do imediato, torna-se imprescindivel para a
persecugio do fim estabelecido. A ascese exigida e envolvida no gigantesco empreendimento
social de autoconservacio nem sequer € ignalmente distribuida por todos.

A critica da dominagfo da natureza, levada a cabo por Horkheimer e Adorno, é uma di-
mensio central da sua filosofia da hist6ria. Na Dialéctica do esclarecimento, percebe-se niti-
damente o cardcter auto-destrutivo dessa dialéctica: & razdo estd condenada a gerar desrazio;
este & o trago essencial da histéria do processo civilizacional. A contradigdo fundamental da
intengio esclarecedora € de que a liberdade parece produzir-se apenas por meio da dominagao
— da natureza e do préprio hometn, O destino do esclarecimento ao longo do tempo parece
ser o de resolver problemas criando novos problemas na prépria sequéncia da sua solugao.
Horkheimer vislumbra apenas uma «saida»: «[...] Somos herdeiros, para o melhor ou pior, do
Huminismo e do progresso tecnoldgico. Opor-se a0s MESMOS Por Um regresso a estagios mais
primitivos [de desenvolvimento social] ndo alivia a crise permanente que deles resultou. Pelo
contrdrio, tais expedientes conduzem-nos do que ¢ historicamente racional as formas mais
horrendamente barbaras de dominagdo social. O Gnico meio de auxiliar a natureza € libertar
o seu pretenso opositor, o pensamento independente»™.

Na Dialéctica do Esclarecimento, Horkheimer e Adorno concluiram que nio havia outra
cura para as feridas do Iluminismo senéo o préprio [luminismo radicalizado. A critica da
raziio de Adorno e Horkheimer ndo se obscurece numa rendncia ao que a grande tradigo
filos6fica e,-em particular, o lluminismo, pretendia, mesmo inutilmente, seguir: o conceito de
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razdo. Como Nietzsche, ambos radicalizaram a critica da razdo ao ponto da auto-referenciali-
dade, ou seja, até que essa critica comece a minar os seus préprios fundamentos. Mas, ao con-
trdrio dos seguidores de Nietzsche — Martin Heidegger e Michel Foucault, Adorno deseja
manter-se na contradicdo preformativa de nma dialéctica negativa™, que dirige o meio in-
evitdvel do pensamento identificador e objectivador contra si mesmo. Pelo exercicio da re-
sisténcia, Adorno convenceu-se de ter permanecido fiel a uma razfio perdida no instrumental.
Esta razdo esquecida, pertencente & pré-histéria, s6 encontra eco nos poderes de um
mimetismo sem palavras. Embora possa ser circundado pela dialéctica negativa, o mimético
ndo pode ser revelado. O mimético permite o ndo reconhecimento de uma estrutura que
pudesse ser caracterizada como racional. Adorno nfo apela por uma estrutura heterogénea
razio instrumental, com a qual a forca da racionalidade intencicnal totalizada pudesse colidir,
56 a arte guarda a promessa de reconciliagio™,

2. A pedagogia critica, tal como tem sido elaborada nos Estados Unidos, nas suas diver-
sas orientagOes e vertentes tedricas, mostra pouca familiaridade com a histéria dogmatica da
teoria critica: os fundadores raramente sfio nomeados a partir dos seus préprios textos. Este
lapso dos textos fundadores esvazia a teoria critica da sua negatividade essencial.

As escolas reproduzem desigualdade e injustica: este € o micleo consensual da teoria
critica da educagdo. De resto, verifica-se que os tedricos criticos da educacdio diferem em
muitos pontos da sua andlise. Contudo, esta diversidade de perspectivas e de andlises ndo que-
brou a unidade da teoria critica no que diz respeito as suas intencdes: fortalecer aqueles indi-
viduos destituidos de poder e transformar/transcender as desigualdades e as injustigas sociais
existentes. Neste sentido, 0s novos tedricos criticos permanecem fiéis as palavras de
Horkheimer:

«A vida da maioria das pessoas é tdo miserdvel, as privagdes e as humithagdes sdo tdo
indmeras, os esforcos ¢ os sucessos encontran-se, na sua maiorta, numa discrepancia téo fla-
grante que € por demais compreensivel a esperanca de que esta ordem terrena néo seja a inica
verdadeira. {...] Se do desejo de felicidade, frustrado pela vida real até & morte, somente nasce
no fim a esperanca, a mudanga das circunstdncias que condicionam o infortiinio poderia tornar-
-se uma meta do pensamento materialista»™,

Desde a sua formulacio inicial por Horkheimer até aos novos teéricos criticos, a teoria
critica interpreta-se a si propria como «o lado teérico dos esforgos para erradicar a miséria
existente»™.

A teoria critica, neste hora de ofuscamento total, é forcada a encarar-se a si mesma como
uma praxis, ndo tanto politica mas sobretudo pedagdgica, e, como tal, procura infiltrar-se nos
intersticios nio colonizados da escola, na tentativa de fornecer orientagfo aos professores e aos
alunos, levando-os a reconhecerem dentro de si mesmos a presenca de um héspede que nio foi
convidado: o opressor. Educar para a libertagfo: eis o lema da teoria critica da educacéo.
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O défice politico da actual teoria critica € — deste modo — compensado por uma prética
pedagégica «empenhada»: o pensamento independente luta contra a sua prépria integragao
¢, s6 mediante o «sucesso» desta luta permanente, pode conservar a esperanga de contribuir
para a mudanga social qualitativa. A sua revolugdo € a revelugfio molecular: a preparacio da
subjectividade rebelde para a tarefa da Grande Recusa. O empenhamento politico congela o
pensamento que devia realizar: a teoria critica recusa toda a praxis que a congele; ela € a sua
prépria praxis que se mantém viva enquanto salvaguarda a sua independéncia. As pedagogias
criticas que abragam levianamente uma tendéncia partiddria correm o risco de serem absor-
vidas por aquilo contra o qual lutam: a inércia conservadora do sistema educacional reificado.
A guerrilha institucional € inimiga da liberdade: a violéncia, mesmo quando exercida em
nome da pacificagiio da vida social, nunca € legitima. O argumento da legitimidade da vio-
1éncia ndo tem qualquer legitimidade diante da violéncia consumada. A meméria de
Auschwitz ainda permanece viva naqueles que nfio desejam a sua repeticio. A politica totali-
tdria € a consumacio da estratégia conceptual: a violéncia do conceito realiza-se na violéncia
real. A identidade é sempre falsa: viola o ndo-idéntico que resiste a integrago.

3. A nossa perspectiva da teoria critica da educacfo inspira-se basicamente em perspec-
tivas radicais exemplificadas nos trabalhos de teéricos como Paulo Freire, Henry Giroux,
Peter McLaren, Michael W. Apple ¢ S. Aronowitz. A pedagogia do oprimido de Paulo Freire
continua, no entanto, a ser o modelo critico que mais se aproxima das intengbes de uma teo-
ria critica da educacdo. Mesmo quando abraga a linguagem existencialista, bem como o seu
estilo de pensar, ndo deixa de ser uma pedagogia dialéctica, na medida em que medeia cons-
tantemente os opostos em fungdo da sua possivel reconciliagéo. De certo modo, «corporifica»
o pensamento de Adorno, despindo-o do seu preconceito «elitista».

Confrontando-se com as diversas probleméticas administrativas da educagdo e com o sis-
tema de ensino tal como este vigora nas sociedades modernas, a teoria critica da educagdo tra-
batha a sua prépria diferenga, a0 mesmo tempo que reclama a exclusividade. Partindo do pres-
suposto, empiricamente irrefutdvel, de que os homens sdo seres ndo livies que habitam um
mundo repleto de contradigGes e assimetrias de poder, a teoria critica da educagio propde mod-
elos dialécticos que teconhecem o conceito de sociedade como relagdo mediada e mediadora
entre individuos isolados. A soctedade niio é um mero aglomerado de individuos, nem ¢ algo
absolutamente auténomo situado fora dos individuos, mas possui em si mesma simultanea-
mente os dois momentos. A sociedade realiza-se através dos individuos, mas, enquanto relagao,
ndo pode reduzir-se a eles. Os individuos realizam-se através da sociedade, mas, enquanto en-
tidades isoladas, ndo podem constituir a sociedade. Esta compreende uma cerfa interac¢do en-
tre os individuos e uma objectividade que os enfrenta de modo auténomo. A dialéctica da so-
ciedade tenta reconstituir a experiéncia que nos € denegada tanto pelo sistema social como pelas
formas de consciéncia reificada. A sociedade é experiéncia: algo que encontramos imediata-
mente em nés e diante de nés e algo que reconhecemos como a condigio dos problemas que po-
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dem ser criticados e subvertidos, de modo a que a experiéncia viva possa prevalecer sobre a ex-
periéncia colsificada e endurecida. A totalidade social actual s une os individuos entre si me-
diante a sua «alienagdo». O individuo cria ¢ ¢ criado simultaneamente pelo universo social do
qual faz parte. Os conceitos de individuo e de sociedade medeiam-se entre si e, por isso, néo po-
dem ser pensados independentemente um do outro. Coimo escreve Horkheimer:

«A individualidade é prejudicada quando cada homen: decide cuidar de si mesmo. A me-

dida que o0 homem comum se refira da participac@o nos assuntes politicos, a sociedade tende a

regredir & lei da selva, gue esmaga todos os vestigios da individualidade. O individuo absoluta-

rente isolado foi sempre uma ilusdo. As qualidades pessoals mals estimadas, tais como a inde-

pendéncia, o desejo de liberdade, a simpatia e o senso de justica, sdo virtudes tanio sociais como

individuais. O individuo totalmente desenvolvido é a consumagdo de uma sociedade totalmente

desenvolvida. A emancipacdo do individuo néio é uma emancipacio da sociedade, mas o resul-

. tado da libertagde da sociedade da atomizacdo. Uma atomizacdo que pode atingir o cume nos
periodos de colectivizagdo e de cultura de massas»®.

A heteronomia predominante na sociedade de consumo liquida completamente a interio-
ridade da subjectividade, transformando-a numa espécie de consciéncia feliz*, absolutamente
massificada, apdtica e resignada diante do poder da sociedade administrada. Os individuos
atomizados, no seu excesso de zelo para lograr a adaptagio ¢ a reacgdo imediata a situagGes
pontuais, sdo impedidos de levar a cabo a conformacfio de um eu fixo — uma tdentidade sub-
jectiva e objectivamente real, que ndo mude de situagio em situagao, em fungio dos papéis so-
ciais desempenhados e socialmente atribuidos durante o longo processo de socializagdo
primdria e secunddria. A escola transformou-se, ela mesma e com o empurrao da racionalidade
administrativa, numa indiistria cultural e, como esta, atrofia aquilo que devia ajudar a liber-
tar: © poder da imaginacfio do individuo rebelde.

Diante deste cendrio, a teoria critica da educacio nfio tem outra alternativa sendo alertar
os educadores, levando-os a ver a escola ndo simplesmente como um meio de sustentar, legiti-
mar e reproduzir os interesses do sistema tecno-econdmico generalizado, dirigidos para a
fabricagfo de individuos obedientes, déceis e mal remunerados, mas também como um terre-
no cultural que confere poder ao estudante e promove a auto-transformagdo — ou seja, a
tarefa de reconquistar a individualidade perdida no seio de um aglomerado de consumidores
passivos ¢ alterdirigidos pelo poderoso sistema das indiistrias culturais. Esta visio da es-
cola como institui¢fio contraditoria é a mais adequada para se cumprir a tarefa pedagégica —
exaustivamente preconizada por Marcuse em diversas das suas obras — de fazer com que «a
interioridade e a subjectividade venham a tornar-se o espago interior e exterior da subversio
da experiéncia, da emergéncia de outro universo»™.

A escola nfio escapa & mediago universal de todo o social através da sociedade: a critica
da escolarizagdo ¢ necessariamente a critica da sociedade administrada e da sua economia
politica globalizada. A teoria critica da educacfio confronta a realidade efectiva do ensino es-



Joaquim Francisco Sartiva de Sousi ) 305

colar (escolarizacio), no seu contexto histdrico, com a sna promessa de realizar a formacéo
cultural (educagio), a fim de criticar a relagio entre ambos e assim transcendé-los. A escolari-
zagdio é fundamentalmente um modo de controle secial, que procura produzir os individuos
de que a sociedade precisa para se perpetuar no tempo, sem alterar a sua estruturagfo global.
A educagdo tem o potencial de transformar/transcender a sociedade, mediante a transfor-
magdo do estudante num sujeito activo e consciente comprometido com o crescimento do seu
poder pessoal e social. A escolarizago que ndo esteja ligada  luta por uma vida qualitativa-
mente mefthor e sem angistia para todos, através da construgio de uma sociedade baseada em
relagdes livres de coerglo e na justica social, nfio responde & exigéncia dos seus principios
conceptuais. A escola integrada ensina sem educar. Pode, numa determinada disciplina ideo-
16gica, ensinar a preencher um cheque, sem, no entanto, fornecer conhecimentos conceptuats
e orientacdo histérica para aqueles que, no processo educativo, ainda ousam (er esperanga —
sobretudo, aqueles professores que ainda ndo perderam a esperanca de voltar a educar e a for-
mar alguns dos seus alunos, pelo menos, aqueles que resistem aos condicionalismos ¢
constrangimentos do curriculo oculto € da sua matriz: a ideologia dominante.

Neste sentido, Henry Giroux desenvolveu uma teoria do curriculo, a qual articula uma
teoria do interesse e uma teoria da experiéneia®. A teoria do interesse explicita 0 modo como
o curriculo reflecte os interesses da ordem estabelecida: as vises particulares do mundo que
representam ¢ as relages sociais que glorificam ou descartam. A feoria da experiéncia mostra
que o curriculo é uma narrativa historicamente construida que produz e organiza as experién-
cias do estudante no contexto de formas sociais fetichizadas, tal como o uso da linguagem, a
organizagfo do conhecimento em categorias de alto e baixo status e a afirmagfio de tipos par-
ticulares de estratégias de ensino. O curriculo configura os interesses e as experiéncias particu-
lares, em fungdo dos imperativos do crescimento econdmico continuo. O currfculo oculto que
se insinua na pratica didria pedagdgica é consciéncia reificada. A linguagem pedagégica ad-
ministrativa € sedimento do pensamento dnico. A conscigncia colonizada € consciéncia coisi-
ficada que, incapaz de problematizar, se deixa pensar pelo opressor. Pura heteronomia! O con-
senso obtido na e pela linguagem ordindria ¢ a vit6ria do opressor. A linguagem vulgar silen-
cia a voz do oprimido: nela o oprimido vé-se a si mesmo com os olhos do opressor. «A terapia
lingufstica — isto é, o esforgo rumo a palavras (e assim conceitos) livres de tudo, sem distorgdc
do seu significado pelo establishment — postula a transferéncia de standards morais (e da sua
validade) do establishment para a revolta contra ele»®. A linguagem do opressor deve ser radi-
calmente remodelada e extirpada da sua falsa neutralidade: uma tal linguagem, metddica e
provocatoriamente «moralizada» em termos de recusa poderia e pode efectivamente ndo s6
confirmar as vozes dos professores e dos estudantes, mas também associar o propdsito da es-
colarizagdo a uma visdo transformadora do futuro. Dar a palavra ao oprimido € renovar ¢ re-
criar uma nova linguagem: a que nomeia as coisas pelo seu verdadeiro nome.

O professor que abandone a investigagio fundamental depois de ter obtido o diploma de
licenciatura ou qualquer outro grau académico mais avangado, na maior parte das vezes obtido
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de modo precipitado e demasiado fdcil, deixa, por isso, de ser um professor empenhado e
responsdvel e, mais cedo ou mais tarde, ingressa na categoria dos frustrados que consultam o
psiquiatra para adormecer o seu vazio existencial. Néio estd & altura da sua misséo educativa.
Pedagogia ¢ investigagio continua foram sempre insepardveis até que se criot a burocratizagdo
da arte de ensinar: a partir desse momento, os professores, bem como os alunos, foram aprisio-
nados, condenados a ndo ter direito a palavra. A pedagogia administrativa monopoliza a palavra
e, a0 nega-la aos outros participantes do processo educativo, mais néo pretende que silenciar o
seu protesto — o protesto contra a invasfio da consciéncia por parte dos inimigos do pensamento
e da imaginago criadores. Comprometida irrevogavelmente com os humithados e ofendidos, a
pedagogia critica € radicalmente revoluciondria: sendo a Historia fundamentalmente um
processo aberto, a libertagdo ¢ um objectivo auténtico e um mundo radicalmente diferente pode
tornar-se real, desde que as pessoas ndo tenham medo de se servir do seu entendimento para
determinar racionalmente, em didlogo umas com as outras, os fins da sua acgio.

4. A pedagogia critica elaborou uma teoria radical da escolarizagfio, desenvolvendo
para o efeito novas categorias de investigagao e novas metodologias. H. Giroux™ considera a
escolarizag@io como um empreendimento decididamente politico e cultural. As escolas sio
vistas niio somente como locais de instrugdo, mas também como arenas culturais onde uma
heterogeneidade de formas ideolGgicas e sociais colidem frequentemente numa luta inces-
sante pelo poder. Do primeiro ponto de vista, a escolarizagdo desempenha — tal como
demonstraram Louis Althusser” ¢, de modo mais empirico, Pierre Bourdieu e Jean-Claude
Passeron®” — um papel fundamental no processo de reproducéo social e cultural da sociedade
estabelecida. Como escrevem Adorno ¢ Horkheimer: «Poder e conhecimento sdo sindni-
mos»*, A descoberta dessa relagio intima entre conhecimento e poder ajuda o professor
emancipado a usar esse conhecimento no desenvolvimento de cidadgos criticos e activos. A
visdo administrativa da instrugdo da sala de aula e aprendizagem como um processo neutro,
anti-septicamente removido dos conceitos de poder, politica, histéria e contexto, néio pode
mais ser dignamente defendida. De facto, a suposta abertura da escola ao meio esquece que
a escola estd sempre-jd afundada na sociedade, da qual mais nio € que um instrumento obe-
diente de integracio social e cultural. Como uma forma de politica cultural®, a escolarizagao
representa sempre uma introdugdo, preparacio e legitimagfio de formas particuiares de vida
social. Estd sempre implicada em relagbes de poder, préticas sociais e formas de conheci-
mento que suportam uma visio especifica do mundo: a do opressor. A indiistria do conheci-
mento é de tal modo racionalizada que reproduz a falsa identidade e fragmenta as relac@es so-
ciais democréticas através de uma énfase na competitividade, na produtividade e na eficdcia.

Tal como clarificaram as andlises genealdgicas do poder de Michel Foucault®, o poder
politico € uma abstracgdo castradora e convém ter isso presente quando se fala de poder, pelo
menos no dmbito das pedagogias criticas. O Estado nfio corporifica tedo o poder — o poder
dd-se nas relagdes que estabelecemos com os outros, sobretudo com os mais proximos. Sio
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estes ¢ ndo tanto os que esiio mais distantes -— ocupando fungdes administrativas, que
ameacam directamente a nossa existéncia nas suas possibilidades mais auténticas. O peda-
gogo critico sabe muito bem que os seus inimigos ndo sfo tanto os quadros administrativos
do Estado, mas sobretudo e fundamentalmente ¢ grupo andnimo dos seus colegas. Esta furba
de mediocridade € um inimigo com atributos quase divinos — omnipotente, omnipresente e
omniconsciente, excepto omnigenerosa. A sua vigiléncia permanente faz sentir os seus efeitos
de modo tanto mais forte quanto mais ousada for a atitude do professor critico, O pensamento
amedronta-a e, sobretudo, desmistifica a terrivel ilusdo em que vive mergulhada: niio € facil
assumir-se como um usurpador do lugar que nio lhe pertence quer por direito quer efectiva-
mente. O professor colonizado, sobretudo quando tem consciéncia tética da sua medijocri-
dade, s6 é movido por um interesse: impedir que os seus alunos conhegam outro professor
digno desse nome e que fagam a comparagdo ¢ tirem as devidas conclusdes! O professor
colonizado é mais que um Velho do Restelo — € um vampiro que s6 vive & custa do sacrifi-
cio do outro, A sua resisténcia ¢ a mais cruel com que se defronta a pedagogia critica. Superd-
-la exige libertar os alunos da «pedagogia do atrasado mental» e convidé-los a ter uma nova
experiéncia — a experiéncia antecipada da liberdade. A resisténcia dos alunos € menos orga-
nizada: uma metodologia centrada em problemas geradores* — associada evidentemente a
competéncia cientifica do professor — & suficiente para render o opressor que hd neles.
Apesar do pensamento critico ser um salto no abismo, vale a pena correr esse risco: quem
arrisca sofre, mas s6 este sofrimento lhe permitird experimentar a alegria — a alegria de es-
tar vivo num mundo em que todos queriam que estivesse morto. Este € o tinico tipo de vin-
ganga que a subjectividade rebelde se permite. Tr mais longe que isso seria deixar-se apri-
sionar novamente no cdrcere do opressor, Ser igual ao opressor ¢ 0 que mais teme o indivi-
duo emancipado; a partir do momento em que s¢ descobre como individuo auténomo, o seu
maior medo ¢ a loucura. A morte  preferivel, na medida em que pde termo a uma existéncia
sem lhe roubar a sua dignidade — de ter sido uma consciéncia que resistiu & heteronomia. A
sua lembranca serd guardada tanto por aqueles que ajudou a libertarem-se como por aqueles
que a odiaram, porque estes tltimos, depois da sua denincia silenciosa, nunca mais poderdo
manter a sua anterior auto-imagem. Os mértires que morrem sozinhos sio sempre lembrados
como a boa conscidncia daqueles que a perderam. Ninguém que se descubra como mediocre,
depois de se ter julgado expert, volta a acreditar em si mesmo: resta-lhe o siléncio ressentido
que se alimenta de mil e uma vingangas — mas nenhuma delas, mesmo que bem sucedida,
lhe permite reencontrar novamente o estado de ilusdo anterior. A sua existéncia ¢ culpa
permanente. Se ndio se der por satisfeito. consultard o psiquiatra que, mediante um bom
fratamento com anti-depressivos, depressa o anula como projecto de ser. O vencedor pode ser
vencido, sobretudo quando se interna num hospital psiquidtrico, donde nunca devia ter saido.

5. Na sua discussdo sobre pensamento critico, a pedagogia administrada neutralizou o
termo critico, através do seu uso repetido e impreciso, removendo as suas dimensdes politi-
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cas e culturais e eliminande o seu poder negativo para significar «habilidades de pensa-
mento». O ensino € reduzido A sua fungdo de ajudar os estudantes a adquirir niveis mais ele-
vados de habilidades cognitivas, prestando-se pouca atencfio ao propdsito para o qual essas
habilidades devem ser dirigidas. Os estudantes sfio encorajados a serem bem sucedidos no
mundo drduo e competitivo do limitado mercado de trabalho.

Ao definir o sucesso académico em termos da criagio de individuos submissos, produ-
tivos e patriotas, as teorias administrativas da educagio esquivam-se de qualquer preocupagio
pelos cidaddos educades. crfticos e autdnomos. Os estudantes sio vistos unicamente como a
vanguarda do crescimento econdmico continuo. Os burecratas do ensino rejeitam a perspe-
ctiva de que as escolas deveriam ser locais para a transformagio social e para a emancipacio,
lugares onde os estudantes s@o educados nfio somente para serem pensadores criticos, mas
também para verem o mundo como um lugar onde as suas acgfes — em particular, as suas
acgdes inter-comunicacionais — podem contribuir para a mudanga social qualitativa,

A escola colonizada persegue sistematicamente o conhecimente emancipador: nela en-
sina-se uma pratica cega, em vez de se fomentar uma iluminagdo dialéctica susceptivel de
orientar uma praxis da emancipagéo. O conhecimento emancipador é preterido em favor da
obtengio de um diploma técnico, o qual estd basicamente relacionado com a légica do mer-
cado. Contra este imperativo burocrdtico, a teoria critica da educagiio empreendeu uma re-
construgdo socialmente critica do que significa «ser escolarizado»*, salientando que qualquer
pritica pedagdgica verdadeira exige um compremisso com a transformacéo social, em soli-
dariedade com os oprimidos, A sua missdo pedagdgica é consciencializar as consciéncias
imersas na coisificagéio e faze-las emergir para a tarefa da eliminag@o das condigbes que
geram o sofrimento humano™®, Os oprimidos que aceitam levar a cabo a sua libertagfio néio sdo
somente aqueles que vivem na privagiio material (os pobres), mas todos os individuos que
ainda nio emergiram da sociedade opressora. Quem diz que nfio pode saber mais porque a
situaco ndo o permite, ndo merece a atengfio que se lhe dedica: as dificuldades materiais no
respondem pela falta de conhecimento e, muito menos, pela inércia mental.

6. A afirmacfio dos burocratas do sistema de ensino de que as escolas funcionam como
um mecanismo para ¢ desenvolvimento e aprofundamento da democracia e da igualdade so-
cial é claramente desmentida pela realidade escolar efectiva. As escolas nfio oferecem
oportunidades na vasta tradi¢io ocidental para a capacitag@o pessoal ¢ social e, na realidade,
trabalham frequentemente contra essas oportunidades. As vitimas desse processo sdo, desde
logo, os préprios professores. A adopgio crescente de pedagogias administrativas e de esque-
mas de contabilidade para satisfazer a [6gica das exigéncias do mercado promove activamente
a incapacidade dos professores. A proliferagio de curriculos adoptados pelo Estado, que —
como se diz correntemente — s80 «a prova de professores», revela claramente que estes néo
participam, de um modo responsdvel e digno, na elaboragio das propostas de programas ¢,
muito menos, na sua escotha. H. Giroux* verifica que o papel do professor é efectivamente
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equiparado ao de um secretdrio ndo capacitado e mal-remunerado. Nas escolas administradas,
o aperfeigoamento da democracia é mantido zelosamente num estado de hibernaggo: o opres-
sor governa a escola em tocdas as snas esferas como se fosse um representante legitimo daque-
les que democraticamente silencia, obrigando-os a cumprir ¢ a executar as suas ordens.

A necessidade escolar de planificacdo reprime a liberdade e a formagfo intelectuais.
Defender o pensamento independente € resistir & inércia administrativa dos Programas e das .
Planifica¢es impostos de cima — exterior e heteronomamente; € dignificar o professor, o
aluno e 4 escola, na sua capacidade auténoma de decidir o que ¢ mais adequado para st mes-
mos e para os outros, em funcdo da natureza das situagdes sociais com que se deparam diaria-
mente e da andlise racional que fazem das mesmas. A autonomia conquista-se vencendo o
«medo 2 liberdade»® e assumindo, nesse acto, a tarefa de recuperar a subjectividade rebelde
esquecida no fundo da sua consciéncia: a finica que os pode proteger da estupidificagdo em
curso. A invasdo do ensino por parte do sistema burocrtico demite os professores da sua mis-
s3o de educar e estes, nio satisfeitos com a sua demissio, auto-demitem-se quando se refugiam
nas visitas de estudo™ e nos projectos da drea escola, de resto previstos pelos planos adminis-
trativos, sob a alegagiio de que a educagfio passa também pela distracgo. Ao pretender invadir
0 espago exterior a si mesma, como se se tratasse de uma esfera com vida e legalidade préprias,
a escola, sem disso tomar consciéneia, deixa-se invadir passivamente pela sociedade adminis-
trada: a visita de estudo revela-se como instalagio definitiva e castradora da sociedade que su-
postamente pretende invadir. A escola ndo tem um exterior a si mesma, na medida em que ela
prépria é esse exterior. O seu isolamento nio se afirma frente & sociedade, mas frente 4 critica.
Por detrds de cada uma das suas decisoes supostamente auténomas, sobretudo no caso das visi-
tas de estudo, insinua-se claramente a presenga potente da planificagdo centralizada. As moti-
vacGes que secretamente as movem reduzem-se, afinal, 2 planificago de um potencial encon-
tro sexual. A planificaciio do sexo desenrola-se no dmbito da planificagdo escolar centralizada.
Aqui, a planificagio mostra o seu verdadeiro rosto: o processo de debilitagio do en leva-o a
procurar fora de si mesmo aquilo que s6 a ele The pertence e que $6 nele préprio pode encon-
trar, A promiscuidade sexual® € afinal a inica distracgo disponivel, jd que «a falta de fanta-
sia, implantada ¢ insistentemente recomendada pela sociedade, deixa as pessoas desamparadas
no seu tempo livre»™, Nela, o en débil afunda-se «livremente» nos outros, sem se¢ aperceber 0
quanto ndo € livre af onde mais livre se sente — no comércio anénimo do sexo ocasional —,
«porque a regra de tal auséncia de liberdade foi abstraida»® dele. A liberdade organizada ¢ falsa
liberdade. Até mesmo como fuga As rotinas escolares as visitas de estudo e as actividades ex-
tra-curriculares ndo deixam de ser prolongamentos de actividades accionadas e organizadas
pelo sistema administrativo escolar. A afinidade entre a escola e a diversdo mostra-se assim no
seu prdprio sentido: a apologia da sociedade que a isola cada vez mais da critica redentora, na
medida em que, como demonstraram Adorno e Horkheimer, «divertir-se significa estar de
acordo» e estar de acordo significa, por sua vez, «no ter que pensar nisso, esquecer o sofri-
mento até mesmo onde ele € mostrado. A impoténcia € a sua prépria base. E, na verdade, uma
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fuga, mas ndo, como afirma, uma fuga da realidade perversa, mas da 1ltima ideia de resistén-
cia que essa reatidade ainda deixa subsistir. A libertacio prometida pela diversdo € a libertagfo
do pensamento como negagio»* da sociedade opressora. O chamado «professor fixe», bem
como a sua «pedagogia do gajo porreiro», é cimplice passivo desta estratégia de manter to-
dos os individuos na dependéncia pueril do sistema administrativo. A puerilidade® &, pois, um
estado continuo de dependéncia, no qual se substitui a dependéncia materna pela dependéncia
social administrada, quando nfio se consegue, por alguma razao fatidica, conservar as duas de-
pendéncias em simultineo. Os que negam a conquistar a sua autonomia nunca terfio acesso 2
experiéncia genuina do tempo livre produtive. Sob o dominio da heteronomia, tornam-se hete-
rénomos também para si proprios.

Até mesmo a suposi¢io de que as escolas funcionam como os principais promotores da
mobilidade social e econdmica é falsa, tal como demonstrou Michael Apple®. A escolariza-
¢éo ndo oferece oportunidades a um grande nimero de estudantes para se tornarem capazes
comao cidaddos criticos e activos. O facto dos filhos dos trabalhadores poderem tirar um curso
superior e ascenderem a um camada social (supostamente) superior ndo implica mobilidade
social e cultural e, muito menos, mobilidade vertical. Diante da sociedade, todos sio
consumidores, ndo sé de bens de consumo, mas também de ideias esvaziadas do seu contelido
cognitivo e, por isso, tornadas equivalentes. Todos sfo tguais na sua incapacidade de pensar
para além da realidade opressora, na medida em que partilham a mesma cultura: a cultura
comercializada. A neutralizagdo da oposiciio ameaca desvirtuar irreversivelmente a esséncia
da democracia. O sistema cinzento € o finico que efectivamente governa, deixando o elemento
feminino predominante «a beira de um ataque de nervos». A pedagogia transforma-se fatal-
menie em intriga e em «guerras de poders, cujos objectivos escapam a qualquer tentativa de
compreensdo racional®™, a nfio ser a uma interpretagiio psiquidtrica.

Se, como afirmou Adorno, «a chave de uma mudanca profunda reside na sociedade e na
sua relagiio com a escolas®, entdo somos confrontados com uma dupla tarefa: a escola que
devia contribuir para a mudanga social qualitativa precisa, ela mesma, ser transformada e
preparada antes de poder assumir a sua verdadeira missdo. A escola oscila, nas actuais cir-
cunstdncias, entre a perpetuaciio da barbdrie, enquanto mecanismo de reprodugdo da so-
ciedade repressiva, e 0 combate contra a barbdrie, enquanto instituicdo empenhada na for-
magcdo cultural. Consciente dessa ambiguidade essencial da escola, Adorno nio deixa de fazer
am apelo, no sentido de convencer os professores a libertarem-se dos tabus que os impedem
de educar:

«A barbdrie é wm estado no qual todas essas formagdes as quais serve a escola se mostram
fracassadas. Por certo que, enguanto a sociedade engendre de si mesina a barbdrie, a escola ndo
serd capaz de se opor g esta mais gue em graw minimo. Mas se a barbdrie, a terrivel sombra que
se abate sobre a nossa existéncia, é precisamente o contidrio da formacéo, também ¢ algo de
essencial que os individuos sejam desbarbarizados. A desbarbavizagio da humanidade ¢ a pré-
condicdio imediata da sua sobrevivéncia. A esta deve servir a escola, por limitados gue sejam o
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seu dmbito de influéncia e as suas possibilidades e, para isso, necessita libertar-se dos tabus, sob
cigja pressiio a barbdrie se reproduz. O pathos da escola — hoje a sua seriedade moral —, nas
presentes circunstancias, reside em que, somente ela, se é consciente da situagdo, é capaz de tra-
balhar imediatamente pela desbarbarizagio da humanidade. Por barbdrie, néo entendo os
Beatles, embora o seu culto faca parte dela, mas sim o extremo: o preconceito delirante, o re-
pressito, o genocidio e a fortura; aqui idio hd lugar para ditvidas. Opor-se a isso, tal como se nos
aferece o mundo de hoje, onde pelo menos néio é possivel vishunbrar nenhuma owtra possibifi-
dade de mais amplo alcance, compete antes de mais nada & escola. Dai que, a despeito de rodos
o5 argumentos ledrico-sociais contrdrios, seja ido importante desde o ponto de vista social gue
a escola cumpra a sua missdo. E, para isso, ajuda a tomada de consciéncia da fatidica heranga

de representacdes que pesa sobre ela»™.

7. Ao denunciar a definigiio oficial das escolas como instituicBes democraticas, a teoria
critica da educacdo revela as maneiras pelas guais o curriculo escolar, o conhecimenio e os
métodos dependem da expansdo destrutiva da economia de mercado generalizada. O objectivo
¢ desmistificar a desigualdade de interesses sociais € pessoais competitivos dentro da ordem
social que proibe a igualdade de oportunidades. Nenhuma decisfo pode ser tomada desinteres-
sadamente e nenhuma prética educacional — seja ela centrada na questdo da excel€ncia,
avaliagiio, ou contabilidade — ¢ independente dos contextos social, econdmico, cultural,
histérico ¢ institucional nos quais a escolarizagiio acontece. A escolarizacdo s6 pode ser anali-
sada como um processo cultural e histérico, no qual os individuos sfio posicicnados dentro de
relagdes assimétricas de poder em fungo de agrupamentos sociais especificos. Os professores
emancipados recusam a tarefa a eles prescrita pelo capitalismo, como intelectuais, professores
e tedricos sociais, de servir passivamente as disposices ideoldgicas e institucionais existentes
nas escolas. As escolas servem sempre os interesses do opressor, enquanto desconfirmam si-
multaneamente os valores e habilidades dos oprimidos. Independentemente da sua coloragao
partiddtia, a escolarizacdo administrativa apoia sempre uma tendéncia inerentemente injusta,
resultando na transmissdo e na reproducio da cultura comercializada do status quo.

A tentativa de transformar a educagio requer, por conseguinte, a rejei¢do da énfase no
prognéstico e dimensdo cientificos, que tém sido tacticamente instalados nos modelos de
planificacio do curriculo e noutros métodos tedricos recomendados para a prética educacio-
nal. A teoria critica da educagfio desafia o refacionamento frequentemente incontestdvel entre
escola e sociedade, desmascarando o apelo da pedagogia administrada de que a escola pos-
sibilita igualdade de oportunidades e oferece acesso a democracia igualitdria e ao pensamento
critico. A escolarizagdo ndo constitui um processo apolitico e neutro. Na verdade, afirmar que
escolas sdo instituicGes meritocréticas ¢ uma tautologia conceptual: os alunos bem sucedidos
sd0 aqueles a quem as escolas recompensamn, ndo por causa do seu mérito individual, mas por
causa da vantagem do dinheiro e do stafus social. A pedagogia critica tenta oferecer aos pro-
fessores ¢ pesquisadores um meio de melhor entender o papel que as escolas, de facto, repre-
sentam dentro de uma sociedade dilacerada por contradices sociais, e, neste esforgo, produz
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conceitos para questionar as experiéncias dos estudantes, os textos, as ideologias dos profes-
sores e aspectos do método escolar, que as andlises administrativas omitem sistematicamente.
De facto, a pedagogia critica tem definido com precisfio as dimensdes politicas da escolari-
zagdo, mostrando que as escolas operam principalmente para reproduzir os valores e privilé-
gios do opressor. A pedagogia critica compromete-se com formas de aprendizagem e ac¢io
empreendidas em solidariedade com os individuos que desejam libertar-se do opressor.
Problematizar os conceitos estabelecidos sobre a escolarizagdo € dedicar-se ao imperativo
emancipatério de conferir poder ao individuo e de transformaggo social.

8. A teoria critica da educagio procura incorporar-se na prética educacional. Desafiando
os burocratas do ensino, que desejam que as escolas ensinem simplesmente os estudantes so-
bre a grande heranca cultural, almeja fornecer aos professores conceitos criticos, que lhes
possibilitardo analisar as escolas como lugares que produzem e transmitem préticas sociais
que reflectem os imperativos ideoldgicos ¢ materiais da cultura dominante. Pensar é aquilo
que nfo se faz numa sala de aula, cujo professor seja um profissional do ensino tecnoldgico
zeloso do seu titulo. Pensar é esquecer-se de si mesmo e entregar-se ao fascinio das ideias e
dos conceitos. Quem, quando pensa, reivindica nesse acto o privilégio do seu umbigo, nio
pensa: a sua preccupagdo imediata é a auto-preservagio. O pensamento verdadeiro transcende
o seu contexto de producdo, bem como os interesses imediatos daquele que o exteriorizou
pela primeira vez. O pensamento s6 ¢ verdadeire quando escapa & relatividade do seu con-
texto de produgéo: o pensamento que permanece prisioneiro do contexto € ideclogia — pura
apatia diante da crueldade existente.

Quem tem pretensdes intelectuais tem que as justificar perante os outros: a cultura néo
admite a irresponsabilidade. Todos os professores t€m responsabilidades, nfio somente pela
maneira como agem individualmente em sociedade, mas também pelo sistema no qual partici-
pam. Os tedricos crfticos tentam «relativizar» as escolas como agéncias que legitimam
essencialmente relagfes e praticas sociais existentes, tornando-as normais e naturais, desmem-
brando e reorganizando as regras e os cddigos artificiais que compdem a realidade na sala de
aula. Atacam as perspectivas familiares, perturbadoramente comuns e tentam ir além da questio
convencional sobre o gue significa a escolarizagfio, levantando, em vez disso, a questfio mais
importante sobre come a escolarizagiio chegou a ter esse significado. O resultado € que as es-
colas — frequentemente vistas como agéncias socializadoras que ajudam a sociedade a produzir
cidaddos inteligentes, responsdveis, comprometidos e preparados — tornam-se instituicGes
estranhas e perturbadoras, que nio somente ensinam sujeitos, mas também prodizem seres hu-
manos incapazes de reflexdc e que, nas suas actividades didrias, representam as ideologias da
cultura dominante. A escola como agéncia de socializacio integrada coisifica os alunos, em vez
de os transformar em sujeitos conscientes e auténomos capazes de se libertarem da reificacio.

A teoria critica da educacgdo permanece fiel & critica do sistema capitalista: o seu padrao
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de exploragio e de expansdo produziu uma racionalidade econémica — a racionalidade ins-
trumental — que influencia o pensamento actual sobre temas sociais ¢ educacionais e con-
tinua a coatribuir para a geragdo de gravissimos problemas sociais. Para assegurar que todos
os individuos tenham uma voz no valor excedente que o seu trabalhe produz, a teeria critica
insiste que os responsdveis pelo tipo actual de capitalismo devem ser considerados moral-
mente responséveis. £ necessria uma nova ética econdmica que ajude a guiar e, eventual-
mente, a reformular o sistema econdmico no interesse de fodoes, uma ética com a visdo e o
poder de contrariar os efeitos desumanos do capitalisme global e generalizado.

Sob o efeito todo-poderoso do principio de troca, a escola silencia o ndo-idéntico, repro-
duzindo continuamente, qual fibrica de produgfio industrial, a falsa identidade da sociedade
repressiva a que se devia opor como defensora da diferenga. Matando as almas, a escola repro-
duz corpos idénticos uns aos outros € — o que ¢ ainda pior — felizes por puderem ser abaste-
cidos em qualquer grande drea comercial. O corpo converte-se em carne digerivel por qualguer
outro instrumento. A cultura integrada converteu-se numa imensa cadeia alimentar: as mentes
anestesiadas entregam-se facilmente — a si mesmas enquanto corpos colonizados -— ao
consumo em massa. A cultura como alimento digerivel democraticamente & cultura téxica: o
corpo engorda enquanto a mente se atrofia. A obesidade € uma figura do pensamento colo-
nizado: as toxinas do invasor invadem o corpo do hospedeiro, de modo a colocd-lo ao servigo
da reprodugdo social. Pensamento gordo = pensamento domesticado® = pensamento colo-
nizado = pensamento do opressor = pensamento Gnico = pensamento passivo. O empirismo foi
sempre a filosofia do opressor.

9, A emergéncia filogenética da auto-consciéncia — da consciéncia de si mesmo como
individuo — trouxe a0 mundo, pela primeira vez, o sofrimento: o sofrimento resultante de
uma existéncia vivida na solidéio substancial®. O individuo desde que nasce até que morre
sabe, em cada momento crucial da sua vida, que estd absolutamente sozinho num mundo que
nunca ¢ verdadeiramente o seu mundo, mas o mundo dos outros generalizados que, pelo facto
de estarem-ai, negam a sua prépria existéncia e todas as suas possibilidades. O outro genera-
lizado é uma crueldade, porque nos nega como existéncia auténtica. Estamos sozinhos e
condenados a sermos esquecidos por um universe sem memdria. As garanlias que [emos,
sobretudo 0 amor maternal, sio efémeras: a morte rouba-as quando mais precisamos delas e
a natureza, na sua evolugdo, ndo nos deu outras adaptagdes filogenéticas que nos protegessem
desta situagio quase-transcendental que ¢ viver na soliddo, sabendo que a estrela que nos
acompanhou no nascimento abandona-nos na morte.

A natureza lancou-nos um desafio tremendo: sermos individuos auto-conscientes que
precisamos dos outros para nos realizarmos até mesmo como individuos auténomos. A
sociedade que, a0 mesmo tempo, nos individualiza, socializa-nos. Mas a socializagfio, mesmo
quando bem sucedida, ndo amortece o sofrimento da soliddo. Este reaparece em toda a sua
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forga nas situagdes-limite, quando temos de contar somente connosco mesmos. A subjectivi-
dade rebeide é uma subjectividade infeliz que persegue tenazmente a felicidade, embora
reconhega a sua impoténcia para a alcangar sozinha, O pensamento critico é uma actividade
extremamente solitdria. Mediante o seu exercicio, a consciéncia mergulha em si mesma,
sabendo que todo o seu esforco auténtico pode ser gratuito, tanto para si mesma como para
0s oulros que resistem ao sofrimento resultante de estarem sozinhos num mundo absoluta-
mente solitdrio. Nesta resisténcia ao didlogo encontra o pensamento critico a sua impoténcia:
a sua palavra — a palavra de uma consciéncia que procura alcangar o outro num esforco
derradeiro de transcender a sua solidio — néo € escutada pelo outro.

Diante deste sofrimento quase metafisico qualquer tentativa de querer distinguir entre
opressores e oprimidos torna-se demasiado supérflua: todos somos ao mesmo tempo opresso-
res ¢ oprimidos enquanto individuos que somos e, perante a sociedade, todos somos oprimi-
dos. A sociedade estabelecida € um cércere que consente alguma liberdade de movimento:
como vimos, a individualidade sé pode surgir no seio de uma sociedade, de preferéncia ur-
bana, por mais opressora que ela possa ser. A comunidade ndo deixa manifestar no seu bojo
a individualidade ¢ muito menos a individualidade rebelde, na medida em que a sua criagéo
€ um acto psico-pedagégico e social de exorcizar o exorcismo e, consequentemente, de liber-
tar as forgas rebeldes e, por isso mesmo, avessas & integracfio social, contra a tirania civiliza-
cional e comunitdria que, sob a designagdo de Super-Ego, as mantém aprisionadas naquela
estrutura que Freud denominou de 1d.

A pedagogia da resisténcia terd que comecar por vencer a resisténcia de todos aqueles,
tanto professores como alunos, que temem mergulhar na interioridade da sua subjectividade.
A consciéncia feliz predominante prefere a ilusfo da sua falsa felicidade & verdade da sua
infelicidade essencial. Sair da caverna e olhar de frente a noite causa horror a qualquer
individuo que se safisfaz com o comércio inauténtico com os -outros. Descobrir a soliddo
instalada no interior da sua subjectividade encarnada é descobrir a vida no seu sofrimento
mais profundo. E, no entanto, ¢ nesta descoberta auténtica que reside o impulso para a
libertagdo.

10. A escola como institui¢io colonizada afunda-se naquilo que devia denunciar e aju-
dar a transcender: a sociedade massificada. Ao criticar os fundamentos das diversas filosofias
da educagdo, no fundo variagBes da pedagogia administrada, a teoria critica da educagio nada
mais faz do que lancar os fundamentos de um novo projecto educativo.

Giroux tem toda a razdo quando afirma que nfo basta denunciar a escola como uma
agéncia da socializagdo integrada: a dentincia que se satisfaz consigo mesma € resignacao.
«As escolas sdo locais contraditdrios»™: ha portanto espago para levar a cabo a tarefa de liber-
tar o futuro, de modo a que Auschwitz nunca mais se repita. Como vimos, uma compreensio
critica da escolarizaglo permite-nos ver as escolas como locais de dominagdo e libertacdo.
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Deste modo, a teoria critica da educa¢iio ople-se ao cerne da teoria educacional administra-
tiva, que concebe as escolas principalmente como provedoras de habilidades e atitudes
necessdrias para os estudantes se tornarem cidadfos patriotas, industriais ¢ responsaveis. A
escola deve converter-se numa instituico critica, se quiser resistir s forcas da integragio
social ¢ cultural em curso na sociedade administrada. O modelo de escola predominante € um
modelo burocratizado imposto de cima pelo Estado e pelos seus funciondrios subservientes,
sem que os principais agenies educativos tenham participado como sujeitos particulares ¢
fivres de coer¢do na sua elaboragdo ou mesmo na sua critica racional e livre. Ivan Illich
chamou-lhe instituigdo manipuladora® e Louis Althusser, analisando-o, no contexto da re-
produgio social das relacGes sociais de produgio capitalistas, chamou-lhe Aparelho
Ideoldgico de Estado®, cuja fungio € preparar — mediante um trabalho de inculeagiio ideo-
légica — os alunos para o desempenho dos papéis que lhes sfo socialmente atribuidos no
processo de produgdo. A escola como institui¢do critica opde-se frontalmente 4 escola como
institui¢do manipuladora, Em vez de preparar individuos déceis, apdticos e resignados, a es-
cola como instifuigio critica quer romper com a atomizacio da sociedade administrada, de
modo a abrir caminho 2 emergéneia de subjectividades rebeldes, capazes de se libertarem a
si mesmas do processo de sujeicfio a que as submete-sujeita a ideologia dominante. A escola
como instituigio critica deve fornecer 0s conceitos necessarios ao aluno que se queira liber-
tar da sujei¢do-submissio ideolégica: a imuno-cognico critica € a arma que os professores
e 0s seus alunos devem erguer para se defenderem da comunicagdo distorcida imposta pela
burocracia educacional e politica dominante. Como instituigdo critica, a escola deve recon-
quistar o espaco de libertacao que coexiste no seio da escola burocratizada com o espago
da dominacfo. A teoria critica da educagfio encara, tanto a escela no seu conjunto como as
aulas que ocorrem no seu seio, como um férum critico e racional, onde professores e alunos
se juntam para debater, entre eles na sala de aula ¢ entre a escola ¢ as restantes instituigdes
sociais, 0s mais diversos assuntos, procurando sempre que possivel um consenso racional.
Professor e aluno devem reconstruir, em constante didlogo «horizontal» e liberto da coergio,
a sua subjectividade, libertando-a do seu elemento estranho — a ades@o ao opressor. O meio
para essa confrontaciio € — conforme acentua Habermas® — o uso publico da razdo, articu-
fado por individuos privados engajados numa discussdio que €, em principio, aberta e sem
coer¢do. S6 deste modo pode a escola constituir-se como o bergo da subjectividade rebelde,
imunizada e preparada para resistir as estupidificacdes da sociedade de consumo. A subjec-
tividade rebelde € uma subjectividade que se recusa, mediante uma revolta permanente con-
$igo mesma e com o mundo, a ser novamente colonizada pela ideologia do opressor. A mime-
sis cativante é o elemento da teoria critica da educagéo.

A missio critica da educacgio deve ser a autonomizagdo dos individuos através de um
processo educative (relagio e acglo educativas) capaz de contribuir para o desenvolvimento
da consciéncia critica e para a emergéncia de uma sensibilidade ndo-mutilada. A reconcili-
agdo visada pela teoria critica €, na actual conjuntura social, uma tarefa prética, da qual de-
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vem participar todos os intervenientes do processo educativo, sobretudo os professores
quando encarados — segundo a expressio de Giroux — como intelectuais politicos™. A sua
mais nobre tarefa deverd ser ajudar os alunos a serem capazes de reflectir sobre a sua propria
histdria, quer como individuos, quer como membros de sociedades mais vastas e de usar essa
reflexfio justamente para alterar o curso barbarizante da histéria. Esta missdo do educador
critico estd ausente em todas as formas de teorias sociais ¢ de teorias da educagio — usual-
mente referidas como positivismo que tentam moldar as ciéncias sociais segundo os modelos
das ciéncias naturais, ta! como fazem, de resto, os programas impostos pelo Estado e suas agén-
cias de controlo social aos professores ou mesmo aos alunos. Ao reconhecer a auto-reflexdo ou
reflexividade dos agentes humanos, a teoria critica da educagfo tem de reconhecer que uma so-
ciedade emancipada seria aquela em que os seres humanos controlassem activamente os seus
proprios destinos, através da crescente compreensio das circunstincias em que vivem,

As indistrias culturais incutem nos estudantes uma paixdo horrenda pela ignorancia.
Segundo Jacques Lacan®™, a ignorfincia ndo € um estado passivo, mas um estado activo ou de
exclusdo da consciéneia. A paixéo pela ignorincia que infecta a cultura da imagem magificada
deve-se a uma recusa em reconhecer que as nossas subjectividades foram construfdas a partir
das préticas sociais e das formas de consciéncia sociais coisificadas correspondentes que nos
dominam. A ignorancia incorporada na prépria estrutura do conhecimento desafia a imagi-
nagédo pedagdgica de qualquer professor empenhado na emancipagio dos seus alunos. Estes,
incapazes de encontrar conhecimento significativo no mundo fetichista das mercadorias, recor-
rem A violéncia gratuita ou a uma neblina intelectval onde qualguer coisa mais desafiadora e
provocante do que o noticidrio nocturno ¢ encarada com desprezo. Esta epidemia de anaste-
sia conceptual s6 beneficia a cultura dominante.

E, por isso, que a escolarizacio deve ser um processo de compreensdo de como as
subjectividades sio produzidas por processos sociais objectivos. A compreensio dos proces-
sos sociais pefos quais temos sido construidos €, desde logo, auto-transformadora. Se fomos
feitos, entdo podemos ser desfeitos e refeitos. Os professores emancipados precisam encora-
jar os estudantes a serem autoreflexivos sobre a sua situagfio no mundo e a doté-los, mediante
metodologias adequadas aos diversos contextos, com esiruturas conceptuais para que eles
comecem a emergir da realidade opressora. Ensinar ¢ aprender dever ser simultaneamente um
processo de investigagdo ¢ de critica permanente e um processo de construgdo de uma imagi-
nago social que trabalha dentro de uma linguagem da esperanga. Se o ensino for visto como
uma linguagem da possibilidade, a aprendizagem pode tornar-se facilmente relevante, critica
e transformadora. Segundo Giroux”, o conhecimento é:

relevante somente quando comega com as experiéncias que os estudantes trazem con-
sigo da cultura e do munde da vida em que estdo inseridos;

critico somente quando essas experiéncias sdo mostradas come sendo, algumas vezes,
problemdticas;
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¢ transformador somente quando os estudantes comegam a usar o conhecimento
adquirido para ajudar a conferir peder aos outros, incluindo os individuos da sua comunidade.

O conhecimento critico visa a reforma social™. Mediante a reestruturagio da linguagem
do self procura-se ajudar o aluno a negeciar melhor com o mundo que deve ser transformado,
tendo em vista aquilo que Adorno chamou de «vida sem angistia».

Os professores que resistem A integragio social devem criar agendas de possibilidade
nas suas salas de aula. A pedagogia critica ndo garante que a resisténcia, tanto dos alunos
como dos professores, ndo acontega, mas fornece aos professores as bases para a compreen-
der ¢ para que qualquer pedagogia desenvolvida seja sensivel as condigGes socioculturais que
constréem a resisténcia, diminuindo a possibilidade de que os estudantes sejam
responsabilizados como a sua inica fonte criadora. A pedagogia emancipatéria ndo pode ser
construida a partir de teorias do comportamento que véem os estudantes como preguicosos,
desobedientes, sem ambigio ou geneticamente inferiores. Os professores que tratam os seus
alunos como «atrasados mentais» esquecem-se de que eles préprios sdo tratados do mesmo
modo pelo aparelho administrativo escolar. A pedagogia do atrasado mental aplica-se, pois,
tanto aos professores como aos seus alunos: ambos sdo vasilhas enchidas pelos conteddos da
ideologia opressora. Nio se pode planificar aquilo que se desconhece: a cultura na sua
possibilidade transcendental. Quando se refugiam por detrés da sua «profissionalizagfio», 0s
professores denunciam-se como aquilo que sdo: eus colonizados pelo opressor, incapazes de
pensar conjuntamente com os seus alunos sobre a realidade que os oprime interna e externa-
mente, de modo a transcendé-la. A pedagogia critica que s6 pode ser assumida por aqueles
professores que odeiam visceralmente a opressdo e a injustica visa descolonizar o eu dos
alunos, de modo a prepard-los para a libertagio. A acgdo pedagdgica do tedrico critico da
educagio regula-se apenas pelo interesse da emancipagdo: autonomizar os alunos dos efeitos
castradores e mutiladores da pedagogia bancdria™. A compreensdo das estruturas de media-
¢do que formam a resisténcia estudantil no mundo sociocultural remove o conceito de
resisténcia estudantil das mos do comportamentalista ou da profundidade do psicélogo, para
o inserit no terreno da teoria da sociedade. A resisténcia a cultura pode converter-se na cul-
tura da resisténcia. A pedagogia critica transforma-se entdo numa pedagogia da resisténcia,
a qual resiste aos obstdculos que lhe colocam as consciéneias colonizadas, a0 mesmo tempo
que procura imunizar outras consciéncias contra esta ameaca.

Como escreve Horkheimer:

«O individuo resistente opor-se-d a qualquer tentativa pragmdtica de conciliar as exigén-
cias da verdade e as irracionalidades da existéncia. Em vez de sacrificar a verdade pela con-
formidade com os padrdes dominantes, ele insistird em expressar na sua vida tanta verdade
quanto possa, tanto na teoria quanto na prética. Terd wna vida conflituosa; deverd estar pronto
para correr o risco de wne extrema solidéio. A hostilidade irracional que o inclinaria a projeciar us
suas dificuldades interiores sobre o mundo é superada pela paixao de realizar aquilo que o pai repre-
sentava para ele na sua imaginagdo infantil, a suber, a verdade. Esse tipo de jovem — se € que se trata
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de um tipo — leva a sério aquilo que Ihe foi ensinado. Ndo desiste de confrontar persistentemente a
realidade com a verdade, de revelar o antagonismo entre os ideais e as realidades. A sua propria
critica, fedrica e pratica, é uma reafirmagdo negativa da fé positiva que teve enquanto criangas”,
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