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Intreducio

A construgio de identidades e o processo de socializagdo, num enquadramento monocul-
tural j4 é hoje, em si mesmo; um processo complexo, dados os fendmenos de globalizagdo,
mundializagiio & comunicagio de massas que colocam em interacgao referéncias culturais de
tao diversa proveniéncia que fazem da monocultura, como diria Pederson uma “mera referén-
cia nostdlgica”, Mas quando este processo ocorre num tecido sécio-cultural balizado por uma
cultura dominante, por via da Praxis administrativa, que ndo ¢, no entanto, a cultura que
domina, por via da Praxis social, os resultados, em termos de exercicio de socializagdo, sdo
ainda mais complexos “obrigando” a diferentes cendrios educativos e levando, naturalmente,
3 construgio de diferentes “identidades” quer culturais, quer psico-afectivas.

Num contexto multicultural onde as duas culturas maioritdrias em presenca — a chinesa
¢ a portuguesa representam formas opostas de entender o mundo, o conhecimento, o sujeito,
jé que uma das culturas ¢ ainda globalizante, sintetizadora, intuitiva, inicidtica ¢ a outra
racionalizante, assertiva, explicativa ¢ individualista, educar ¢ socializar vai ser de facto um
desafio permanente para quem, via ensino oficial ou via ensino privado, procura estabelecer
as regras de coabitagiio cultural, aceitar as variantes aculturadas e ainda assim manter a forga
das matrizes culturais de origem, no processo de adaptacio e integragfio social.

Este ambiente muiticultural, que vive a beirar a China sob uma administragdo por-
tuguesa é um ambiente nico, especial, onde nos podemos confrontar com uma outra Escola,
uma outra forma de socializar, um outro quadro normativo, na construgo das identidades.

A Cidade

Falamos de Macau, cidade 4 beira rio, onde se encontra o Oriente distante feito do fascinio
e exotismo que povoou sempre 0 imagindrio colectivo do Ocidente mas onde se encontram tam-
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bém referéncias sécio-culturais desse mesmo Qcidente, que fazem da cidade um espago vivo de
relacionamento multicultural onde, ao ritmo das diferentes comunidades que aqui habitam com
05 seus ritos e tradicdes, vive quase meio milh#o de habitantes, num pequeno espago de 21km®.

Em Macau as ruas sio correntes de gente, constantes mas tranquilas que reflectem a mis-
tura das trocas e das convivéncias que fizeram da cidade repositério de diferentes tradigdes e
comportamentos e que encontramos na paisagem arquitecténica hibrida, feita de ruas estrei-
tas, becos, vielas, casas de traca tradicional ou de telhados com beirais e esquinas virados para
cima, respeitando os principios de ordenamento urbano do “feng shui”, que acredita na
influéncia benéfica das forgas da Natureza quando se respeita, na escolha dos lugares, a con-
figuragdo natural dessas mesmas forgas; ou ainda feita de casas de traca colonial, com varan-
das e arcarias, coloridos de tom mediterrinico, calgada & portuguesa, memdrias de uma
histéria de confluéncia de culturas. A cidade expde-se assim, lentamente ao olhar atento, nesta
multiplicidade de formas e de espagos, feita também de coabitaciio étnica e sécio-cultural em
contextos vivénciais que balancam entre a mistica confucionista e os discursos subtis ou a
racionalidade convincente e assertiva do discurso explicito e frontal, 2 moda do Ocidente.

Em Macau, o grupo populacional maioritdrio ¢ de etnia chinesa e mesmo a populagio
chingsa origindria de Macau e possuindo nacionalidade portuguesa mantém, nos seus padrdes
de socializagfio, as componentes essenciais da cultura chinesa, pelo que a dimensdo multi-
cultural da cidade se manifesta necessariamente balizada pelas duas culturas dominantes,
dando origem a celebragdes, comportamentos, atitudes, valores, provenientes destas culturas
¢ ainda das suas versdes mais aculturadas — a variante cultural macaense e a variante da cul-
tura chinesa de Macan.

Desta multiplicidade ¢ diversidade que € profunda nas suas raizes epistemolégicas, nas
suas componentes socio-culturais, resultam diferentes manifestacdes festivas, diferentes
modos de aprender € ensinar, diferentes ambientes de aprendizagem, diferentes modos de
inter-relagdio e convivéncia, diferentes expectativas, diferentes sistemas de comportamento,
uma outra Escola onde a multiculturalidade ¢ contexto e a tradigio cultural ¢ o paradigma
epistemoldgico que determina as regras, as escolhas, os valores, a busca e a concretizagio do
conhecimento.

E nesta Escola multicultural, mas onde a matriz chinesa marca todo o espago de vivén-
cia educativa, que nos deparamos com um processo de socializagdo complexo onde a Face ¢
substéncia e norma, uma outra “pele” obrigatoria a juntar & Pessoa, psico-social, afectiva que
se estd a fazer, a construir, a ser.

A Escola

A assumpgdo antropoldgica, critica, de que ndo hd um sujeito dnico e universal mas sim
sujeitos contextuais e que os modelos de pensamento ¢ os préprios fundamentos do discurso
ndo sdo universais nem “exportdveis”, vieram-nos ajudar a entender a legitimidade de todas as
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diferencas e a procurar entrar nesta Escola multicultural de matriz chinesa, utilizando o “olhar
reciproco” de que nos falam Eco e Pichon e fugindo do “autismo” que, ainda segundo eles,
caracteriza a nossa relagio de ocidentais face ao exotismo e desconhecimento do Oriente.

Em Macau, mais de 90% das escolas est#o vinculadas a um sistema de ensino néo ofi-
cial onde a referéncia cultural primeira é a cultura chinesa, onde a lingua vefcular € a chinesa,
na sua variante cantonds e onde se educa e secializa a maioria da populagfo escolar do ter-
ritério, utilizando o quadro normativo e epistemolégico da cultura chinesa, a tradi¢éo educa-
tiva que pde a ténica no desenvolvimento de competéncias académicas mais do que nas com-
peténeias de aprendizagem; e que usa estratégias tradicionais ¢ tecnologia educativa em
combinagdes que resultam, face s expectativas e finalidade do sistema e que vivencia a mul-
ticulturalidade como um quadro referencial que € necessdrio “moldar” em funcfo dos para-
digmas epistemolGgicos e normativos essenciais i cultura chinesa. A Escola de matriz cultural
chinesa, multicultural na sua vivéncia, é uma escola onde o espaco fisico é feito em fungio
de uma ordenag@o geoméntica, procurando a adequagfio entre as forcas da natureza ¢ a orga-
nizago espacial, de modo a ndo perturbar a Harmonia e a conseguir as melhores influéncias
benéficas para a concretizagiio das expectativas e finalidades da Escola e onde as estruturas
de lideranga, com a sua Autoridade e Hierarquia se organizam no sentido confuciano, criando
quadros de coordenagfo que sio intrfnsecos & prépria substincia do processo educativo jé
que, citando Yun Kim “a ordem social ¢ imutével e o Individuo ajusta-se a4 Hierarquia e &
Antoridade como sendo pulsSes necessérias no todo cosmico”.

A Escola como veiculo de educaciio é, no caso das Bscolas de matriz cultural chinesa um
poderoso veiculo de perpetuagio duma cultura que, apesar de tocada pelo fendmeno de acul-
turagdo, dado o contexto, se mantém fiel as suas tradi¢tes essenciais, no que diz respeito ao
sentido césmico, normativo e gnoseoldgico do quadro referencial gue se constitui como seu
enguadramento educativo. E € por isso que nesta Escola tudo tem um sentido, uma simbolo-
gia, uma intengdo normativa essencial jd que, ao estabelecerem-se regras de comportamento,
que se pretendem interiorizadas na presenga ou auséncia do objecto de autoridade, se estéo
também a criar regras que sfo condigiio para a Acgiio e que vio constituir um contexto cog-
nitivo especifico da cultura chinesa, no qual os estimulos sdo integrados, valendo, essencial-
mente, pelo contexto que ¢ em si uma condicfio essencial de toda a Acgdo. Neste contexto
onde a estrutura normativa, o sentido do todo, do colectivo, determina o “entendimento” do
estimulo estd-se perante aquilo que Hall entende como um “contexto semanticamente rico”,
isto é, um contexto em que os significantes ultrapassam os significados e onde o enquadra-
mento se torna a fonte essencial no processo de desenvolvimento cognitivo ja que, na pro-
gressdo da capacidade de processar estimulos e condigGes, em simultineo, as condigbes €m
urn peso essencial porque sio a marca axioldgica ¢ epistemoldgica de uma cultura césmica e
envolvente da qual o individuo é parte integrante e responsével pela manutengéo da con-
tinnidade num todo pré-definido onde a “consciéncia individual € s6 uma parte entre o Finito
Diferenciado e o Infinito Indiferenciado”. Nesta Escola respira-se uma cultura milenar, car-
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regada de simbolismo e o que parecem ser as tarefas e os ambientes “universais” face aos
designios da aprendizagem, descobrem-se depois, numa outra leitura, com outros significa-
dos e necessariamente outros entendimentos. E que o siléncio, na sala de aula, ndo &
expressdo de desinteresse mas antes “o caminho para a virtude e o conhecimento™; e a ausén-
cia de frontalidade néio € cinismo, mas respeito pela Harmonia ¢ equilibrio césmicos; e a falta
de fluéncia verbal ou ideoldgica € um “artificio” necessério para o cumprimento essencial da
regra de obediéncia aos superiores; e o discurso ndo assertivo, flexivel, & sinal de respeito
pelo todo, pelo colectivo; e a submisséo e a subtileza sdo marcas de for¢a pessoal e nio de
fraqueza de atitudes.

E os nossos parimetros de andlise, o nosso olhar ainda que depurado, mostra-se tio falivel
quando, para 14 das evidéncias, procuramos os simbolismos e procuramos o afastamento de
ngs proprios para nos entendermos na legitimidade do Outro, que nos confrontamos afinal com
“permanentes paradoxos de cquivaléncia” e é por aproximacdes de c6digos que procuramos
tocar, do ponto de vista analitico, esta realidade que se assume nas suas razdes profundas, epis-
temolGgicas e axioldgicas e que tentamos entdo desvendar & custa de aproximagdes, o que
constitui o suporte intrinseco, essencial, deste modo de aprender ¢ educar. E confrontamo-nos
assim com uma estrutura educativa onde o quadro referencial € intrinsecamente normativo,
feito de regras tradicionais, confucianas, acomodadas jd, no entanto, as estratégias de desen-
volvimento cognitivo que ddo prioridade &s capacidades de assimilagio e memorizagio como
ponto de partida essencial ao desenvolvimento de todas as outras competéncias, a comegar pela
competéncia linguistica que exige, a partir dos 3 anos de idade, a capacidade de memorizar e
reproduzir centenas e mais tarde milhares de caracteres. B que esta aprendizagem, base essen-
cial de todo o posterior desenvolvimento cognitivo exige, de facto, um treino, um exercicio,
uma actualizagdo e uma disciplina na assimilagéo e reten¢@o de dados que a meméria passa a
ser a capacidade primeira de todo o processo de evolugfo e desenvolvimento cognitivo. E aqui
se faz, de facto, a interligagdo do processo educativo e do processo de socializagio que, nesta
matriz chingsa ¢ num contexto multicultural, se apresenta de facto como um processo com-
plexo e polifacetado mas onde Escola e Familia desempenham um papel fundamental j que
sdo elas que mantém viva a raiz cultural de origem que em sociedade se vai aculturando, &
forga das transacc@es implicitas a um processo de multiculturalismo,

A Socializacfo

Neste ambiente multicultural, do ponto de vista das vivéncias quotidianas, marcado por
uma matriz cultural forte e original, ao nivel dos suportes e enquadramento educativo, mas
aberto a alguma inovagio estratégica no processo de desenvolvimento cognitivo, a socializa-
¢ao dos jovens chineses de Macau apresenta-se como, citando Samovar “uma realidade onde
ocorre comunicagdo € 0s grupos sio afectados pelas transacgSes dindmicas que resultam do
contacto”, obrigando a diferentes processos de assimilagdo, integragéo e identificacio em
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busca de uma identidade que se procura entre as regras de comportamento estritas e interiori-
zadas, as roupas de marca, as lojas de “Fast Food”, a misica importada, as discotecas & moda
ocidental e as expectativas de um comportamento submisso, subtil, feito de atitudes ndo
directas, ndo primdrias, nfio explicitas em fungfo de um perfil desejado pela “micro-
-sociedade” vinculada & matriz original da cultura chinesa.

A procura de identidade psico-social e da correspondente identidade ﬁessoal que carac-
teriza a fase de maturagfo sécio-afectiva da Adolescéncia dé-se, neste quadro sécio-cultural
dos jovens chineses de Macau, de um modo aparentemente ndo conflitual, parecendo que as
diferentes componentes “aculturadas” se enquadram na matriz cultural original, num
processo de estruturacio onde a identidade se constréi, multifacetada, a apontar o paradigma
do Homem multicultural, num amplo leque de combinagBes possiveis onde se dd a con-
tinnidade da cultura de origem ¢ se aceitam os comportamentos aculturados desde que os
mesmos nfio ponham em causa, em termos essenciais, as expectativas de identidade psico-
-social e individual do padrdo cultural original.

Em quatro escolas de matriz cultural chinesa tomadas como estudo de caso para uma
investigagdo mais genérica do ponto de vista da epistemologia da educac?o, fez-se uma inves-
tigagdo especifica no sentido de tracar o perfil cultural do adolescente, procurando obter a sua
opinifio sobre o modo como vivenciava a “monocultura” ¢ € a “multicultura” no seu quotidi-
ano. Mais de 90% dos jovens inquiridos afirmaram ser a sua cultura a cultura chinesa e que as
influéncias multiculturais s os afectavam “exteriormente”, isto €, em desempenhos nfio essen-
ciais & sua realizagdo intrinseca aparecendo esta afirmacfio de “identidade” como uma confir-
magdo do desejdvel j4 que, mesmo no meio das crises de crescimento, o jovem chinés mantém
o sentido do todo e do colectivo como dimensio essencial no processe de personalizagio.

A verdade € que o quadro referencial da cultura chinesa no seu sincretismo ¢ envolvén-
cia propde normas provenientes da axiologia e da pedagogia confucionistas, completa-as com
preceitos budistas e vai buscar & metaffsica taofsta a restante dimensdo de inteligibilidade
necessdria & compreensao do Todo, propondo ao sujeito na sua esséncia, existéncia ¢ actuali-
zacdio um enquadramento de tal forma abrangente que a realizagdo pessoal ¢ sempre vivenci-
ada em funcfio do paradigma socialmente proposto.

O engquadramento tedrico-sincrético que constitui o quadro referencial da cultura chi-
nesa, propde assim a construgio de identidades que sdo, em termos essenciais, conformadas
a este enquadramento, mas que se realizam, individualizam, actualizam padronizadas, nesta
construgdo complexa, pelos Paradigmas da Face e da Pessoa, versdo oriental ¢ ocidental dos
processos de construgdo do individue, enquanto manifestago e ocultamento.
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Face e Pessoa na Construcio da Identidade

Face e Pessoa opdem-se enquanto paradigmas de identidade e desafiam-se enquanto
referéncias de construgdo do Eu, j4 que a Face se propde como instancia normativa essencial,
sancionadora de comportamentos ¢ intrinseca & prépria substancialidade do sujeito, enquanto
que a Pessoa se propde um exercicio de liberdade, em busca de uma humanidade que se cons-
tréi nesse mesmo exercicio.

A Face, “lien”, é uma forte instincia normativa que aparece como imperativo no
processo de desenvolvimento do Eu que s6 se reconhece no entendimento do Todo, do colec-
tivo, ja que a sua alteridade e o seu “completamento”, enquanto sujeito, resulta da completa
integracio no Todo e da manutengfio e preservacdo do equilibrio césmicos, essenciais ao
processo de auto-realizaciio do sujeito.

A Face, neste sentido intrfnseco, essencial, é a um tempo substincia e auto-realizagfo e
obriga a comportamentos que t&m sempre, como quadro referenciador, a manutengio do Todo
e que por isso prefere o “ocultamento”, a “subtileza”, a “submissdo”, a “auséncia de frontali-
dade”, a “nfo verbalizacio”, porque ¢ neste acultamento do sujeito individual que ele encon-
tra a sua realizacéo plena.

Mas a Face, limitativa, substancial, pré-determinada, confronta-se com a proposta de
autenomia do ser Pessoa e a identidade, neste quadro multicultural, torna-se o equilibrio, a
procura, a busca, a ponderacdo, entre as rafzes fortes, profundas, essenciais, duma cultura
milenar e 0s pontos de interseccdo e troca que resultam desta confluéncia de culturas.

E assim a identidade que se pretendia normalizada, sequencial, regrada, incontestada do
ponto de vista da matriz original, aparece balizada, apesar de tudo, por esta bipolaridade ten-
sional que vai possibilitar identidades renovadas, transculturadas ainda que sempre marcadas
pela forca da cultura de origem.

Afinal, como diria Confiicio, “E preciso passar para |4 da Natureza porgue esta nos faz
iguais mas a educag@o é que nos faz diferentes”.





