O PROFESSORADO DOS LICEUS PUBLICOS E A CONSTRUGAO DOS MUNDOS
POSSIVEIS: FORMAS PLURAIS DE JULGAMENTO DA PROFISSAO
DE PROFESSCR NO CONTEXTO DA REFORMA LICEAL NO PORTUGAL
DOS ANOS 30 - O PONTO DE VISTA DOS ACTORES LIGADOS AO ESTADO!

José Manuel Resende ?

1. SOBRE A LOGICA QUE ENFORMAVA A REFORMA DOS LICEUS EM 19362

Com a Reforma do Ensino Secundério proclamada pela Assembleia Nacional através da Lel n®1:904 de 1935
estava dado o primaire passc para o Governo do Estado Novo, regulameantar o Estatuto que ia reger os liceus?,

0O decreto-iei n®27.084 da responsabilidade governamental tornou piblico em 14 de Cutubro de 1936 os
objectivos a o enquadramento geral do ensino secundario. Era entdo Ministro da Educacdo Antdnic Faria Carneira
Pacheco, professor da Faculdade de Direito de Lisboa (Carvalho,1986:818).

Este diploma consagrou a autonomia deste grau de ensino no quadro global do sistema escolar portugués.
Be acordo com ¢ predmbulo desie documento oficial foi possivel verificar quais as principais linhas de orientagdo
determinadas pelo Geverno relativamente ao modo de funcionamento dos liceus nacionais e municipais {figuras ia
contempladas no Estatuto do Ensino Secundario definidas pelo decreto-lei n°20:741 de Janeiro de 1932).

A distingao entre uns e outros ndo punha em questdio a orientacdo geral conferida ac ensino secundario
liceal, porque & criagdo destes dois tipos de liceu estava ligada, sobretudo, as caracteristicas de percurso escolar
instituido pelo Estado em cada um deles. Os liceus nacionais estavam autorizados a ministrar os trés ciclos gue
compunham o ensino dos liceus. Os liceus municipais, pelo contrério, apresentavam no seu organigrama a possi-
bilidade de oferecer acs seus utilizadores os dois primeiros ciclos ou somente o primeiro ciclo, & por isso, mais
ajustados a proporcionar a ascensdo social e & renovagdo das elites, particularmente, entre os cidadaos que ndo
residiam nas capitais dos distritos.

A referida autonsomia do ensino nos liceus era determinada pela reforma de 36: “ha - de culminar-se em uma accio
formativa completa, desde o estimuio da facuidade de observagac e uma riqueza de erudigdo que nao asfixie o pensamento
aké & emancipadora sistematizagdoc mental, necesséria para a vida.

E - s deste medo conduzido a abandonar, por pedagogicamente irreal, a disting8o entre curse geral e curse comale-
mentar, e a abandonar também, por prejudicial a uma grande parte da populagac escolar, sermn que se tenha revelado Gt
para a restante, a bifurcagdo do ensine em letras e ciéncias, que antes se impde substituir, no final do curso, pela sintese
filosdfica dos conhecimentos adguiridos,

E dentro da mesma ordem de ideias que o ensine liceal tendera a formacgao da mentalidade corporativa em que ha -
de desenvolver a actividade dos portugueses. €, visando, a missic natural da mulher, nos liceus de frequéncia exclusiva-

mente feminina, ofarecer-se-3 as alunas que nio se destinam a estudes superiores um curso de educacio familiar, premen-
te necessidade duma época em que tantos males pederdo ser evitados pela habilitagdo das mé&es e pelo prestigio dos lares”

{degreto-lei n€27:084,1936:1235).

! Universidade Nova de Lisboa.

2 As reflexdes incluidas neste artigo estdo integradas num estudo mais vasto realizado desde 1997 “Sobre a construgao dos mundos possiveis do
Professores do Ensino Secunddrio no Estado Nove - 1926/74 - Das formas de justificacio aos regimes de accio: aquile a gue os docentes se referanciam
para construir a sua profissio”, financiado no ambito do programa do PRODEP gue apoia formagiio des quadros do Ensing Superior.

* Sobre a descrigio e interpretagio dos factos socials @ paliticos constitutivos deste periode histérico ~ 1926-1940 - e sobra os factos que antece-
deram, quer a génese do pericdo designado de Ditadura Nacional - 1926/1933 -, quer a formagio do Estado Novo a partir de 1933, cf. ROSAS, F. (1994)
- O £5tado Novo (1925/1972), in MATTOSQ, 1. (dir.), Nova Histdria de Portugal, Usboa, Circulo de Leitores, Volume 7, ROSAS, F. (2000) ~ "Estado Novo e
medernizacie econdmica” in Rosas, F, Safazarismo e fomento econdmico, Lisboa, Noticias Editorial, 20-61, PINTO, A.C. (1992} "As elites politicas e a
conselidacdio do salazarlsme: o Naciona! Sindicalismo e a Unidio Nacional”, Andiise Social, n°116-117, 575-613, PINTO, A.C. {2000) “Portuga! Contempara-
neo: uma introdugio” in A.C. Pinto (coord.), Portugal Contermnpordnes, Madrid, Ediclones Sequitur, 1-38.
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Os pontos de vista sobre as finalidades do ensine secundario ministrado nes liceus, assumidos pelos dirigen-
tes politicos ligados & educagdo, desenvolveram-se numa dupla {0gica. A primeira, estava préxima duma concep-
Gao elitista, A segunda, estava préxima duma concepgdo de scociedade fundada em principios corporativos, que
assentavam na ideia de equilibrio funcionat da ordem social por intermédio da relagio entre a moral, o direito e a
accio do Estado (Durkheim:1983).

A primeira légica subjacente & este projecto ndo acarretava qualquer tipo de problemas para a classe dirigen-
te, visto que os professores pareciam ndo resistir & implantagdo de um ensing pautado pelz erudicdo e pelo
trabalho de sistematizagdo do conhecimento, no final deste trajecto escolar, A segunda [4gica exposta no referide
documento ja ndo era tdo consensual como a anterior. Os proprios responsaveis do Ministério de Educacio Nacio-
nal reconheciam que nem todos os professores tinham aderido acs principios que orientavam o projecto politico
corporative.

“E {...) 8 irrecusdvel verdade & que, por faita de espirito corporativo des professores, pela sua heterogénea habilita-
¢io e pelo diverso grau de diligéncia, raras vezes terd sido praticada em Portugel a apregoads virtude coordenadora do
regime de classe. G que se tem feito @ t3o inorganico que ndc merece ¢ nome de regime @ é um t30 absurdo ensino que se
exprime nesta desoladora fdrmula: para passar ndo é preciso saber e o saber também ndo chega para passar” (decreto-lei
n627:084,1936:1236).

A disposicdo manifestada pelos responsaveis do Ministério em reformar com alguma urgéncia o ensino
dos liceus, prosseguia uma orientagde que id tinha side assumida anteriormente pela tutela. Na verdade, em
Outubro de 1926, o Ministério de Instrugdo Piblica decretava o Estatuto da Instrugdo Secundaria.

Por intermédio do decreto-lei n°12:425 de 16 de QOutubro de 1926, a equipa ministerial dava conta da
necessidade de reduzir drasticamente a “superabundancia de matérias, superabundancia de horas de aulas, abun-
dancia tanta que, 2o contraric do ditado latino, se julgavam nocivas em extremo, & até contraproducentes no
alcance desejado de saber muitc e bem. O resultade paradoxal era patente a todas as vistas (...); guanto mais se
pretendia fazer saber, cada vez realmente se sabia menos” (decrete-lei n°12:425,1926:1625). Apesar da génese
destas alteragGes, terem sido determinadas num periodo anterior ao golpe de estado de Maio de 1926, a publica-
cao deste decreto ocorreu depois da concretizagio da ruptura politica com a 12 Repiblica.

A tentativa de confirmar o nivel do ensino secundario ministrade nos liceus foi novamente decretado em
1931. )3 no relatdrio publicado junto do decreto-lei n°20:741 de 11 de Janeiro de 1932, o governo da Ditadura
Nacional concebia como orientagdo geral a conferir ao ensino secundério, "o seu cardcter essencialmente forma-
dor da personalidade e pelo lugar que ocupa ha organizagdo gerat - colocado, como estd, no caminho gue vai dar
ao ensine superior e consequentemente as profissdes de mais alta categoria social -, & bem no nosso Pais, como
alias em todos sucede, a pedra de toque do nosso estado de civilizagde” (decreto-lei n°20:741, 1932:86).

G lugar intermédio detido pelo ensino secundario no organigrama vertical, que configurava o sistema de
ensino plblico, produzia uma espécie de balanceamente, entre a necessidade de lhe atribuir uma justificagdo
inspirada, que fundameantava a presenga do saber e a transmissio duma cultura geral desinteressada aos alunos,
e, simuitaneamente, a necessidade de lhe atribuir uma justificagdo doméstica, que fundamentava a presenca
duma iogica formadora da personalidade das criancas e dos jovens ali matriculados. Neste sentide, o Estatuto do
Ensino Secundério decretado em 1931 (mas publicado em 1932), deu um passo significative na clarificagBo da
definicdo das fungdes e finalidades atribuidas ao ensino dos liceus — o reforgo simultdneo da selecgio escolar e da
disciplina -, que posteriormente foram definitivamente consagradas na Reforma decretada em 1936. A tdnica
colocada ne valor da disciplina e na desvalorizagdo da liberdade, parecia confirmar o ajustamento da acgie destes
dirigentes a um Unico dos pitares do projecto do desenvolvimento da modernidade (Wagner:1998), (Barroso: 1991,
19485, 1998).

2. A INSTITUCIONALIZACAQ DO REGIME DE CLASSES NOS LICEUS E A REPRESENTACAC ORGANICA, EQUI-
LIBRADA E ORDEIRA DA ORDEM SOCIAL

O significado que era possivel retirar do processo reformador promulgado em 1936, parecia ir ao encontro da
possibilidade de formular uma hipdtese de trabalho, Tude indicava ser possivel estabelecer uma ligagio entre o
regime corporativo & o funcionalismo orgénico (Spencer:1989), {Durkheim:1977) muito em voga na sociolcgia
dos finals do século XIX e principios do século XX.
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Ao invés de optarem por uma coordenacdo organica do saber e da formagdo em termos horizontals - a
dependéncia das disciptinas (as partes) em refagfio & coordenacdo da classe (o todo) -, os responsaveis por &sta
organizag3o do ensino dos liceus, pareciam inclinados a optar pela légica da coordenagdo organica do saber e da
formacdo em termos verticais ~ a dependéncia da base (os primeiros ciclos em que o saber se fracciona em
disciplinas) em relagdo ao topo (onde se faz a “sistematizagdo mental e a sintese de todos os conhecimentos”
(decreto-lei n®27:084, 1936:1237).

A opgcio pelo modelo de integragdo verticat do saber e da formagdo, em detrimento do modelo de integragéo
horizontal denotava a existéncia, entre estes dirigentes, dum entendimento elitista acerca das fungbes e finalida-
des do ensino nos liceus. Alids, este entendimento elitista de ensine ministrado nos liceus dava continuidade as
orientagBes ja anteriormente assumidas, quer pela equipa ministerial gue mandou publicar, em 1926, o Estatuio
da Instrucio Secundéria, gquer pela equipa ministeriai que mandou publicar, em 1931, o Estatuto do Ensing
Secundario, e nio colidia com a possivel escolha pelo regime de classes.

A concepcio hierarquica ligada & aquisigdo dos conhecimentos, reafirmada em 1936, transformava ¢ terceiro
ciclo do ficeu como o momento adequado para se realizar a sintese integrada de todo o esforgo cognitive realizade
ao longo do percurso escolar anterior, Os sentidos de vocagio e de ravelagdo que eram veiculados pelas concep-
¢bes oficiais construidas em torno das potencialidades do conhecimento ligado & cultura geral - erudita e desinte-
ressada - difundida peios liceus, encontravam um eco favordvel entre os professores que leccionavam nestas
escolas.

A substituicio da concepcio de integraclio horizontal pela concepgio de integragio vertical era tarmbém
ponto de discérdia entre os dirigentes politicos. Na lei aprovada em 1935 pela Assembiela Nacional foi igualmente
o primeiro ponto de vista - 0 regime de classes - gque venceu em toda a linha. Como se pode ler no documento "ne
curso dos liceus, manter-se-a o regime de classes, ciclice e correlato {...)"(lei n®1:904, 1935:704}, Um ano mais
tarde, o regime de classes parecia ndo ser ponto assente, em definitivo, no decreto-lei que estabelecia o Estatuto
do Ensino Secundario,

A prova em relacBo & referida incerteza, au no minimo, controvérsia, era confirmada pelo capituio IV do
referidc decreto-lei n®27:084 de 14/10/1936 destinado a definir as matriculas, frequéncia e exames dos aluncs.
Segundo este diploma, no §3° do artigo n%39 “o aproveitamenta é classificado em relacdo a cada disciplina,
independentemente da classificagio nas outras, e a nota de mar importa a imediata exclusdo da frequéncia na
respectiva disciplina”; no §4° do mesmo artigo “a nota de aproveltamento em cada disciplina ¢ da responsabilida-
de do respectivo professor, mas quando for a de maw, pode ser alterada pelo consetho de professores do ano”
(decreto-lei n927:084,1936:1241).

A discuss8o destes temas ja se desenrolava hé alguns anos. No decreto-lei n®20:741 de 11 de Janeiro de 1932, o
iegisiador ndo deixou de se referir a esta guestdo.

Segundo o seu ponto de vista, “deve considerar-se assente a finalidade do ensino secundario - a culture geral como
preparagao pars a vida social, directamente ou como passo para 0 ensino superior, que 3 vida social, nas suas mais altas
esferas, conduz também. Deve considerar-se assente que é o regime de classes o gue melhor se presta a efectivagdo do fim
do ensino secundirio. Mas, se até aqui existe certa uniformidace de vistas entre o5 entendidos, logo se cavam entre efes
divergéncias profundas no que respeita A arganizagdo deste ensino: curso Gnico ou cursos muitiplos, ensino cldssice, ou
ensina moderno, disciplinas que hiio - de constituir cada um, tempo minimo & tempo Mmaximo que deve ser atribuido a cada
disciplina & a cada classe.

(..) As nossas condighes econdmicas ndc permitem fazer a diferenciagiic entre ensine classico e ensino moderna; a
canservacio do curso geral que participa equifibradamente das duas tendéncias, e a dos dois curscs complementares cada
urn dos quais acusa uma dessas tend&ncias, estd nas nossas tendéncias, estd nas nossas tradicles escolares e corresponde
as nossas possibilidades. A nossa tradicio e as nossas tradigbes corresponde também a escolha das disciplinas de cada
cursc e o tempo lectivo designado para cada uma e para as diversas classes {decreto-lei n920:741,1932:88).

O debate entre a concretizagdo dum ensino que assentava a sua logica na classe, e na coordenacdo dos
esforgos e capacidades de todos os docentes pertencentes a essa mesma classe, de um lade, cu um ensino em
que baseava a suz ldgica no pringipio da autonomia da discipling, e, come consequéncia, do julgamento auténomo
do professor responsave! pela sua feccionagdo, do outro lado, ultrapassou o dominio do espaco politico e veio
alimentar cutras discussfes desenvolvidas nas revistas cientificas ou nos jornais. Um dos animadores desta con-
trovérsia foi Eusébio Temagnini.

Insurgindo-se, furiosamente, contra um artigo escrito por um eritico {ndo identificado) do regime de classes
instituido pela reforma de Jodo Franco {1898}, este antigo ministro de Educagdo Nacional escreveu no Arguivo
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Pedagdgico um artigo em que se manifestava a favor da continuacio deste regime nos liceus. Neste texto publica-
do em 1931, o seu autor cemegava por esgrimir os seus argumentos contra o ponto de vista desenvolvido per
aquele critico.

“Agora € minha a ocasiao de afirmar, e em seguida provar, que o articulista no louvavel desejo de ver melhorade um
ensino que constitui a base fundamental de todo o progresso social, na dnsia bem justificada de ver a nacio entrar
rapidamente numa fase bem nitida de progressive desenvolvimento cultural, por um lado exagera quando aprecia cs
resultados finais a que tem conduzido a reforma decretada por Jodo Franco em 1898, e pelo outro lado, comete um erro
guando afirma que aquilo que é bom para todes os povos cultos da Europa ndo pode servir para os portugueses, gue tém
um caracter dispersive e por conseguinte sdo incapazes de se adaptar a um regime de trabalho que enveiva ordem e
métode, coordenacde e disciplina, que seja cientificamente pensado, 6gico e racional!

Santo Deus! Seremes nds pretos?” (Tamagrini, 1931:88).

Os seus argumentos demonstravam logo a partida uma profunda tristeza pelo facto do anterior articulista ter
colocado os portugueses pelo seu caracter dispersivo e desordenada, num lugar antropolégico muite mais perte
das populagbes da Africa negra do que das suas cangéneres europeias do centro e do norte deste continente. Por
outro lade, o proprio Eusébic Tamagnini ja tinha tido a oportunidade de mostrar numa Assembleia de Antropdlogos

"gque sob o ponto de vista cromadtico, felizmente o ndo éramos” (ibidem:88). O que faltava provar agora era que
tinharnos as mesmas caracteristicas psiquicas dos povos cultos e civilizados da outra Europa, e, por isso, podia-
mos “chegar onde chegam os brancos e pelos mesmos processos” (ibidem;88).

Os falsos argumentos trazidos para este debate pealo referido articulista trouxe alguma confianca a Tamagnini
relativamente & qualidade dos nossos caracteres antropoldgicos. Mas, se esses caracteres ndo s30 a causa dos n3o
tdo bens resultados alcancados por este regime, quem é que seria entdo o responsavel pelo desfasamento entre
os principios definidos para o referide regime e a sua reat eficicia pratica?

A causa dos fracoes resuitados de ensino era imputada ao Estado republicano, Este ndo “cuidou de preparar a
maquina; os professores foram abandonados a s mesmos, ndo se tratou de orientar e coordenar os seus esforgos;
os liceus ndo foram dotados do material diddctico necessério; os edificios em que se ministra o ensinc sdo, com
rarissimas excep¢des, uma vergonha sob o ponto de vista pedagdgice! (ibidem:88-89).

Com a mudanga das orientagdes politicas tornava-se mais simples por em prética as orientacdes definidas
para este regime de classes. Para isso a ordem dos estudos n&o devia estar subordinada & sua légica cognitiva,
mas as caracteristicas psicoldgicas dos alunos.

“Por outras palavras, nos ficeus ndo se deve falar em ensino de dlgebra, botdnica, quimica, etc., come disciplinas, isto
£, ciéncias auténomas, logicamente organizadas pelo espirito humane em outros tantos campos distintos do conhecimenta.
Devem porém estudar-se os factos e principlos referentes as relacGes dos nimeros e fungiies, a organizagdo e 4 vida das
plantas, os modos de compertamento reciproco e as propriedades dos elementos e compastos quimicos, etc., que constitu-
em cutros fantos factores indispansdveis 2 resclugdo dos probiemas gue se desenrolam na esfera em gque os alunos
desenvolvemn a sua actividade” (ibidem:92).

Embora ndo colocasse em guestéc as virtudes da actividade cognitiva desempenhada pela escolg, cs seus
pentos de vistas tenderam sempre a inclinar-se mais para a necessidade de o Estado n3o abandonar, sendo
mesmo reforgar, o modelo de justificagdo doméstico, Nos seus escritos alertava com frequéncia os responsaveis
estatais, para a necessidade de a intervenciio do Estado optar rmais pelos cuidados a ter com as caracteristicas do
pUblico destinatério da mensagem educativa, do que pelos conteGdos dos saberes a difundir pelos professeres nas
escolas.

Apesar de toda a controvérsia suscitada peia adopgdo ou hdo do regime de classes no ensino secundério -
e dos liceus, em particuiar -, em 1936, a inclinagdo dos principais dirigentes politicos parecia ser a de apoiar a
institucionalizag8o do ensino em classes. Na verdade, tal como afirmava Barroso no seu estudo desenvolvido
em 1895, a disposicio dos principais protagonistas politicos era a de reafirmar a importancia decisiva da “cui-
tura da homogeneidade expressa na criagio e manutencio de urma organizagdo pedagdgica baseada na «clas-
se»” (Barroso,1996:499),

Tai disposicio em prol da "homogeneizacio pedagégica” ndo contrariava nenhum dos principais pilares ide-
oldgicos que enformaram a constituicdo do Estado Novo em Portugal. C principio pelitico da ordem ajustava-se
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com um dos principios centrais que sustentava o quadro idecldgico do corporativismo: a coordenagdo das dispo-
sigbes e das acgbes com o propdsito de se chegar ao equilibrio, sen8o mesmeo a harmenizagdo, entre todos os
interesses em jogo.

3. Entre o saber desinteressado e o saber utilitdrio preconizado pelo ensine dos liceus: a defesa dum equilibrio
instavel entre as ldgicas que presidiam a celebragdo destes dois saberes

As afinidades entre dirigentes estatais e professores sobre ¢ lugar e o espirito conferide ao saber no liceu,
n&o aconteceram por acaso, nem gor livre arbitrio de cada uma destas partes. As suas experiéncias anteriores
resultantes duma frequéncia escolar num percurso todo ele desenrolado, na maioria dos casos, nos liceus, ajudou-
os a fomentar a crenga na utilidade em manter os sentidos do saber ensinado neste ramo de ensino.

E o desejo de se conservar uma articulagdo equilibrada entre o saber erudito, o saber como cultura gerale o
saber com uma relativa dimens3dc de utilidade (1°artigo do decreto-lei n°27:084 de 1936), ndo era de todo uma
idefa muito inovadara. Aguilo que parecia estar em causa era uma tentativa, gue ndo era nova, de se conseguir urm
equilibrio razodvel entre uma aprendizagem erudita, livresca e uma aprendizagem destinada a ter alguma utilida-
de pratica para os alunos que nio progredissem os seus estudos até & Universidade.

J& no século passado, o ensine secundario era concebido como tende também uma finalidade de preparacao
para a vida préatica, articulada com a necessidade de se conservar a aprendizagem da cuitura geral. Como assina-
lava Vasco Pulido Valente, as concepgfes dos politicos e dos idedlogas liberais sobre o ensino secundério no século
XIX tentaram conciliar a aquisigdo da cultura gera! do espirito com uma certa preparagdo profissional a conceder
aos estudantes dos liceus.

Estas finalidades “apenas na aparéncia ou ocasionaimente sio contraditdrios. De facte, os legisladores e
pedagogos portugueses do século XIX ndo queriam, em regra, que os liceus treinassem os szus alunos para o
exercicio de uma “profissdo determinada”, queriam unicamente que eles os tornassem “aptos” a aprendé-la”. Ou
seja, queriam estabelecer uma continuidade entre a instrug3o licea! e a “vida préatica” (profissional), pols se, nas
palavras de Durkheim, “ndo houvesse continuidade entre a cultura secundéria e a cuitura profissional, a primeira
constituiria uma organizacdo (sic) parasitaria, sem utilidade social™ (Valente,1573:13-14).

A conservacdo destes ideais e a sua aplicagdo na arquitectura oficial do ensino secundério nio deixaram de
ter algumas consequéncias no entendimento destes dirigentes sobre aquilo que pretendiam dos professores colo-
cados nos liceus, Os arranjos na forma e no cantetdo do ensino nos liceus, entre os principios que fundavam a sua
légica na inspiragdo de saber e os principios que fundavam a sua idgica no empreendimento pratico, ndo eram
faceis de conciliar, mesmo ¢om a inclusdo no curriculo duma disciplina com alguma componente manual (Desenho
e Trabalhos Manuais no 1° Ciclo). Mas, a guest3o dos citados arranjos institucionais ndo terminava por aqui.

A primeira concitiagdo parecia ir ao encontro das expectativas dos professores. Contudo, os interesses dos
docentes ndo eram os Gnicos interessas a integrar na coordenagdo das acgdes colectivas - no sentido definido por
Thévenot (1993), por Livet {1993} e por Livet e Thévenot (1994) - quando estava em causa a formalizagio do
organigrama do ensino dos liceus.

4. DA PLURALIDADE DAS REPRESENTAGOES? SOBRE © PROFESSORADC DOS LICEUS CONSTRUIDA PELOS
DIRIGENTES ESTATAIS

4.1. As representacdes civicas, domésticas e Inspiradas do professorado dos liceus

Um outre conjunto de actores manifestavam alguma inquietacio em relacdo a esta reforma {1936). Os
paliticos e os intelectuais - idedloges - da mensagem corporativa e ndo democratica do regime politico nascente,
representavam interesses particulares que precisavam de ser contemplados para que o conflito ndo estalasse do
lade mais préximoe do poder.

e e

4 - = . . = - -
Sobre a pluratidade das farmas de representacéo das justificagBes, das suas relagSes com os estados de grandeza dos profassores e a construgao

dos mundos possivais cf. BOLTANSKI, L., THEVENOT, L. (1991, 19 edigio de 1987} - De /a justification. Les dconomies de fe grandeur, Pars, Editions
Gallimard.
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Para satisfazer estas expectativas, o desenheo curricular entdo definido integrou no 29 cicle uma disciplina de
Educagdo Moral e Civica e no 39 ciclo a disciplina de Organizagio Politica e Administrativa da Nag&o, O programa
desta Gitima disciplina estava destinada a tratar de temas relacionados com a génese e as virtudes da um regime
corporativo em Portugal. A primeira disciplina tinha uma orientagdo muito mais préxima do universo religioso e de

nocdes morais veiculadas pelo cristianismo, e por issg, tratava de valores ligados aos mundos inspirado e domés-
tico.

Aincursdo pelo doeminio civice ndo acabava nos conteldos transmitidos por estas disciplinas, sobretude, pela
discipiina da OPAN. O desejo de transformar o ensino dos liceus num espago de mobilizagdo civica, gque tanto
animava alguns sectores mais nacionalistas do regime, aparecia, com muita frequéncia, no decreto-lei que definia
os conteudos dos programas das diferentes disciplinas estabelecidas para cada ano de cada um dos trés ciclos.
Alias, o legislador nunca perdia a oportunidade de chamar 2 atengiio do professor sobre uma matéria onde o
discurso pedagogico de natureza civica tinha teda a razéo de ser para ser levada a cabo, sem qualquer tipo de
limitagdes.

No casc da disciplina de portugués do 1° ciclo, 0s professores eram convidados a tratar de assuntos que
proporcionassem "o conhecimento da terra portuguesa e dar noticia dos acontecimentos histéricos que nos seus
varios recantos se efectuaram”.

“Far-se-a compreender ap aluno que o sentimente nacional da grandeza da Pétria esta intima e
indissociavelmente ligado & nossa tradicdo colonial.” (decreto-lei n27085,1936:1244).

No caso da disciplina de lingua e literatura portuguesa, o professor era convidado a "promover a llustragio do espirito
e também 2 educagdo civica dos alunos, por meio da exposicdo metddica da histéria da literatura portuguesa, & luz de
numerosos documentos que permitam acompanhar a evolugdo dos sentimentos, das ideias & da arte, bem como da lingua-
gem, numa sintese da vida mental da Nagdo” {ibidem:1275).

Na disciplina Grganizagdo Politica e Administrativa da Nagdo, o professor devia facuitar um conjunto de conceitos e de
nogles que cancorriam para a difusac dos fundamentos idecidgicos do corporativismo,

“Sempre que venha a propdsito, ndo deixard o professor de estimular o ardor civico do estudante, o culto pela ideia
da Patria, o respeito pela tradigio, o amor pela familia e a crenga nos beneficios da associagdo. Igualmente, nunca ©
professor deve esquecer gue Portugal ndo é s6 a metropale, e por isso fard, em todos os casos que seja oportung, referéncia
ao Império Colonial” {ibidem:1281).

O trabalho de coordenagdo de acgbes levado a cabo por esta equipa ministerial parecia revelar alguma
pericia negacial dos seus membros (Blumer:1988, 18 edigdo 1969), {Becker, 1985 12 edigdol1963). E por outro
lado, tudo indicava que estavamos perante situagdes e pablices com sensibilidades e interesses bastante distintos.
De gualquer forma, o documento justificou aguele esforgo negocial, porque conseguiu incluir, no seu interior, as
principais guestdes aqui em jogo.

Da andlise do seu contetido foi possivel encontrar trés formas de representar a figura do professor, de acordo
com os pontos de vista ali registados. De um lado, surgia o professor ervdito. Este tipo de professor justificava-se

face aos propdsitos definides pelo documento em relagiio & forma como o saber devia ser tratadc por estes
actores,

"0 ensino da lingua portuguesa neste ciclo” (1° ciclo) “deverd ser feito de maneira que ndo s6 suscite no aluno a
capacidade de a ler e falar com correcgdo, habititande-o a alcangar a compraensao dos textos lidos e a sentir 0 prazer da boa
leitura, mas provogue ainda o necessario esforgo para a expressdc clara e correcta do seu pensamento em forma escrita”
{decreto-iei n®27085,1936:1245) {..).

“Deave ser banida qualquer orientagdo que se ndo dirija 8s faculdades de raciocinic e de andlisg, em obediéncia ao
salutar principio de que mais vale quem possa bem pensar do que quem muitas nogles possua (...} O professor colocara o
aluno em condigbes de analisar pessealmente os factos, as instituigbes e as épocas, cumgrindo-lhe corrigir as conclustes a
gue ele seja levado por esforgo proprio. Nesta disciplina, comoe em todas as demais, tomar-se«a sempre em conta que, no
engino liceal, a informacgdo s6 tem vator como base de formagdo” {ibidem:1267). Estas afirmagbes referiam-se & disciplina
de Portugués e Latim de 2® ciclo.

™10 Habituar o aluno ao uso carrecto e elegante da linguagem, quer falada, quer escrita, e 3 disciplina do pensamen-
to na concepcde e na elaboragio.

20 Desenvolver o gosto fiterdrio, tanto sob o aspecto passivo {prazer da leitura dos bens autores) como sob o aspecto
activo {faculdades de andlise, reconhecimento de caracteristicas diferenciais e de processos artisticos; espirito critico,
aptiddo para formar juizos de valor nos campos estético, ldgico e moral; estimulo ds vocagbes latentes, tentativas de
criagdo)} (ihidem:1275).

Estas crientacBes eram dadas aos professores da disciplina de Lingua e Literatura Portuguesa do 39 ciclo.
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Do outro lado, aparedia ¢ professor mobifizador das vontades nacionalistas. A atitude civica requerida aos
docentes era represeniada pelas indicagbes dadas no documento no sentide de o cuito da Patria, por exempio, ser
frequentemente veiculado nas auias, sempre que o assunto da licBo sugerisse a sua ligagdo com aquela tematica
nacionatista.

(..} "0 professor ndo devera esquecer que a aula de portuguds é uma das aulas do liceu em que methor se pode

desenvolver o sentimento nacional e a formagio moral do alunc: o comentdrio breve, que € sempre o mais proficue, feito
na presenca do aluno, é semente que cai em terrenc proprio” (ibidem: 1245)

Por fim, sucedia o professor doméstico, numa formulagdo mitigada. O professor devia cuidar da educacdo
das criancas e dos jovens, adequando as seus comportamentos as expectativas deste ptblico com idades escola-
res rmuifo diferentes.

"0 professor deverd corrigir os defeitos da linguagem, exigird deles 2 leitura correcta, inteligente e sentida dos
textos, cuja escotha serd feita de forma a que nenhurn deixe de ser apropriado 3 idade dos alunes; & com esta orientagde
serd organizado o fivro de leitura para os trés primeiros anes” (.}

“Em cada todos os mementos da sua acgdc importa que o professor tenha presente gue a inteligéncia dos estudantes
que normaimente frequentam este ciclo é mais reactiva do que espontanea e gue torna por isso necessario prové-la de
abundantes motivos de excitacio, sempre ordenada, para gue a imitacdo das formas de pensamento e de expressao se
mantenha inalteravelmente dentro dos limites da correcgan” (ibidern:1245).

A logica doméstica presente nas orientagbes programaticas definidas pelo Estado também eram defendidas,
comoe afirmamos atras, por Eusébio Tamagnini. Nos argumentos que avangou sobre esta questdio, o autor julgou
ser necessario, antes de tudo, separar o planc de estudos dos programas das cursos.

© que nos interessava aqui focar era ¢ seu entendimento sobre os programas dos cursos. De acordo com ¢
seu ponto de vista “a sinopse indicativa” trazida pelos programas tinha como objective proporcionar a “oportuni-
dade para a formagdc de “habitos de estudo” e “atitudes disciplinadas de espirito” que representarm, por assim
dizer, a “energia potencial” a que no futuro, na vida pratica, tero de recorrer para a solugdo adequada dos
variadissimos problemas que as conting@ncias sociais thes atravessardo no caminho” (Tamagnini, 1931:94),

Por outro lado, desenvolveu uma forte critica contra todos os programas baseados numa percepgdo listada e
taxativa dos seus contelidos programaticos. Segundo, a sua opinido, "o Estado organiza o plano gera! dos estudos
, formula os objectivos a realizar mas “aos professores” e s6 a eles “compete a organizagéo dos programas dos
cursos”, isto &, a “seleccdo das matérias, a concretizagio dos métodos & processos” adequados & realizacao dos
fins que se term em vista” (ibidem:94).

Esta sua visdo critica em relacdo aos programas taxativos veio ao encontro duma perspectiva autdnoma e
/nspirads do professor, Neste sentido, competia ao professor decidir qual era a melhor maneira de organizar a
transmiss3a dos conhecimentos previamente definidos, e sempre de acordo com os objectivos dos diferentes
programas que estavam a seu cargo durante o ano lectivo. De quaiquer forma, tal tomada de decisdo ndo punha
em causa a natureza codificada dos programas, e por esta via, ndo punha em causa, nem a natureza codificada da
escrita, nem a natureza codificada do trabalho e das relacBes pedag6gicas dos docentes {Goody.1988),
{Queiroz:1995), (Vincent et al:1994).

"1} processe educativo” se, até certe pento, estd subordinado 8 nermas e preceitos a que, mais ou menos se pode
atribuir certa “exactiddo cientifica”, ndo deixa de constituir uma “arte” e, por isso mesmo, como todas as artes, para nes
poder proporcionar os seus melhores frutes, "precisa de ser livre™

Programas taxativos enleiam toda a “personalidade do professer”, tolhem-lhe a “iniciativa” e representam um estor-
vo permanente ao desenvolvimente daguele "deseio de renovagio” constante gue constitul a prépria esséncia da arte.

“"Programas taxativos” promovem a “estagnacdo” e, no gue se refere ao processo educativo, conduzem fatalmente
ao emprego daqueles “métodos mnemdnicos e livrescos” que infelizmente tem caracterizado 0 Rosso ensing”

(Tamagnini, 1931:95).

As logicas ligadas aos mundes #spirade, dvico @ doméstico jé se encontravam também referenciadas no
decreto-lei n°18:885 de 27 de Setembro de 1930. All encontrdmos definidas as linhas de erientagio assumidas
pelos diferentes programas do ensino secundario ao dispor dos docentes. Da anélise do seu contetdo foi possivel
observar entendimentos similares sobre o sentido das tarefas entregues aos professoras dos liceus pelo Ministério
de Instrucdo Plblica.
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4.2. A representacdo industrial do professorado do ficeu

Os trés tipos de professor referidos niio esgotavam a pluralidade de representagfes do professorado avan-
cados pelo Estade. A dltima ainda nfo tinha sido mencionada. O modelo de justificacdo frdustria/ também se
encontrava presente nos documentos oficiais publicados pelo Ministério da Instrugdc Piblica, primeirc, e depois
pelo Ministério de Educagio Nacional. O decreto-lei que estabeleceu em 1936 o Estatuto do Ensino Secundario
(decreto-lei n°27:084 de 14/10/1936) da responsabitidade do Ministéric de Educagao Nacional e os decretos-let
que criaram os Liceus Normais e os seus regulamentos (decretos-lei n°18:973 de 16/10/1930, 19:216 de 24 f12/
1930, 19:610 de 17/4/1931 e 24:676 de 22/11/1934), da responsabilidade do Ministério de Instrucdo Piblica,
foram dois tipos de documentos onde encontramos expostos os pontos de vista que justificavam a existéncia do
Orofessor industrial,

A configuragdo hierdrguica do professcrade — concebida nfio em termos estdticos, mas como uma carreira
profissional - descrito no referido Estatuto confirmava a sua natureza profissionalizante. Na verdade, o artigo no21
do Estatuto dos Liceus, estabelecido pelo decreto-lei no27084 de 1936, referia-se as distintas categorias Integra-
das na profissdo docente deste ramo do ensino secundario. De baixo para cima eram instituidos os jugares de
professores contratados, de professores agregados, dos professores auxiliares e dos professores efectivos.

Os lugares de professores efectivos culminavam os diversos patamares da hierarquia profissional. Estes
lugares eram de nomeac&o definitiva, ou por outras palavras, “vitalicia e formam em cada liceu um quadro Unico
e privativo, em harmonia com a sua lotaclc, ao qual serd reajustado ac novo regime de estudos” (decreto-lei
n%27084,1936:1239).

Os lugares dos professores auxiliares eram também de nomeacdo vitalicia, mas ao contrario dos lugares
anteriores, formavam dois quadros distintos. Um destinava-se aos docentes do genero masculino e o cutre desti-
nava-se aos docentes do género feminino. A passagem do lugar de professor auxiliar para o lugar de professor
efectivo fazia-se através de concurso documentat. A abertura deste concurso dependia das oscilacdes da estrutura
demografica, isto &, dependia das oscilacdes da procura escolar. De quaiquer forma, as nomeagdes definitivas para
0s lugares de professor efectivo e de professor auxiliar, requeriam trés anos de bom servigo docente, apés o
provimento dos referidos lugares como consequéncia de terem ganho os concursos abertos pelo Estado.

Os lugares de professor agregados ja ndo eram de nomeacao vitalicia. Estes professores eram “possuidores
de um titulo que os habitita ac exercicic eventual do magistério, e formam dois quadros gerais, um masculino e
outre feminino, dos quais sairdo os candidatos & categoria de professor auxiliar ou, na falta de concorrentes desta
categoria, a de efectivo” (ibidern:1239). Tinham acesso a estes lugares os dacentes que ainda ndo detinham a
habilitacdo profissional compieta, que correspendia a formacdo realizada na seccac pedagdgica da Facuidade de
Letras, seguida de um estagio nos Liceus Normais, com uma duracdo de dois anos. No final da sua profissionalizacdo,
05 estagiarios deviam submeter-se ao Exame de Estado, sendo obrigatdria a aprovagfo nesta prova para ingressar
na profissdo docente.

Por Gltimo, as lugares de professores contratados destinavam-se ao exercicio temporaric da profissdo. A
entrada nestes lugares ndo requeria igualmente a conciuso da referida formacao profissional.

No entanto, o artigo n°23 do mesmo estatuto mencionava que o recrutamento para o professorado seria
feito, "salvo as excepgbes legais, de entre os individuos que, habiiitados com a licenciatura universitaria e a cultura
pedagdgica exigidas por lei, hajam revelado aptiddo no estagio e obtido aprovagdo no Exame Estado” (ibidem:1239).
Na verdade, as referidas excepcBes legais prendiam-se com a relagdo, sempre instavel, entre as disponibilidades
ercamentals do Estado e as oscilagBes da procura escalar, com incidéncias nem sempre homogéneas nas diversas
regibes do pais.

As dificuldades em destinar um maior quantitativo de verbas orgamentadas para uma expansdo mais acele-
rada do sistema escolar;, encontrava a sua explicagdo na percepgdo dominante construida scbre este mecanismo
econémico ao disper do Estado. A representacdc do lugar do orgamento na concepgdo econdmica dos dirigentes
politicos tio Estado Neovo, até ao final da década de 40, era muito pouco adequada a uma racionalidade de tipo
econdmico.

A defesa dos principios que justificavam a existéncia do pensamento e praticas econémicas capitalistas — o
risco, a iniciativa, a inovagdo, o calculo racional, o planeamento flexivel, etc., - ndo interferia decisivamente na
definicio da politica econdmica do regime. Na verdade, a grande referéncia dos dirigentes do Estado Novo, na
altura, era a necessidade de garantir a estabilidade da politica, em geral, e orgamental, e particular. Para estes
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politicos, “é a quase absessado de ndo originar rugpturas, de compor contradigdes em fungdc dos interesses insta-
jados e do prolengamento de situagBes preexistentes” (Rosas,2000:55), gue orienta o seu olhar para as relagles
entre a economia e a sociedade.

O referido entendimento hierdrquico atribuido a carreira dos professares dos liceus ja aparecia contemplada
no Estatute do Ensino Secundario decretado em finais de 1931 (decreto-lei n920741,1932:95), Contudo, o nime-
ro de categorias ali consagradas era apenas duas: uma destinada aos lugares de quadre dos professores efectivos
e a outra destinada aos lugares de quadro dos professores agregados.

As duas categorias eram de nomeag3do vitalicia, apesar de haver para os agregados dois quadros distintos,
cada um deles destinado a albergar os professores de um dos dois géneros. Ao invés, os professores efectivos de
nomeacio vitalicia ingressavam num Unico quadro, quer fossem professcres do género masculino, quer fossem
professores do génere feminino,

Com o propésiio de confirmar a consagragao do regime de classes, este decreto (1932), para além de definir
11 grupos disciplinares ordenados numericamente, agrupava-os, posteriormente em 6 secgBes distintas. Na 12
seccdo estavam os professores de Portugués e Latim (1° grupo) e os professares de Portugués e Francés (20
grupo). Na 2% secgdo apareciam os docentes de inglés e Alem3o (3° grupe). Na 32 seccdo integravam-se os
professores de Historia e Filosofia {4° grupo) e os professores de Geografia e Histéria (5° grupo). Na 42 seccio
surgiam os mestres da disciptina de Ciéncias - Naturais (6° grupo) e os mestres da disciplina de Ciéncias Fisico ~
Quimicas {7° grupe). Na 52 seccBo estavam os docentes das discipiinas de Matematica {89 grupo) e de Fisico ~
Quimnica {7° grupo). Finalmente na &2 secgo apareciam os professores ¢e Matematica (8° grupo) e os professores
de Desenho e Trabalhos Manuais (99 grupo). Os docentes do 109 {Canto Coral} e 11¢ (Educacdo Fisica) grupos ndo
estavam inseridos em nenhuma secgao disciplinarn

As regras sobre a classificag@o profissional ~ no &mbito da jurisdigdo que condiciona a entrada na profissio
(Abbott:1988) - dos docentes ainda estavam vagamente estabelecidas pelo Estatuto decretado em 1936. Recor-
rendo a figura estatutaria de um servidor do Estado come qualquer funciondrio pibiico, o professor era “obrigado
a actividade formativa do espirito nacional e a continuo aperfeigpamento pedagégice, sob pena de suspenséo e
procedimento disciplinar” (decreto-iei n927084,1936:1240).

Tendo presente este enquadramento estatutério, a classificacic do servico prestado pelo docente baseava-
se, por um lade na medicdo da sua competéncia técnica, e, por ouiro na medicdo da sua capacidade educadora
{(semelhante ao decretado em 1931}. Nesse sentido, a dimensio técnica figada a sua competéncia cientifica e
pedagogica associava-se a sua competéncia como formador de comportamentos e atitudes dos alunos, por inter-
médio das caracteristicas exemplares da sua postura como pessoa de boa moral, Aos decentes gue se distinguiam
nestas classificagbes eram atribuidos “prémios de viagens as coldnias e bolsas pedagdgicas no estrangeiro”
(ibidem:1240).

C facto de o Estatuto do Ensino Liceal, publicado em 1936, néo fazer nenhuma referéncia & classificacio
profissional, contrastava cemn a presenca desta figura no Estatuto da Instrugic Secundaria, definida em 1931, Na
verdade, no decreto-lei n?20:741 de 1932, ja se tinha produzido uma distincdo clara entre a classificagio profis-
sionai e a classificagdo da prestagio do servico docente.

Esta (Qltima classificagdo - classificagdo referente a prestagio do servigo docente - era bassada numa |égica
muito semelhante a l4gica adoptada no decreto publicado em 1936, As medidas destinadas a classificar as guali-
dades humanas objectivadas, por exemple, na assiduidade e no zelo profissionais, combinavam-se com equilibrio
com as medidas destinadas a classificar as qualidades cientificas e técnicas, assim como o contribute dado pele
docente para o progresso do liceu € do seu ensino.

G segundo tipo de classificagdo tinha por fungdo atribuir uma nota que confirmasse a sua qualidade de
profissional. Nesta classificacgo combinavam-se trés elementos, a saber:

12 a classificagdo obtida pelo professor no Exame de Estado;

2° a contagem do tempo de servi¢o realizado, quer pelos professores efectivos, quer pelos professores
agregados;

3?9 a qualidade do servige prestade.

A l6gica subjacente a esta classificagio parecia ir ao encontro dos professores que representavam a sua
profissdo com o recurso ac modele de justificacdo industrial, e que em certo sentido, resultava das presstes
realizadas pelos docentes, através das concluses definidas nos Congressos Pedagdgicos que se organizaram até
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1931. De facto, na atribuigdo desta nota numérica, a classificagdo académica estava ausente, e, por isso, ndo
interferia directamente na construgdo da ordenagio quantitativa e qualitativa dos professores. As Unicas classifi-
cagdes com direito a interferir na atribuic8o da classificagdo individual eram a nota obtida no final da estagio
profissional - no Exame de Estado -, a antiguidade no posto e a qualidade do trabalho realizado.

A objectivagdo numérica da dimensdo “antiguidade no poste” parecia ser possivel efectuar, na medida em
que interessava, neste caso, somar os dias de servigo efectivamente cumpridos por cada docente, subtraindo
deles o ntmero de dias que o docente faltou, apesar dessas faltas estarem devidamente justificadas. A cbjectivagao
numérica da qualidade do servigo prestado ja era mais complicado de se efectuar, uma vez que a sua ordenacdo
era auxiliada com o recurso as seguintes designagbes qualitativas: qualidade de servigo mediocre, qualidade de
servigo suficiente, qualidade de servigo bom e qualidade de servigo muito bom.

Pelo decreto publicado em 1931, a carga horaria semanal estabelecida para os professores efectivos, agrega-
dos e provisdrios dos 1° ao 99 grupos, era de 18 horas, “devendo esta obrigatoriedade ser reduzida, respectiva-
mente a 15 e a 12 horas para os professores efectives que completem 10 e 20 anos de bom e efectivo servico
como professores efectivos dos liceus” (decreto-lei n®20:741,1932:96). Neste sentido, sé os professores em
efectividade de fungBes tinham o direito de beneficiar da reducdo da carga hordria resultante da antiguidade no
posto (que os autorizava a receber diuturnidades), mas comn uma distinta folha de servicos, referente a bom
comportamento, zelo, assiduidade, pontuaiidade e adequada competéncia cientifica e técnica. Para os docentes de
Canto Coral e de Educag8o Fisica a carga hordria semanal era de 15 horas.

Em 1936, "o servigo obrigatdrio normal para todos os professores, em cada semana, € fixado em vinte horas,
mas sera reduzido a dezoito e a dezasseis, respectivamente, para os que completem dez ou vinte anos de bom ¢
efectivo servigo, na qualidade de professor efectivo” (decreto-lei n®27:084,1936:1240), Se a prestagao do servigo
lective, aumentou para 20 horas semanals para todos os docentes, incluinde os professores de Canto Coral,
Educacho Fisica e Trabalhos Manuais, a reducio da carga horaria mantinha-se como um direito exclusivo para os
mestres colocados em lugares de quadre dos efaectivos,

Estando o professorado dos liceus a trabalhar no deminio do service piblico, ¢ Estado teve de definir o seu
modelo de jurisdigdo (Abbott:1988), onde delimitou ndo sé o campe de actuagio do professor, mas também
estabeleceu regras, quer para o acesso a este corpo, guer para a progressic na carreira profissional, Apesar desta
forma de jurisdicdo ndo ter sido objecto de uma negociagiio formal com os professores, a sua ades3o pareceu
justificar aigum ajustamento entre um certo entendimento sobre a profissio que se constrdi por intermédio da
experiéncia reflexiva aguando da passagem dos docentes pela escola na figura de alunos {Hughes:1996), de um
lado, e as expectativas depositadas na concretizagdo dos papéis, fungbes e finalidades da docéncia ja instituidas e
ac servigo de um modelo de escola que era o liceu (Parsons:1966), do outro lado.

A criagio das Escolas Normais vieram dar ao professorado uma experléncia mais demorada da profissionalizagdo
praticada num liceu. Antes da sua existéncia, & experiéncia profissional dos futuros professores ficava confinada
as paredes das Escolas Normais Superiores € a uma experiéncia pratica mitigada num liceu.

Com estes novos diplomas, competia as Faculdades conferir a formag&o cientifica e os conhecimentes peda-
gdgicos (cultura pedagbgica). A pritica pedagégica era facultada pelo trabalho realizado pelos docentes estagia-
rios, e era desenvolvido durante dois anos no Liceu Normal {decreto-lei n®18:973 de 16/1C/1930). Esta experién-
cia prefissional era acompanhada por um professor metoddélogo, que tinha a responsabilidade de o orientar no
referido estégio.

O acesso & profissionalizagdo ndo era automética. Os candidatos deviam submeter-se a provas de admiss3o.
Durante o itinerério do estdgic {n&o remunerado} os estagidrios eram sujeitos a diversas modalidades de avalia-
¢&0. O mesmo acontecia no final deste periodo de aprendizagern do oficio. O exame de Estado culminava a
experiéncia de dois anos de profissionalizacdo.

O modelo de justificagdo industrial avangado pelo Estado nde podia ser considerado novidade entre os pro-
fessores do ensino secundario, visto que a sua compaosicao profissional e as principais regras juridicas que visavam
delimitar o recrutamento e a carreira docente ja tinham sido, anteriormente, objecto de tratamento.
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E por outro lado, parecia haver alguma convergéncia entre os pontos de vista dos responsdveis estatais e os
professores. Alids, pela leitura dos predmbulos dos decretos-lei n®20:741 de 11 de Janeiro de 1932 e n027:084 de
14 de Quiubro del936 verificava-se ter havido da parte da equipa ministerial, algum acompanhamente das
discussdes havidas no pais sobre os mais diversos assuntos ligados ao ensino. Esse acompanhamente era feito
atraveés da leitura dos artigos de joernal, dos comentarios saidos nas revistas de educacdo, incluindo nelas a revista
tabor, onde os principais protagonistas deixavam registados os seus pontos de vista sobre as matérias gue mais
controvérsia geravam no melo de ensino.
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