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1. Apresentacio: objectivos, motivacdes e limitacdes do trabalho

Neste trabaltho, pretendemos demonstrar o interesse em fomentar-se o ensino
de algumas no¢des basicas e introdutérias de fonética e fonologia no dmbito
das disciplinas de Lingua Portuguesa e Portugués nos ensinos bésico (3° ciclo)
¢ secunddrio. Paralelamente, tentaremos deixar claro que tal objectivo é desde
J4 possivel no actual enquadramento curricular dessas duas disciplinas nos niveis
considerados, como o demonstra a leitura dos programas e das gramadticas escola-
res que se lhes destinam {vd. ponto 5 desta comunicagio); partindo desses dados,
defenderemos um alargamento e uma reorganizacio dos conteudos de natu-
reza fonética e fonoldgica ja contemplados pela actual situagéo curricular.

Nestas reflexdes, somos motivados pela ideia fundamental de que a lin-
guistica tem, entre outros objectivos sem divida mais importantes, alguma
responsabilidade na definicio do corpus de conhecimentos metalinguisticos
transmitidos aos estudantes pelo sistema de ensino basico e secundario, como
o demonstram trabalhos como os reunidos em Fonseca et al. (orgs., 2001) —
de que destacamos os textos de Oliveira et al. (2001}, sobre o tratamento dado
as nogdes seménticas de tempo e aspecto num conjunto de gramdticas esco-
lares do portugués, e Castro (2001), devotado especificamente a incorporagio
dos conceitos linguisticos e gramaticais nos manuais escolares destinados a
disciplina de Portugués. Com efeito, quer no campo da linguistica aplicada
(cf., p. ex., Fonseca e Fonseca, 1977, pp. 22 e ss.; Fonseca, 2001a), quer no da
psicolinguistica aplicadal, o tema do ensino da lingua (“materna” ou “estran-

I A propédsito, mencione-se que os congressos periddicos da Imternational Society of Applied
Psycholinguistics reservam habitualmente varias sessdes de trabatho as secgdes de “aprendizagem de
lingua estrangeira” e “linguagem e educagio”: cf, Pinto, Velosc e Maia (eds., 1999, pp. 391-543) e,
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geira”) tem uma visibilidade consistente, apelando a que os linguistas das
diversas dreas reflictam, na medida do possivel, sobre a aplicacio dos frutos
da investigacio desenvolvida na sua disciplina ao dominio da educacio.

Por outro lado, acrescentaremos que, ainda que nio trabalhemos directa-
mente no dominio especifico da formagio metodoldgica de professores de lin-
gua, desenvolvemos a nossa actividade profissional em instituicdes que asse-
guram tal formacio, contactando quotidianamente com estudantes que se
preparam para a profissdo docente e proporcionando-lhes uma parte substan-
cial da sua formagdo na drea dos conteudos que presumivelmente virdo a ensi-
nar ({lingua/linguistica portuguesa) — 0 que, em nosso entender, é mais uma jus-
tificacio para a presente incursio no tema da definicdo de conteidos pro-
gramdticos do ensino do portugués a nivel basico e secundario.

Sendo esta a primeira ocasido em que partilhamos as nossas reflexdes sobre
a matéria com um piiblico mais vasto, as conclusdes a que porventura chegue-
mos terdo necessariamente um cardcter provisorio, reforcado pelo momento
particular que presentemente vivemos no que diz respeito a defini¢io curri-
cular: com efeito, o sistema educativo nacional atravessa actualmente um
momento de reformulag¢do curricular ndo completamente isento de controvér-
sia, vivendo-se a coexisténcia, a nivel nacional, de escolas que ensaiam os novos
programas ¢ de estabelecimentos que continuam a reger-se pelos programas
anteriores 4 redefinicdo curricular mais recente; por outro lado, encontra-se
ainda em fase de discussdo uma nova proposta de nomenclatura gramatical a
usar no ensino do portugués — questio que deliberadamente excluimos da dis-
cussio no presente trabalho.

2. Ponto de partida

O nosso principal ponto de partida pode ser expresso através da assungio
de que o ensino sisterndtico e explicito de certas nocdes de fonética e fonolo-
gia no ambito do ensino da lingua materna nos ensinos basico e secundério é:

— justificado por uma série de argumentos tedricos e metodologicos que
desenvolveremos em 4;

~ benéfico, porque facilita a assimilacdo de um conjunto de conteddos con-
templados e enfatizados pelos programas escolares que, embora nio cor-

ainda, os trabalhos reunidos em M. G, Pinto {1998), que, inseriveis no dominic disciplinar da psico-
linguistica, discutem, entre outros assuntos, alguns aspectos metodoldgicos do ensino (e da prética)
da lingua materna em faixas etdrias a partir das correspondentes ao 1° ciclo do ensino bisico e
mesmo anteriores.



A PRESENCA DA FONETICA E DA FONOLOGIA NO ENSINO DO PORTUGUES 233

respondam directamente a nocdes propriamente do dominio da fonética
e da fonologia, assentam em tais dreas do saber;

- possivel, como demonstrado pela actual presenga de muitas das nocdes
referidas no pardgrafo anterior nos programas e nas gramdticas escolares.

3. Dois exemplos introdutorios e primeiras consideragdes tedricas

Os programas e a generalidade das gramaticas escolares de Lingua Portu-
guesa/Portugués para o 3° ciclo do ensino bdsico e para o ensino secunddrio
contemplam, em diversos momentos do percurso escolar dos alunos de tais
graus de escolaridade, o ensino das noc¢des de homofonia e aliteragio (vd.
ponto 5 deste texto), respectivamente no contexto do estudo das relagdes lexi-
cais e no dos recursos estilisticos utilizados na andlise do texto literdrio.

Ambas as nogdes requerem, no minimo, que os alunos

(i) destrincem com facilidade os aspectos fénicos dos aspectos gréficos (por forma a ndo se
deixarem confundir, p. ex., pelas diferencas, meramente grificas, entre “sela” e “cela”
ou “era” e “hera”, p. ex., ou, em sentido contrdrio, fazendo com que ndo considerem
que os termos de um par [éxico como “erro” (subs.)/"ferro” rimam entre si, levados pela
identidade grafica que, na escrita, se verifica a nivel das respectivas terminagges);

{ii) tenham uma sensibilidade auditiva minimamente apurada que os coloque precisamente
a0 alcance da destringa preconizada em (i).

Esta capacidade de destringar os aspectos fonicos dos grificos e a sensibili-
dade auditiva que com ela se relaciona, ambas contempladas sob {i) e (ii) supra,
podem nio ser tdo evidentes quanto a um sujeito adulto escolarizado e com
formagéo explicita em linguistica possa parecer.

Na verdade, na nossa pratica docente, fomos ji confrontados com um
nimero significativo de estudantes do ensino superior que, ao aprenderem as
técnicas e as convengdes da transcri¢do fonética, mostram sérias dificuldades
em “libertarem-se” de certas convengdes ortograficas, debatendo-se com alguma
dificuldade quando se lhes exige que distingam as diversas realizacbes fonéti-
cas do morfema de plural ([[],[3] ou [z]), porque sempre representadas orto-
graficamente por “-s”, ou persistindo em transpor para a transcricio fonética
certas convengdes ortogrificas como a escrita de digrafos (“rr”, transcrito
como [RR], ou “ss”, transcrito como [ss]) ou a cedilha ([¢]), por exemplo®.

2 A interferéncia da representagio ortogrifica nas rranscricBes fonéricas de estudantes do ensino supe-
rior tem sido sistematicamente investigada em trabalhos como, p. ex., 0s de Crockston (1999, 2001),
relativos a lingua inglesa, sendo nosso objectivo, em estudos futuros, aplicar a metodologia de inves-
tigagio seguida pelos trabalhos citados 2 andlise do mesmo assunto com falantes do portugués.
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No campo da psicolinguistica experimental, trabalhos classicos - como Sei-
denberg e Tannenhaus (1979) (que laboratorialmente demonstram que a detec-
¢30 de rimas em pares do inglés como “pie” e “tie”, em que a rima fonética é
acompanhada de uma identidade grafica, é mais rdpida do que em pares como
“pie” e “guy”, em que ndo existe identidade gréfica entre as palavras) e Ehri
e Wilce (1979) (que mostram que a contagem de nimero de fonemas das pala-
vras pode ser experimentalmente enviesada pelo nimero de letras das repre-
sentacdes graficas correspondentes) — pdem em evidéncia, uma vez mais, que,
nos sujeitos escolarizados, o conhecimento da imagem grifica das palavras
pode interferir sobre determinados aspectos do processamento fonolégico dos
individuos.

Os estudos que, a titulo meramente exemplificativo, acabamos de referir
demonstram portanto que os sujeitos escolarizados, com conhecimento da
representagao escrita das palavras, apresentam diferentes formas de processa-
mento do material verbal®. O ponto de vista que assume as implicacbes psi-
colinguisticas desta influéncia dos aspectos graficos sobre os fénicos parece-
-nos claramente exposto na seguinte citagdo de M. G. Pinto (1998, p. 94):

“Esta tomada de posi¢do [=o privilégio concedido, mesmo a nivel social, & repre-
sentacio grifica da lingua] reveste-se de tal forca que nos damos conta com fre-
quéncia que até o oral sofre, em resultado da alfabetizagdo, uma acentuada ten-
déncia para ser dominado pela configuragiio visualfortogrifica das palavras. Isto
é, 0 que ouvimos é com frequéncia percebido em fun¢io do modo como o vemos
escrito.”

(M. G. Pinto, 1998, p. 94)

Todos estes argumentos reforcam, em nosso entender, a ideia de que, antes
de se avancar para o ensino de no¢des como, p. ex., as de homofonia e aliter-
acdo, se torna conveniente trabalhar-se com os alunos, de forma atenta, min-
uciosa, insistente, detalthada e continuada, aspectos ligados  sua sensibilidade
auditiva, levando-os a aperceberem-se, de forma consciente, dos aspectos
musicais, fénicos e ritmicos da linguagem, fazendo com que aprendam a
explorar, em consequéncia dessa consciencializacfo, aspectos como a diferenga
entre som e escrita ou as relagcdes de semelhanca e dissemelhanga fonética
entre palavras ¢ levando-os a realizar exercicios como, entre outros:

3 Terd sido provavelmente esta atenciio acentuada 3 representagio escrita, muito assumida pela lin-
guistica histérica do século XIX, que terd levado os autores estruturalistas do século XX a defende-
rem um ponto de vista oposto: o de se passar a considerar nica e exclusivamente a vertente fénica
dos produtos verbais, A esta atitude “fonocéntrica™ refere-se a comunica¢io de Fernanda frene Fon-
seca a este mesmo coléquio (Fonseca, 2001b).
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- o estabelecimento de tabelas de correspondéncias regulares entre sons e
letras;

a contagem de nimero de sons, letras e silabas de palavras isoladas;

o registo das variacdes fonéticas de uma mesma palavra;

a reproducdo de contornos entoacionais distintivos;

transcri¢des fonéticas sumarias;

a producio explicita e deliberada de rimas e aliteragdes.

1

4, Argumentos teéricos € metodolégicos a favor do ensino precoce de nogdes
bisicas de fonética e fonologia

Passaremos, na presente seccdo deste trabalho, a enumerar e a comentar
brevemente alguns argumentos, quer tedricos, quer metodolédgicos, que justi-
ficam, a nosso ver, o ponto central das nossas propostas.

A fonologia é uma componente da lingua

Como linguistas, ndo podemos abdicar do ponto de vista, fundamental na
teoria linguistica contemporinea, de que a fonologia é uma componente fun-
damental da gramatica de qualquer lingua natural, como explicitamente con-
templado desde, pelo menos, a obra cldssica de Chomsky e Halle (1968} e o
seu “modelo tripartido™ da gramatica (Chomsky e Halle, 1968, pp. 6-7).

A tese de que o ensino da gramdtica de uma lingua se confina aos aspectos
morfossinticticos ~ consideravelmente visivel, p. ex., nas gramdticas escolares
analisadas no ponto 5 deste trabalho — torna-se, 4 luz desta ideia fundamen-
tal da linguistica contemporinea, redutora e insatisfatéria.

A sensibilizacdo fonoldgica pode ajudar a despistarfremediar certos problemas
de ortografia

Se atendermos 4 tipologia de erros ortograficos proposta por M. G. Pinto
{1998, pp. 147 e ss.), notamos que pelo menos duas das categorias contem-
pladas por essa tipologia tém implica¢ées fonéticas e fonolégicas muito evi-
dentes: os erros fonéticos (aqueles em que a escrita adoptada modifica a forma
fonética da palavra; p. ex.: “nesa”, para “mesa” — cf. M. G. Pinto, 1998, p.
163) e os erros de uso {em que a escrita adoptada ndo modifica a forma foné-
tica da palavra; p. ex.: “centado”, para “sentado” — cf. M. G. Pinto, 1998, p.
161).

Cremos que uma sensibilizacdo precoce e atenta dos aprendentes que lhes
desperte a consciéncia para a existéncia, relacionada mas separada, dos dois
planos de representagio da lingua (fonico ¢ escrito) podera ajudar a sistema-
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tizar os conhecimentos dos estudantes por forma a evitar a frequéncia de erros
como os apontados. £ esse, no fundo, o sentido das investigacdes conduzidas
por Isabelle Y. Liberman e os seus colaboradores a partir do final da década
de 1960, invariavelmente conclusivos quanto ao papel causal entre uma boa
consciéncia metafonoldgica precoce e, ulteriormente, um bom desempenho
escolar no dominio da leitura e escrita (cf. Shankweiler, 1991). E esse tam-
bém o sentido, quanto a nds, das seguintes palavras de M. G. Pinto (1998,
p- 45), que se aplicam a dominios mais vastos e a implicagdes mais gerais
do que a mera relagdo entre a sensibilizagio fonolégica ¢ o dominio da orto-
grafia:

“Exercicios do tipo aprender a ouvir (...} e — mais tarde — aprender a ver (...) sdo
praticas nas quais se deve insistir nfio sé para treinar a meméria imediata audi-
tiva e visual e a sua abrang@ncia (...} mas também para que nio se venham a ins~
talar mais tarde problemas de lingunagem oral e escrita. {...}”

(M. G. Pinto, 1998, p. 45; itdlico nosso)

A sensibilizacao para os aspectos fonéticos e fonoldgicos pode ajudar os alunos
a despertar para a variagao dialectal, sociolectal e idiolectal

A variagio linguistica, sendo uma propriedade fundamental e intrinseca da
linguagem (cf. Wardhaugh, 1992, pp. 5-8), é certamente um aspecto de que os
estudantes acabam por se aperceber, sendo, alids, prevista pelos programas
escolares em vigor (vd. ponto 5) e, como tal, supostamente abordada nas aulas
em algum momento do percurso escolar dos estudantes.

Ora, sendo o dominio fonético-fonolégico um daqueles em que a variacio
linguistica, nomeadamente a de origem geografica, é mais patente, ¢ também
porque cabe 4 escola alguma fun¢do “normalizadora” dos habitos linguisticos
e de despistagem precoce de alguns desvios de cariz patolégico que requeiram
intervencao terapéutica especializada, tornar-se-ia 0til, em nossa opinido, con-
textualizar este assunto com alguma informacio explicita no tocante, p. ex., a
aspectos da realizagdo articulatdria dos sons.

A sensibilizagdo para os aspectos fonéticos e fonolégicos pode ajudar os alunos
a compreender certos factos de variacdo histérica

As evolucdes fonéticas do léxico portugués ao longo da histéria da lingua
constam dos programas escolares em vigos, sendo este um assunto igualmente
contemplado pelas gramdticas escolares (vd. ponto 3).

Em nosso entender, a apresentacdo prévia de alguns conhecimentos de
ordem fonética ¢ fonoldgica, nomeadamente quanto 3 producio e 4 classifi-
cacdo articulatéria dos sons da fala e is relacdes de proximidade e distincia
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que, com base nas propriedades articulatérias, os fonemas da lingua estabele-
cem entre si, facilitaria a compreensdo de determinadas evolucées fonéticas
conternpladas pelos programas.

A sensibiliza¢io para os aspectos fonéticos e foroldgicos pode ajudar os alunos
a perceber certos recursos estilisticos baseados em critérios ritmicos ou fénicos

Uma vez mais, verificamos que certos conteiidos previstos pelos programas
destinados aos niveis escolares em andlise requerem o recurso a algumas nogées
fonéticas que, quanto a nds, seria de grande utilidade apresentar previamente
aos alunos. Estdo neste caso os recursos estilisticos mencionados no dominio
da andlise literdria que se baseiam em critérios de ordem fénica ou ritmica e
onde, uma vez mais, uma separacdo nitida entre escrita e som se torna impres-
cindivel. Por exemplo: em versos em que haja, hipoteticamente, uma alitera-
¢do em [s] baseada em grafias como “s”, “ss”, “c” e “¢” (como nos célebres
versos de Eugénio de Castro: “Na messe que enlourece, estremece a quer-
messe/O Sol, o celestial girassol, esmorece...”, em que, por outro lado, apare-
cem ocorréncias do grafema “s” (as ndo sublinhadas) que correspondem a rea-
lizagdes fonéticas diferentes de [s], como [[] ou [3]) ou perante palavras com
terminagdes graficas idénticas mas sem rimarem entre si (p. ex.: “cego”/”sos-
sego” (subs.)), alunos que ndo tenham ainda amadurecido essa capacidade de des-
tringa poderio revelar certas dificuldades, podendo ser conduzidos a tratamen-

tos erroneos de certas questdes e casos concretos, como os acima exemplificados.

Nas autlas de lingua estrangeira é feito frequentemente apelo directo e explicito
a factos de natureza fonética e fonolégica

No contexto do ensino/aprendizagem da prontincia de linguas estrangei-
ras?, os estudantes dos niveis considerados sdo muitas vezes expostos a uma
pratica de treino e de explicitacdo consciente de aspectos de natureza articu-
latéria, p. ex. na assimilagio de sons/combinacdes de sons ausentes do inven-
tario fonoldgico da lingua materna ou de contrastes distintivos que nao o sio
nesta dltima (o que leva também 2 necessidade de distinguir claramente os
aspectos meramente fonéticos dos aspectos fonoldgicos).

E nossa convicgio que a apresentacio prévia destes aspectos no dmbito da
lingua materna, o despertar dos alunos para tais dados na sua prépria lingua
e algum dominio béasico de certa metalinguagem especifica na lingua materna
dos estudantes poderdo actuar como facilitadores do trabalho a efectuar nesta
area na aula de lingua estrangeira.

4 Refira-se ainda que, quando tomamos contacto empirico com linguas estrangeiras que nos sio intei-
ramente desconhecidas, é normalmente com a sua face fonética gue se estabelece essa aproximagZo.
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Os diciondrios de lingua estrangeira e, recentemente, os de lingua portuguesa
inchiem frequentemente indicacées relativas a prontincia das palavras, nomea-
damente com recurso i transcrigio fonética

Em muitos dos diciondrios postos a disposi¢io dos estudantes € frequente
encontrarmos a transcricao fonética das palavras, a qual fornece indicacdes
precisas e de cardcter geralmente normativo sobre a prontncia de cada
entrada lexical. Tais transcri¢des, que normalmente se baseiam no AFI ~ Alfa-
beto Fonético Internacional (International Phonetic Association, 1999, p. viii)
ou em sistemas de transcri¢io nele inspirados, podem ser encontradas, no caso
da lingua portuguesa, em dicionarios como o Diciondrio do Portugués Bdsico
(Vilela, coord., 1990) ¢ o Diciondrio da Lingua Portuguesa Contempordnea
da Academia das Ciéncias de Lisboa (Casteleiro, coord., 2001). Estamos em
crer que, sc a aula de Portugués/Lingua Portuguesa deve ter, entre outros, o
papel de autonomizar o estudante no sentido de lhe ensinar a trabalhar com
materiais de consulta bisicos como o diciondrio (DGERS, 1991b, p. 37), deve
ser chamada activamente a atencido dos estudantes para estes aspectos fonéti-
cos, podendo este, alids, ser um dos contextos em que a apresentacdo dos sim-
bolos do AFI pode vir a ter lugar.

O estudo dos aspectos fonéticos e fonoldgicos possibilita a abordagem inter-
disciplinar

Sendo a interdisciplinaridade um dos objectivos assumidos do sistema de
ensino oficialmente preconizado em Portugal, que fomenta a abordagem
transversal e integradora de fenémenos comuns a diversas dreas do saber, pen-
samos que o estudo de questdes fonéticas — tendo presente o cardcter intrinse-
camente interdisciplinar da fonética® — potencia de forma muito lata esse tipo
de abordagens.

Julgamos que, com recurso 4 criatividade e ao empenho dos docentes, seria
possivel mobilizar um conjunto relativamente alargado de disciplinas curricu-
lares na elaboragdo e prossecugdo de projectos transversais e congregadores
que fizessem de certos aspectos fonéticos, enfatizados pela disciplina de Portu-
gués, um denominador comum®.

3 CE., a propésito da interdisciplinaridade imanente aos estudos fonéticos, as observacBes de Kohler
{19935, pp. 18-19) e de Lindblom (1995, pp. 22 e s5.).

6 Um exemplo possivel de actividade transversal que ilustra o que acaba de ser afirmado seria o estudo
das marcas linguisticas do meio em que se insere determinada escola, o qual originaria a recolha de
amostras de fala em banda magnética, a sua transcricio, o concomitante levantamento de narrativas
orais e de tradigdes locais associadas, algum tratamento estatistico sumario das marcas linguisticas
detectadas — entre as quais as fonéticas —, a descri¢do articulatéria de marcas fonéticas peculiares,
etc., envolvendo-se, desta forma, um niimero razodvel de disciplinas (linguas, matemdrica, histéria,
biologia, electrotecnia, ...) num projecto comum.
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5. Levantamento do tratamento dado as questdes de fonética e fonologia nos
programas ¢ gramaticas escolares de Portugués/Lingua Portuguesa

Depois de, nas secgbes precedentes, termos percorrido alguns argumentos
que, quanto a nds, justificam que, no dmbito das disciplinas de Portugués/Lin-
gua Portuguesa, se incremente o ensino explicito de algumas nogdes bédsicas de
fonética e fonologia, veremos, neste ponto do nosso trabalho, de que forma
algumas dessas nocdes ja sdo tidas em consideracdo pelos programas e gra-
miticas destinados a essas disciplinas.

Deixando de parte, propositadamente, a anilise da nomenclatura oficial
destinada ao ensino nos niveis considerados ~ por necessidade de limitacio do
nosso objecto de estudo e, principalmente, por essa nomenclatura se encontrar
presentemente 1o centro de uma discussdo alargada com vista a sua reformu-
lagio —, focalizaremos a nossa atengdo nos programas anteriores a reformu-
lagio curricular em curso destinados ao 3° ciclo do ensino bisico e ao ensino
secunddrio (ainda em vigor na maioria das escolas) e num conjunto seleccio-
nado de algumas gramaticas escolares de circulagio corrente, cingindo-nos,
basicamente, ds gramaticas levadas em linha de conta pelo trabalho, ja refe-
rido, de Oliveira et al. (2001).

A recolha das nogdes de fonética e fonologia nos programas e nas graméti-
cas escolares a que procederemos de seguida estabelecerd uma distingdo entre
o tratamento directo dessas nogdes e o seu tratamento indirecto. O primeiro
consistird na atengdo explicita a conceitos ou questdes bésicas de fonética e
fonologia (por exemplo, quando se definem ou explicam nog¢des como “vogal”,
“consoante”, “silaba”, etc.), ao passo que o segundo serd aquele em que se
confere atengdo a conceitos que, ndo sendo primariamente do 4mbito da foné-
tica ou da fonologia, pertencem originalmente a outros dominios do saber mas
exigem alguns conhecimentos fonéticos e/ou fonoldgicos prévios (estio neste
caso certas nogdes de andlise literdria como “rima”, “aliteracio”, etc., p. ex.).

Os programas

Os programas sobre os quais faremos incidir a nossa atengdo sio: para o
3° ciclo do ensino bésico, os programas de Lingua Portuguesa aprovados pelo
Despacho n® 124/ME/91, de 31 de Julho de 1991 (DGEBS, 1991a ¢ 1991b);
para o ensino secundario, os programas de Portugués na versdo que nos é
dada a conhecer pelo documento do Ministério da Educacio Portugués A e B.
Programas. 10°, 11° e 12° anos (ME-DES, 1997).

Uma primeira leitura destes programas pde em destaque, antes de mais, o
forte pendor da vertente literdria {andlise de textos literarios, histéria da litera-
tura) das disciplinas de Portugués e Lingua Portuguesa nos ciclos de estudos
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aqui considerados, a par de uma insisténcia muito deliberada e recorrente no
desenvolvimento das competéncias comunicativas globais dos estudantes.

Nos aspectos mais intrinsecamente “linguisticos”, ou “gramaticais” (gene-
ricamente remetidos, nestes programas, para rubricas intituladas “funciona-
mento da lingua™), assistimos ao predominio das questdes morfossintacticas.

O tratamento directo de questdes fonéticas e fonoldgicas sé € encontrado,
com escassa expressdo, no ensino secundario. Com efeito, os programas de
Portugués A ¢ B dos 10° ¢ 11° anos contemplam, no capitulo “Funcionamento
da lingua”, uma sec¢io explicitamente devotada ao “Estudo dos sons”, onde
se elencam — de forma algo desorganizada — as diferencas entre vogais, semi-
vogais e consoantes, a divisdo entre sons surdos e sonoros, entre orais e nasais
e entre vogais e consoantes e, ainda, aspectos prosodicos como a acentuagio,
a pausa, o ritmo e o acento (de palavra e de frase) (ME-DES, 1997, pp. 50, 113)

Em contrapartida, o tratamento indirecto das mesmas questdes acha-se dis-
seminado por varios dominios, dos quais se destacam:

- a ortografia: o aperfeicoamento da competéncia ortogrifica ¢é referido,
quer para o ensino bdsico (DGEBS, 19914, p. 61; 1991b, pp. 47, 48, 55),
quer para o ensino secunddrio (ME-DES, 1997, p. 95), como um objec-
tivo programdtico normalmente associado a escrita (enquanto organiza-
¢idolexposi¢io de ideias) ou ao “funcionamento da lingua™; apesar das
relacdes evidentes entre o dominio ortografico e os aspectos fonéticos,
elas ndo sdo explicitamente destacadas pelos programas analisados;

- as variedades regionais: contempladas também quer no d4mbito do 3°
ciclo do ensino bésico (DGEBS, 1991a, p. 54; 1991b, pp. 18, 65), quer
no do ensino secundario (ME-DES, 1997, pp. 53, 116); os programas
consultados sio, uma vez mais, omissos quanto a uma referéncia expli-
cita as evidentes implicacdes fonético-fonoldgicas neste capitulo especifico;

~ a andlise literdria: recursos literdrios como a “sonoridade”, a “alitera-
¢d0” e a “assondncia”, assim como nogdes de métrica e versificagdo, har-
monia ¢ ritmo, sdo explicitamente mencionados nos programas consul-
tados (DGEBS, 1991b, pp. 27 e 28; ME-DES, 1997, pp. 43 e 106);

— as evolugbes fonéticas: fendmenos de adi¢do, supressdo e alteragdo de
fonemas constam dos programas analisados, uma vez mais ao nivel do 3°
ciclo do ensino basico {DGEBS, 1991b, p. §5) e ao do ensino secundario
(ME-DES, 1997, pp. 53, 116).

As gramdticas escolares
Esta presenga, quer através do tratamento directo, quer do tratamento indi-
recto, de determinadas noc¢Ges de fonética e fonologia no ensino do portugués
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anivel bisico e secundario reflecte-se na absor¢do de tais contetidos pelas gra-
miticas escolares em circulagio no mercado editorial e destinadas justamente
a estes graus de ensino.

De seguida, em conformidade, veremos de que forma se consuma essa pre-
senga de algumas no¢des de fonética e fonologia, através do seu tratamento
directo ou indirecto, num conjunto de quatro gramiticas escolares destinadas
aos graus de ensino a que temos vindo a fazer referéncia: Azeredo et al. (1985),
Ferreira e Figueiredo (1990}, Figueiredo e Bizarro (1997) e J. C. Pinto (1998).

No dominio do tratamento directo das questdes em discussdo, veremos:

- se cada uma destas gramdticas reserva um capitulo a parte para a expo-
si¢do das nocdes de fonética e fonologia;

- se explicitamente se considera a fonética e a fonologia como um capitulo
de pleno direito dentro do estudo da linguagem ou se, em alternativa,
estes dois dominios sdo expressamente secundarizados;

~ se se estabelece uma distingdo sistematica entre plano fénico e plano grifico;

— se sdo coerentemente utilizados os simbolos do AFI;

— se hd lugar para qualquer tipo de descrigio do aparelho fonador;

— se é apresentada alguma versdo da classificagdo articulatéria tradicional
das consoantes e das vogais do portugugs;

- quais as nogdes estritamente fonéticas ou fonoldgicas que sdo objecto de
defini¢Ges explicitas.

Em relagdo ao primeiro aspecto — existéncia ou inexisténcia de um capitulo
a parte para os aspectos fonéticos e fonoldgicos -, constata-se que todas as gra-
maticas consideradas reservam um lugar especifico, dentro da estrutura da
obra, para as questdes de fonética e fonologia, embora devamos referir que a
gramdtica de Ferreira e Figueiredo {1990) subordina o sub-capitulo das nocdes
fonético-fonoldgicas ao da morfologia, onde por sua vez cabe um sub-capitulo
devotado s evolucdes fonéticas, sendo no Ambito deste dltimo que, numa sec-
¢do especifica, se expdem algumas no¢des de fonética e fonologia.

Quanto a importéncia explicitamente concedida a fonética e a fonologia no
estudo da lingua, metade das gramdticas consultadas considera este ramo do
saber como claramente secunddrio, confinando expressamente o estudo da gra-
matica da lingua ao estudos dos seus aspectos morfossintacticos. E esta a posi-
¢ao das gramdticas de Azeredo et al. (1985) e de Ferreira e Figueiredo (1990).
Uma posicao contrdria, que considera a fonética e a fonologia como dominios
de pleno direito no estudo da lingua, equipardveis aos dominios morfolégico
e sintdctico, encontra-se somente nas gramaticas de J. C. Pinto (1998) e de
Figueiredo e Bizarro (1997).
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Em relacdo 2 distingdio sistemitica entre plano fonico e plano grifico — evi-
tando-se, nomeadamente, qualquer forma de confusdo entre a transcricio
ortogrifica convencional e alguma forma, mesmo que ndo convencional, de
transcri¢io fonética, ou afastando-se a explica¢do de quaisquer factos de natu-
reza fénica a partir unicamente do seu registo ortografico —, vemos que tal dis-
tingio s6 & respeitada por duas das gramdticas analisadas, a de Azeredo et al.
{1985) e a de J. C. Pinto (1998); nas restantes, a forma de exposi¢do das maté-
rias contempladas pode suscitar uma certa confusdo dos dois planos, que,
quanto a nés e como afirmdmos anteriormente, deve ser precocemente desins-
talada dos conhecimentos dos estudantes.

Reforca este altimo aspecto o facto de, nas quatro gramdticas que aqui
tomamos em apreco, s6 uma (Azeredo ef al., 1985) fazer uso dos simbolos do
AF I, se bem que numa versio (compreensivelmente) simplificada dos mes-
mos. Refira-se, porém, que J. C. Pinto (1998} estabelece uma tabela de cor-
respondéncias regulares e sistemdticas entre os simbolos graficos do alfabeto
latino e os fonemas do portugués, dando aquelas letras, em determinados con-
textos, uma funcdo bastante semelhante & dos simbolos fonéticos.

Quanto & descricio do aparelho fonador, com mencio da importdncia que
certas regides deste aparelho tém na formacdo dos sons da fala, ela encontra-
-se presente nas gramdticas de Azeredo et al. (1985), J. C. Pinto (1998) e Fer-
reira e Figueiredo (1990), ndo sendo contemplada pela de Figueiredo e Bizarro
(1997).

Um aspecto que se nos afigura como bastante positive € o facto de todas as
gramadticas incluirem a classificacdo articulatdria dos sons do portugués, assim
como, finalmente, a circunstincia de todas elas também, com maior ou menor
grau de detalhe, contemplarem a explana¢io de certas nogdes basicas de foné- tica
e fonologia, como “consoante”, “vogal”, “ditongo”, “silaba”, “fonema”, etc.”

No capitulo das nogdes de fonética ¢ fonologia que sejam objecto de trata-
mento indirecto por parte destas gramaticas, referir-nos-emos a trés contetidos
distintos no dmbito dos quais se torna possivel esse tratamento:

~ as evolugdes fonéticas histdricas de palavras da lingua;
— os recursos estilisticos e literdrios de base fonica ou ritmica;
— certas relacdes lexicais como a homofonia ¢ a homografia.

Em relacio ao primeiro desses aspectos — as evolucdes fonéticas —, verificamos
que todas as gramiticas analisadas incluem informacdo relativa a esta matéria.

7 Nio nos debrugaremos, no presente trabalho, sobre o conteids, a correcgio ou a actualizagio cien-
tificas de algumias das defini¢Bes inclufdas nas gramaticas aqui consideradas.
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No tocante aos recursos estilistico-literdrios baseados em critérios féni-
cos, s6 uma das gramdticas exclui a consideracio deste aspecto: trata-se da
obra de Figueiredo e Bizarro {1997), que nao contempla assuntos de natureza
literaria.

Finalmente, observamos que todas as gramdticas versam, em momentos
determinados, as relacdes entre itens lexicais da lingua baseadas em critérios
fonéticos ou fonoldgicos como a homografia ¢ a homofonia, nomeadamente.

6. Consideracdes globais

O levantamento sumadrio levado a efeito no niimero anterior demonstra, a
nosso ver, que a fonética e a fonologia, embora objecto de uma atencio mais
escassa do que aquela que é reservada, nos programas e nas gramdticas escola-
res, a aspectos como a morfologia e a sintaxe — o que leva mesmo algumas das
gramdticas analisadas a explicitamente considerarem a fonética e a fonologia
um dominio “menor” no estudo da lingua, como dissemos -, estio presentes,
de forma esparsa e mais ou menos implicita, ao longo das vdrias etapas do
ensino pré-universitario do portugués, quer através do tratamento directo de
certas questdes destes dois dominios de analise linguistica, quer através do seu
tratamento indirecto.

Esta constatagio, em nosso entender e sobretudo face aos argumentos ted-
ricos expostos em 4, sugere a grande necessidade de se tornar mais visivel e de
se sistematizar de forma mais evidente e mais deliberada essa presenca da foné-
tica e da fonologia nos niveis de ensino aqui considerados.

Tal objectivo poderia ser atingido através de certas préticas pedagdgicas, de
que salientamos, nomeadamente, as seguintes (realcando que, em nosso enten-
der, elas ndo colidem com os objectivos e os conteidos dos programas e das
gramiticas escolares actualmente vigentes e disponiveis):

- a assungdo mais explicita da importincia da fonética e da fonologia no
estudo da lingua materna;

- a consagragio de blocos lectivos especificos ao tratamento directo de
nog¢oes basicas de fonética e fonologia;

— a sistemnatizagdo, nos programas e nas gramdticas escolares, das no¢des
fonéticas ja contempladas por tais instrumentos de trabalho, procedendo-
-se a uma exame critico da correccio e da actualizagdo cientificas dos
conceitos presentes ¢ a uma reformulagdo da explanagio dos mesmos,
quando necessdria;

~ a introducdo dos conceitos bdsicos de fonética e fonologia necessirios a
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compreensio das nogdes ndo estritamente fonéticas {(mas que delas decor-
rem através daquilo que, neste trabalho, designamos por “tratamento
indirecto”) previamente & apresentagdo destas tltimas.

7. Proposta final

Na decorréncia do ponto anterior, propomos, nesta sec¢io final do nosso
trabalho, a fixacdo de um corpus minimo de nogdes de dmbito fonético ou
fonolégico a apresentar, no contexto de um tratamento directo, nos progra-
mas, nas gramdaticas escolares e nas aulas de Portugués e Lingua Portuguesa
desde os niveis mais elementares do ensino basico. Entendemos que a sua apre-
sentacdo deveria obedecer a uma progressio gradual e ajustada ao desenvol-
vimento escolar noutras matérias e desde ja enumeramos 0s seguintes como os
conteiidos principais a transmitir aos estudantes neste dominio®:

— breve descrigido do aparelho fonador e dos diversos graus de importincia
das suas principais regifes na formacio dos sons da fala;
- distingdes fonético-fonoldgicas elementares:
— consoantes/vogais
— sons vozeados/sons nio-vozeados
— sons orais/sons nasais
- modo de articulagdo: oclusivas/continuas
- ponto de articulagdo: labiais/dentais/palatais/velares
- vogais: fechadas/médias/abertas; anteriores/recuadas; arredondadas/
/mao-arredondadas:
— simbolos do AFI usados na transcricio dos fonemas do portugués;
- diferencas entre som e escrita e correspondéncias grafemas/fonemas
e fonemas/grafemas;
— principais marcas fonéticas das grandes variagdes dialectais do por-
tugués {variedades europeias e ndo-europeias);

8 A apresentagdo explicita e sistemdrica destes contetidos seria, no cendrio pedagdgico aqui proposto,
naturalmente acompanhada da apresentacio de alguma metalinguagem especifica. O conhecimento
de uma tal terminologia ~ como o conhecimento de qualquer outra rerminologia gramatical — nio
constituiria wm fim em si mesmo; ele configuraria uma certa forma de “cristalizacio” do saber expii-
cito dos alanos acerca de certas realidades fonéticas e fonolégicas da sua linguz, no culminar de um
processo de aprendizagem em que o que importaria seria levar os estudantes a compreender essas mes-
mas realidades. Neste aspecto, salientamos uma vez mais o nosso acordo com as palavras de M. G.
Pinto (1998), quando esta autorz afirma que “{...) [a terminologia meralingnistica] é tic importante
que o seu ensino exige mesmo que seja muito bem dominada pelo professor, gue, gragas 4 sua expe-
rigncia, deve ter a capacidade e o bom senso de s6 transmitir tais conhecimentos quande achar que
chegou ¢ bom momento (...}” (M. G. Pinto, 1998, pp. 36-37).
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- grandes fenémenos do fonetismo do portugués europeu contempora-
neo: o vocalismo atono; o acento livre;
- grandes diferencas entre plano fonético e plano fonoldgico.
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