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«Os esteredtipos sdo (...} o resultado de um processo
visando regular, de modo eficiente, as interacg¢ées sociais».

(Mirio Vilela, 1995: 297)

Tendo por certo que a denominagio lexical genérica, e incluo aqui os pro-
vérbios ¢ as expressdes idiomadticas!, representa um lugar de ancoragem de
sentido(s) e uma unidade codificada e convencional sempre pronta a servir a
intencionalidade do locutor, interessante se tornard verificar como é que estas
lexias genéricas ilustram a capacidade criadora do ser humano e como é que
elas se actualizam nas varias situagdes particulares e nos varios universos,
sejam eles o do mundo fisico, ético, estético, religioso ou politico-social. Estas
unidades estereotipicas, geradas ¢ geridas pela sabedoria popular ao longo de
varias geragOes, que delas se servem como fendémeno de socializag2o, nao s6
ilustram a capacidade criadora do Homem em transmitir, por meio de estru-
turas linguisticas, o mundo cultural e social por si vivenciado, como também
resultam, segundo Mario Vilela (1999: 291), da necessidade de categorizar o
mundo e da necessidade de organizar e simplificar o meio em que vivemos.

Dado o seu cardcter de preservagio (tais lexias $6 muito minimamente
sofrem alteragdes sintdcticas ou seminticas) e de convencionalidade (o seu
valor conceptual s6 serd actualizado no discurso), sera de esperar que cada indi-
viduo, ao longo do seu processo de crescimento em meio parental e social, se
tenha munido destes saberes lexicais e adquirido a capacidade de os reprodu-

1 J. FONSECA {1992: 70} chama lexia complexa s «unidades memorizadas em competéncia, aptas a
serem actualizadas em discurso como pedra angular da construgio sintagmadtica e da construcio sin-
tacticar.
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zir e inscrever nas situagdes discursivas orais e/ou escritas quotidianas. $6 assim
ele cumprira a sua fun¢io mediadora entre a cultura do passado e a do presente,
e s6 assim, mais do que assegurar a comunicacgio entre membros da mesma
comunidade linguistica, ele transmitird valores e normas, e orientara atitudes.
Colocada a questio neste nivel e considerando que, pela sua omnipresenga, os
estere6tipos desafiam o ensino-aprendizagem das lingnas e das culturas, restar-
-nos-4, agora, saber como ¢ que ao individuo, em situagio de aprendizagem,
sobretudo da escrita, se proporciona a possibilidade de reflectir sobre estas
estruturas codificadas, armazenadas ac longo do tempo existencial na sua enci-
clopédia mental, e como é que se sensibiliza e prepara o aluno para compreen-
der, reempregar e gerir estes segmentos linguisticos ao longo dos seus escritos.

Tendo em conta que estas lexias mais ou menos complexas resultam da
dupla articulagdo da linguagem (no eixo paradigmadtico sdo alimentos indis-
pensiveis do pensamento e da expressdo e no eixo sintagmdtico, um freio a
liberdade combinatéria}, afectando por isso todos os tipos de discurso e de
representacdes, serd importante que o professor desperte a consciéncia critica
dos alunos para estas unidades para que melhor as possam conhecer e para
que melhor as utilizem. Ou seja, pretende-se que o professor seja um anima-
dor que procure facilitar a expressdo dos alunos, naquilo que eles tém de mais
auténtico que é a lingua da sua cultura. E, neste 4mbito, o tratamento peda-
gégico-didactico das fraseologias tem toda a sua pertinéncia.

Do estudo por mim feito, e delimitando o campo a escritos de sujeitos em
situacdo de aprendizagem, sobretudo producdes de alunos do 7°, 8° ¢ 9° Anos,
constatei que, muitas vezes, a diferenga entre um texto melhor ou pior estru-
turado, em termos referenciais, provinha da capacidade {ou da sua falta), por
parte do aluno, em empregar e gerir um determinado léxico especifico de
forma estratégica ¢ de acordo com as fases do plano do texto em questdo.

Como é do senso comum, € o [éxico que permite activar a memoria cogni-
tiva e enciclopédica do leitor, estabelecendo a ligacdo a referéncia através de dois
procedimentos: por meio de palavras ou «expressdes livres», obrigando o recep-
tor a uma actividade mental de descodifica¢do individual momentinea e contin-
gente; e por meio de «expressdes fixas», obrigando o receptor a uma reapropria-
cdo polifénica do enunciado disponivel num dado encadeamento interactivo.

Quanto ao emprego destas «unidades fixas»Z, fui verificando que os alu-
nos nio experimentam grandes dificuldades, sobretudo na consideragio des-
tas unidades 4 Juz de uma hipdtese semintica.

2 B, Coseriu define «unidades de discurso repetido» como «todo lo que tradicionalmente estd fijado
como «expression», «giror, «modismo», «frase» ou «locutién». Cirado por A. M. VIGARA TASTE,
1992, p. 257.
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Destacados que estio os tragos gramaticais pertinentes destas unidades
estereotipicas® (frequéncia, ancoragem na meméria colectiva, cardcter dura-
vel, ambivaléncia axiol6gica), interessa-me focalizar agora a minha atencdo
no emprego discursivo de tais unidades, revestindo, como disse ji, a forma de
provérbios ou de sequéncias de unidades idiomaticas.

Para o enquadramento de tal estudo foi essencial o recurso 4 teoria da
denominacao. Segundo G. Kleiber {1994: 209)*, a nocio de denominagio
deve ser entendida e alargada ja ndo s as unidades lexicais como os substan-
tivos, os verbos, os adjectivos e os advérbios de modo da frase, mas também
a todas as expressdes fixas incluindo os provérbios e os idiomatismos. Na ver-
dade, instaurada que esta a rela¢do de denominacdo entre o objecto e o signo
(simples ou complexo), e adquirida e memorizada a fixagdo referencial do
provérbio, uma associacio assim durdvel, apresenta-se pronta para utilizaches
ulteriores do nome pelo objecto denominado.

Quer dizer que sb se pode chamar uma coisa pelo seu nome se tal coisa foi
previamente «nomeada» por este mesmo nome. Para dar s6 dois exemplos, os
actos de denominacgao sem dé nem piedade e num abrir e fechar de olbos s6 sdo
actos de denominacio efectivos, se o resultado traduz o hébito de os associar aos
conceitos de «preversidade» para o primeiro caso e de «rapidez» para o segundo.

A capacidade em utilizar um signo (sem dé nem piedade / num abrir e
fechar de olbos) para o objecto ou conceito (preversidade / rapidez) resulta de
uma competéncia referencial que foi adquirida em contexto social e que deve,
agora, ser objecto de aprendizagem escolar. Estas unidades codificadas permi-
tem designar o objecto por meio da denominac¢io que lhes foi atribuida sem
se ter que justificar a relagdo referencial existente entre o signo e o objecto.
Dai o seu pouco custo cognitivo.

A relagdo referencial, uma vez instaurada, acaba por valer para todo o
locutor uma vez que se insere no codigo linguistico, marcando, muitas vezes,
a sua presenca no dicionario.

A inscri¢do destas unidades codificadas nos diciondrios, revestindo o esta-
tuto de validade para todo o locutor e desembocando numa relagio de signi-

3 O critério gramatical permite a distincio entre provérbios ¢ cxpressdes idiomdticas sintagmaticas,
Enquanto os primeiros assentam na «generacidade», as scgundas asscntam numa generalidade espe-
cifica e reenviam a uma situagio particulasy, espacial ¢ temporalmente determinada. Por exemplo, a
expressio idiomdtica dar de caras tem a possibilidade de variar cronologicamente, de acordo com o
cotexto de enunciagio. Ele ficou assustado quande deu de cargs com o irmao. Além disso, as expres-
soes idiomaticas nic gozam de uma autonomia serncthante 4 dos provérbios,

% Como diz G. KLEIBER, 1994, p. 219, a autonomia das frases genéricas faz-se ao nivel sintdctico ¢
semantico porque ndo hd nenhuma ocorréncia espicio-temporal delimitada nem nenhuma forma que
exija o recurso a um elemento da situagiao de enunciagio.
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ficacdo, passa a apresentar-se em termos de referéncia virtual®, como qualquer
outro termo do léxico. Efectivamente, por exemplo, a perifrase por um triz
exprime a referéncia virtual de «por pouco», havendo, assim, a assimilagdo do
referente ao seu sentido.

Uma vez adquirida a competéncia, basta designar o objecto com a ajuda do
signo que lhe foi atribuido, sem haver necessidade de justificacdo da ligagio
referencial, nem de nova aprendizagem, para toda a ocorréncia particular e
especifica da unidade codificada.

Enquadradas as unidades codificadas pelo viés da denominagio e justifi-
cada a pertenca dos provérbios e das «expressdes fixas» neste grupo de uni-
dades, falta agora, mostrar como é que 0s sujeitos em situagdo de aprendiza-
gem escrita inserem estes enunciados fechados no discurso e gerem a resolu-
¢2o dos problemas redaccionais a este nivel.

No que diz respeito aos provérbios, os alunos, em geral, empregam-nos em
pouco ntimero e indistintamente, quer em relagdo a tipologia textual quer em
relagdo a sua distribuicio ao longo do texto. De qualquer forma, quando
recorrem ao seu uso, e isso verifica-se nos textos melhor redigidos, empregam-
nos tendo nocionalmente em conta os seus dois valores: o de unidade codifi-
cada e o de denominacao de wm conceito geral.

Estes valores e o caricter de uma nio ocorréncia espicio-temporal deter-
minada, permite a sua utilizacdo e inser¢do em cotexto redaccional, actuali-
zando-se a sua referéncia, i. e., proporcionando-se a passagem da sua referén-
cia virtual a uma referéncia actual {no sentido de J.-C. MILNER, 1978).

Na maioria dos casos, e de forma equitativa no 7°, 8° e 9° Anos, os alunos
empregam o provérbio na fase de Conclusdo do plano das snas redacgdes,
sobretudo quando os textos tém uma forte orientagdo argumentativa. De
facto, o recurso a premissas ja admitidas pela crenga comum permite mais
facilmente fazer com que o leitor adira mais facilmente 2 tese explanada. A efi-
cacia do discurso nio decorre somente do rigor das articulagdes légicas mas
também da solidez da representacdo colectiva referencial sobre a qual o dis-
curso se edifica. Muitos dos provérbios sdo introduzidos directamente nesta
fase, como remate do préprio texto, conduzindo a denominagio do particular
para o geral ou da parte para o todo. Quando o provérbio surge na Introdu-
¢do, ou até mesmo no Desenvolvimento, o que é bastante raro, o provérbio
tem como func¢do, ndo sé integrar o leitor na simbologia consensual do colec-
tivo, mas também responder a necessidade de operar uma simplificagdo da

5 Para G. KLEIBER {op. cit. 1994: 209) «L association référencielle X — x d’une dénomination est
donc une association mémorisée, ¢est a dire codéer.
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realidade, por si jd bastante complexa para ser gerida na totalidade das suas
variantes.

Os provérbios que surgem na Conclusdo, como sintese ou remate e quase
sempre como consequéncia ou causa, sao provérbios do tipo:

«(...) Nada de bom aquela rapariga teve durante estes horriveis anos, mas como ela era
muito, mas mesmo muito forte, 14 conseguiu que aquele rapaz, o Jodo, a amasse eterna-
mente para sempre. LA estd, é como diz o ditado guem espera sempre alcanca, ou como diz
o povo, tido estd bem quando acaba bem» [9° Anol].

{...} Quem é Deus? O que é Deus?
Ninguém sabe responder concretamente, apenas existe a Biblia, eu acredito no que ela
contém, pois assim é uma maneira de obter resposta de certos factos que aconteceram. Eu
sou feliz porque felizes os que acreditam sem nunca terem visto» [9° Ano].

De notar que, por vezes, os provérbios, na Conclusio, surgem introduzidos
por marcas linguisticas como:

— Mas, como diz o provérbio, tudo o que é demais é moléstia;
— Quem espera sempre alcanga, como diz o velho ditado.

Estas marcas linguisticas que ‘acompanham a enunciagdo provam o caréc-
ter convencional do provérbio. E, pois, esta convencionalidade de atribuicdo
de um sentido 4 «expressio ﬁxa» que faz com que ela seja passivel de apren-
dizagem. S6 assim o sujeito se tornard capaz de utilizar o provérbio pela enti-
dade geral que ele denomina, adequando-o, assim, semanticamente ao cotexto
em que estd inserido.

A convengio denominativa dos provérbios, cujo sentido do conjunto nio é
dado pela soma do sentido convencional das unidades constituintes, estende-
-se a outras expressdes fixas, como ¢ o caso das expressdes idiomaticas. Neste
caso, a apresentagio definitéria como denominacio, baseia-se também no cél-
culo do conjunte do enunciado e nio na soma das suas componentes.
Aparece, mais uma vez, a totalidade como representacio do seu sentido. E
assim que se justifica, em parte, a opacidade que tais expressdes veiculam. Em
exemplos como com conta, peso e medida®, efectivamente, a transparéncia
ndo se apresenta como total porque lhe falta a marca de implicacio, elemento
fundamental do sentido dos provérbios. E por isso que hi muitas vezes neces-

¢ Num leque de duas centenas de redacgées de diferentes tipologias textuais (textos narrativos, des-
critivos, argumentativos, dialégicos), o emprego dos provérbios apresenta uma densidade percentual
relativamente baixa. Um provérbio para cada 10 redac¢des.
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sidade de se enquadrar a expressdo fixa no conjunto textual de modo a pro-
cessar-se 0 vector implicativo que a expressdo nao possuia. Veja-se o emprego
da expressdo seguinte retirada de uma redaccio de um aluno do 9° Ano:

— Eu sei ver televisio com conta, peso e medida, ou seja, eu vejo televisdo quando acho que
esse tempo & mesmo disponivel para isso.

E interessante notar que o cardcter nio implicativo das expressdes idiomd-
ticas é tio evidente que, por vezes, e é o caso do exemplo supracitado, é neces-
sario recorrer ao discurso e realcar a implicagio construida pela introducio da
expressdo fixa.

Apesar desta limitagdo implicativa, as expressGes idiomdticas revestem, a
par dos provérbios, um caricter de denominagio e um caricter de generali-
dade convencional. A falta de consciéncia das caracteristicas destas expressdes
— unidades codificadas pelo viés da sua fixidade referencial — por parte dos
alunos, a par de dois outros tragos caracteristicos como sejam o seu poder de
condensagio ¢ de identificacdo, levam a que o seu dominio e, consequente-
mente, 0 seu emprego nas produgdes escritas seja ainda diminuto’, mas com
mais ocorréncias do que as expressdes proverbiais.

Os exemplo seguintes atestam o emprego de algumas destas expressdes nos
escritos de sujeitos em situagio de aprendizagem:

«Sai da mesa parecendo um furacio ¢ ndo diz nem dgua vai, new dgua vem ¢ senta-se
muito recostada no sof a ver e a ouvir a novela» [9° Ano].

«Ela hi-de chegar pontualmente a um encontro, guando a galinha tiver dentes» [8° Ano).

«Ele ndo a deixou falar dizendo-lhe que #do bavia mas nem meio mas» {9° Ano].

«Penso que, como tude na vida, o que devemos € ter calma» [9° Ano].
~ «E preciso trabalhar porque o dinbeiro ndo cai dos céus aos trambolhées» [7° Ano].

«Desabafa e grita de peito aberto aquilo que sabes» [8° Ano].

«Como dizem, ndo bd amor coma o primeire. Ele logo que 4 viu apaixonou-se para

sempre» [8° Anol.

— E como os amigos sdo para as ocasides, ela 14 velo em sua ajuda» [7° Ano].

7 G. KLEIBER (op. ¢it. 1999, p. 213) chama a estas expressdes «proverbes littéraux» pelo facto de nido
fornecerem toda a informacio necessaria ao estabelecimento do seu sentido convencional.
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Ao contrdrio dos provérbios, que os alunos empregam, na sua maioria, na
fase da Conclusdo dos seus escritos, indicando que os factos particulares cita-
dos sio uma ilustragdo do problema, as unidades idioméaticas aparecem ao
longo do texto, disseminadas em pontos estratégicos, contribuindo, assim,
para a coesdo e progressdo textuais. Além disso, o apelo constante ao leitor/
/receptor, através destas expressGes genéricas, incita-o a partilhar neste jogo de
transposicao e implicagdo do conhecido (expressio codificada) para o desco-
nhecido (tema novo introduzido).

Talvez resida aqui o valor mais forte do emprego de tais unidades codifi-
cadas — a geragfo em espiral de um comprometimento velado entre o escre-
vente e o leitor®,

O estatuto de denominacdo dos provérbios e das expressées idiomaticas
permitird, neste momento, além da propriedade de convencionalidade, enqua-
drar duas outras propriedades: a propriedade de condensagio e a propriedade
de identificacio.

No que tange 4 condensagio, e considerando que os provérbios e as expres-
sGes idiomaticas sio denominagdes lexicais, é razoivel pensar-se que o esta-
tuto de abreviagdo é uma caracteristica inerente as entidades que tém como
marca uma denominag¢io, a par do estatuto de identificacio.

Basta pensar que tais unidades codificadas sdo passiveis de parifrases defi-
nicionais que representam a expansdo definicional da denomina¢io que é o
provérbio ou a expressdo idiomadtica. Assim, e se se comparar a expressio codi-
ficada e irénica quando a galinha tiver dentes com a sua parafrase, por exem-
plo, a galinha, pela sua caracteristica de ave, jamais poderd vir a desenvolver
uma boca com maxilares onde se implantem dentes, verificar-se-d que esta
altima, mais longa, constitui a expansio da primeira. A diferenca de extensio
reside no facto de a parifrase constituir uma sequéncia nio codificada de uni-
dades e poder ser construida com mais ou menos termos linguisticos. A expres-
sdo fixa, por seu lado, apresenta-se como uma unidade codificada e, logo mais
econdmica, porque nao sujeita as varia¢des estilisticas de cada locutor.

O recurso a expressdes idiomdticas e a provérbios terd como finalidade pri-
meira prover cada texto de enunciados concisos ao servico da sintese textual.
Sintese global no final do texto com a ajuda dos provérbios e das expressées
idiomiticas. Sinteses parciais, ao longo do texto através de idiomatismos.

Também a propriedade de identificacdo esti ligada ao estatuto de denomi-
nagdo destas unidades codificadas. A sua pertenca a um cédigo linguistico

8 A densidade percentual é equivalente nos trés graus de ensino. A média de emprego é de uma
expressdo por cada 5 redacgdes.
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comum, valido pela sua generalidade e para todo o sujeito, faz com que tais
unidades universais sejam identificadas e vilidas em qualquer universo de
crenca?,

Neste sentido, o aluno ao empregar nos seus textos tais unidades identifi-
catbrias, mais ndo faz que fazer partilhar e mesmo cativar o leitor para a
empresa da descodificagdo correcta da mensagem.

E ao trago «identificagio» que, comummente, se associa o critério de refe-
réncia «genérico». Efectivamente, o trago de «generalidade» sé tem sentido
desde que associado, ndo a elementos de identificagdo especificos, como a liga-
¢do a situagdo de enunciagio, mas ao modo da identificacdo que devera ser
também genérical’, ou seja, ndo acidental e nio contingente.

Os provérbios e as expressdes idiomaticas, quando independentes de qual-
quer espécie de situagdes particulares, assumem o estuto de enunciados gené-
ricos a0 mesmo tempo que $e apresentam como aptos a participar na estrutu-
racdo conceptual do mundo e na organizagdo da realidade.

I o valor inferencial e de previsio destas frases ou expressdes genéricas que
permite estabelecer por indugio ou dedugio factos potenciais ou contrafactuais.

Por tudo o que foi dito, a verificagdo do emprego de tais formas genéricas
em produgdes escritas de alunos em situagdo de aprendizagem tem as suas
consequéncias explanadas nas seguintes hipbteses:

— a primeira, que reputo de importante, mas ainda proviséria por ainda
nio ter dados suficientes para a confirmar, é que sdo os alunos intelec-
tualmente mais desenvolvidos que empregam nio sé provérbios mas uni-
dades fixas. Esta situacdo ficar-se-ia a dever a um factor decisivo no
desenvolvimento cognitivo do aprendente. A sua capacidade de «descen-
tracio» e «autonomia dos saberes». Com efeito, quanto mais o sujeito se
descentra de si, i. e., quanto mais o sujeito da enunciagio considera o
«outro», tanto mais entidades fixas vao sendo utilizadas, porque ter em
linha de conta o «outro» é ter em consideragio a sua cultura, o seu saber
enciclopédico. E um facto did4ctico evidente que quanto mais o aluno vai
avancando no seu grau escolar, mais se vai descentrando de si mesmo,
mais e melhor aprende a conhecer-se € a construir a sua imagem em rela-
cdo 3 imagem do seu prdprio grupo e das relagdes entre os grupos.

9 Desconhecemos se existe algum estudo feito a este nivel, quer para portugués quer para lingua
estrangeira, em textos de adultos alfabetizados ou em textos de criangas em situagio de aprendizagem.
10 Nao falaremos aqui de maximas, de aforismos, de slogans como O foyota veio para ficar; Se que-
res dinbeiro vai ao Totta que, como se sabe, podem nio conter em si o trago de universalidade,
valendo para um s6 universo de crenca.
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Vejamos alguns exemplos da eficdcia do emprego de expressées idiomdticas:

«Ao voltarmos, depardmos com um escaravelho preto do tamanho de um carro, com
olhos faiscantes e vermelhos, e horripilantes mandibulas que avancavam em nossa direccido,
Sem pensar duas vezes, agarrei no brago sauddvel da Sofia e arrastei-a em direcgio a casa.
Batemos aos socos na porta que, de mal fechada, se abriu e imediatamente nos trancamos
por dentro. Aqui a escuriddo era cerrada e 1240 se via wm palmo & frente dos olbos» [8° Ano].

«Querida Rosa

Queria dizer-te que estou muito triste e todas as noites penso em ti e nas tuas borbulhas.
Aqui no quartel a comida € péssima e cada vez que penso na tua maravilhosa, espectacular,
saborosa comida cresce-me dgua na boca» [9° Anol.

- a segunda hipdtese, que considero como bastante provével, é que a den-
sidade percentual do emprego destas expressées codificadas varia de
acordo com o tipo de texto. Ha mais provérbios e expressdes idiomaticas
num texto ou sequéncia de tipo argumentativo e expositivo, que em tex-
tos ou sequéncias narrativas ou descritivas. Este resultado nio espanta.
Com efeito, sendo o texto argumentativo fortemente indutivo e dedutivo
(embora a abdugdo também possa estar presente) seria de esperar que a
orienta¢do argumentativa do geral para o particular ¢ do todo para a
parte, e mesmo do particular para o geral, se fizesse pelo recurso a estas
formas metaféricas!! codificadas.

Sdo exemplos como os seguintes que atestam e confirmam o que se
afirma:

«De siibito veio-me uma ideia brilhante 4 cabega (pelo menos na minha cabeca ainda
havia luz). Telefonar 3 EDP. Assim dito assim feito. Pela telefonista fiquet a saber que havia
uma faka de energia que abrangia toda a cidade» [9° Anol].

«O mordomo respondeu: — Matei-o porque estava farto de o aturar era Jarbas para
aqui, Jarbas para ali, Jarbas para acold. Foram trinta anos ao servigo dele. -~ Mas como o
matou? — Simplesmente dei-lhe a cheirar o sapato da mulher dele. Morreu instantanea-
mente. Foi tiro e queda» [7° Ano].

«Quando 2 Magda viu aquele lindo rapaz ficou perplexa. Chegou-se a ele e perguntou:
~ O que andas a fazer neste reino?

Mas o surfista ndo lbe den a minima.

--- Mas [4 no fundo do seu pequeno, orgulhoso ¢ vaidoso coraciio, ele estava apanhadi-
nho por ela» [9° Ano).

«Z& Arcanjo pegou numa flecha, fez pontaria e acertou-lhe em cheio» [7 Anol.

T F, CORBLIN (1987: 45) considera que estamos perante enunciados gerais quando num enunciado
nio se menciona um individuo ou nio se extrai um valor individual.
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— a terceira hipétese, confirmada pelo estudo feito, diz respeito a distribui-
cio destas frases genéricas ao longo do texto. Como ja foi afirmado, os
provérbios surgem mais como sintese global nos términus das redacgdes,
enquanto as expressdes idiomaticas aparecem disseminadas ao longo do
texto.

Podem surgir, entio, como fechamento de uma ideia:

«Como ndo conhecia a ilha, deu-lhe o nome de Speranza. Este nome que lhe foi dado
talvez significasse que a ilha era a dnica esperanga de viver, ou talvez aquela ilha significasse
que 4 esperanga era a wltima @ morrer» [8° Ano].

«As melhores pessoas e os grandes amigos nao sio aqueles que estdo sempre de acordo
connosco! Pelo contririo...essas sio as pessoas de quem devemos desconfiar mais depressa
porque guando a esmola é grande o pobre desconfia! A Ana raramente concorda comigo
logo 3 primeira e vice-versa. E mesmo assim, eu ndo consigo manter um segredo s6 para
mim durante muito tempo porque parece que vou explodir se ndo deitar tudo cd para fora»
[9° Ano].

como abertura e/ou fecho:

«O Jodo era um metaleiro de primeira Num dia"espectacular, num concerto dos
Nirvana, nas Antas, no meio daquela malta toda esfarrapada, achou uma boa garina. Ele
comecou a atirar-se a ela e ela pareceu estar na dele.

Quando ji se encontravam na mesma onda, cle pede-lhe para curtir, ela aceita, mas com
uma condigdo: quando andasse com ela, ndo andaria de calgas rasgadas!» [9° Ano].

«Embora estivessem tristes, viam que agora s6 lhes restavam a alegria de viver e a ale-
gria de verem as flores florescer. Alguns juntaram os trapos, ou scja casaram-se ¢ tiveram
uma vida mais alegre, os outros faziam espcctaculos, que era o seu ganha pao» [8° Ano).

«E como as aparéncias iludem, ela 13 continuou a sair com o rapaz sem curar de saber
quem ele era. Até que um dia...» [7* Ano].

ou com ligacdo de uma ideia a outra ideia:

«O rapaz tinha que fazer duas coisas a0 mesmo tempo: tinha que estudar para os tes-
tes, produzir textos ¢ ainda havia outro problema. Tinha que fazer um tratamento aos ouvi-
dos um pouco doloroso. Isto tudo ao mesmo tempo era uma confusdo doida, entio decidiu
andar pela casa a ver se lhe ocorria alguma ideia. O primeiro lugar foi a sala. Era onde tinha
os sofés e a televisio. Rebolou pelos sofis, mudou de canais televisivos muitas vezes ¢ como
estava a distrair-se foi de seguida & cozinha. Era onde estavam os pais a tratar do almogo.
Na cozinha dava-lhe wma fome de ciio e ndo conseguia concentrar-se. Entao por fim resol-
veu ir para o seu quarto» [7° Ano].

«Eu pessoalmente gosto de escrever, mas em especial quando me sinto s0, na solidio, ou
entdo quando estou carente com vontade de me enfiar pela terra abaixo, de desaparecer, de
gritar, até que a voz me doa» [9° Ano].
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Todos estes dados comprovam que as unidades linguisticas genéricas (pro-
vérbios incluidos) t8m um papel importante na estruturacio do texto, sobre-
tudo, a dois niveis: a nivel da progressio e a nivel da coesio textual. Nos dois
casos, o texto progride e torna-se coeso &2 medida que se vio introduzindo e
estabelecendo ligagGes entre a generalidade conceptual das frases genéricas e
a especificidade da situagdo particular que se narra, se descreve, se expde ou
sobre o qual se ¢mite uma opinido, um juiso de valor. Um estudo mais apro-
fundado sobre o emprego destas formas, mas agora com textos de adultos
competentes, levar-me-ia, com certeza, & conclusio de que toda a accdo cor-
responde a uma reacgdo ¢ que todo o efeito estd vinculado a uma causa.
Assim, provaria que a principal fonte geradora da metonimia é essa relacio de
contiguidade entre um termo e outro termo da lexia.

Um estudo consequente sobre o dominio lexical, por parte dos alunos,
levar-me-ia depois a constatar e a confirmar as enormes dificuldades que os
sujeitos em situagdo de aprendizagem experimentam na sua aplicacio, sobre-
tudo se da parte do professor ndo houver o cuidado de o orientar para a posse
desta comperéncia. Tal facto ndo serd de espantar se se tiver em conta que os
saberes implicados exigem o seu tratamento aos varios niveis: semantico, lexi-
cal, sint4ctico, textual e discursivo.

Considerando que o domfnio da lingua vem de duas origens, uma de
influéncia parental (modelo de funcionamento da lingua oral) e a outra de
influéncia escolar (modelo de funcionamento da lingua escrita) penso que a
percepdo da linguagem, como actividade metalinguistica ¢ solicitada, estd
ligada as aprendizagens escolares, nomeadamente lexicais. Neste sentido, sera
importante que o sujeito da aprendizagem se experiencie e se valorize para
tomar consciéncia da sua actividade como entidade emissora e enunciadora, e
tomar a0 mesmo tempo consciéncia da linguagem que emite, como objecto de
reflexdo. Nesta amplo sentido, a denominagio lexical genérica nio s6 se
adquire como tem que ser objecto de aprendizagem.

As forma fixas, como os provérbios ¢ as expressdes idiomaticas, encontram
um lugar central neste quadro, em virtude do seu papel fundamental na orga-
nizacdo de um texto como um todo estruturado e coesivo.

De facto, tais formas codificadas, ao fazerem parte da lingua e do discurso,
poem em jogo determinagdes complexas entre a ordem linguistica e a organi-
zacdo da meméria semintica, entre a codificagdo das informacoes para trata-
mento cognitivo {a lingua como instrumento de representacio) e a interacgcio
das informagGes numa dada situacio para um determinado fim (a lingua
como instrumento de comunicagio). Além disso, o seu estudo pode-nos ensi-
nar sobre as maneiras de conceber e de exprimir a experiéncia e os comporta-
mentos numa dada cultura.
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Ensinar o aluno a bem descodificar a denominagdo genérica é ndo sé
prové-lo de saberes substantivos sobre a lingua e sobre o discurso, mas € tam-
bém sensibilizd-lo para a forma como ele, como ser, se pode projectar e, como
cidadio, se pode exprimir através da experiéncia e dos comportamentos cul-
turais da sociedade de que faz parte. S6 assim, pela regulacdo das interacgdes
sociais {no sentido que the deu Mario Vilela) serdo atingidos os trés objectivos
essenciais emanados dos programas escolares oficiais: «a formagio pessoal
nas suas vertentes individual e social; a aquisi¢do de saberes/capacidades fun-
damentais; a habilitagio para o exercicio da cidadania responsavel» (Organi-
zag¢do Curricular e Programas, p. 9).

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CORBLIN, F. (1987) - Indéfini, défini et démonstratif. Paris: Droz.

FONSECA, J. (1992) — Linguistica e Texto/Discurso — Teoria, Descricdo, Aplicagdo. Lisboa:
ICALP.

KLEIBER, G. (1994) — Nominales — Essais de sémantique référencielle. Paris: Armand Colin.

MILNER, J.-C. (1978) — De la syntaxe & Uinterprétation. Paris: Seuil.

VILELA, M. (1999) — «O seguro morreu de velho: contributo para uma abordagem cognitiva»,
in VILELA, M. e SILVA, E. (org.), Actas do 1° Encontro Internacional de Linguistica Cogni-
tiva. Porto: Faculdade de Letras e Centro de Linguistica.

VIGARA TASTE, A. M. (1992) — Morfosintaxis del espaniol coloquial — Esbozo estilistico. Madrid:
Gredos.





