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0. INTRODUCTION

L'acquisition des pronoms personnels en langue seconde présuppose une traduction de la
personnalisation (caractérisation du Soi opposée au Non Soi) a partir de la langue maternelle.
Méme s'il existe des variations dans la transcription linguistique des pronoms personnels par
insertion ou non de ces pronoms dans le verbe, le sujet apprenant a toujours la possibilité de
recourir a une traduction du «je» ou du «moi». Mais qu’en est-il lorsque les systémes de
référenciations personnelle et interpersonnelle ne sont pas marqués dans la langue source? Le
probléme se pose dans les langues utilisant une forme spatiale de référenciation personnelle,
comme le cambodgien. Dans certaines cultures (en Asie du Sud-Est), il s’agit avant tout d’indi-
quer la distance sociale et/ou spatiale lorsque l'on s’adresse a autrui (les pronoms personnels
ne s’utilisent guére en langue source). Dés lors comment un sujet cambodgien qui acquigre le
francais surmonte-t-il ces problemes de référenciation interpersonnelle? Comment s’effectue
son processus d’acquisition de la personnalisation en francais?

1.0. PROBLEMATIQUE: PERSONNALISATION SELON L’ORIGINE CULTURELLE

Pour étudier |'utilisation de la personnalisation dans le cadre du bilinguisme, il est indis-
pensable de prendre en compte les codes linguistiques et culturels principaux des langues en
présence ainsi que les routines interactives culturelles, leur impact dans les échanges en
francais ou avec un adulte francais.

Pour situer les problemes liés aux propriétés des langues et des cultures, nous avons élaboré
une typologie différentielle des langues (cf. Salinas 1994, 1995, 1996). Ainsi, en tant que psy-
chologues, nous relevons des éléments culturels et pragmalinguistiques dans les langues con-
cernées et qui se répétent pour un certain nombre d’autres langues: nous les utilisons pour dif-
férencier le parcours d’acquisition de la langue seconde. Sur un continuum de langues, nous
proposons ainsi deux poles opposés: un péle implicite, avec des langues dépendantes du con-
texte et a référentiels non marqués, comme le cambodgien (avec des mots invariants, |'utilisa-
tion préférentielle des classifications sémantiques, une déixis spatiale pour I"évocation du Soi
et des précisions en feed-forward au cours de I’échange) et un pole explicite avec des langues
comme le frangais ou I’espagnol (avec des mots mouvants, des catégories grammaticales
importantes, une déixis égocentrique «moi-ici-maintenant», des pré-déterminations linguis-
tiques dans les premiers échanges). C'est le passage d’un pole a l'autre qui représentera le plus
grand degré de difficulté dans le processus d’acquisition de la seconde langue selon cette
approche interculturelle et pragmalinguistique.
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Nous utilisons cette typologie pour analyser les variations culturelles de routines interactives
qui correspondent au fonctionnement cognitif de la référenciation — On reconnaitra dans les
routines interactives les habitudes langagiéres et culturelles véhiculées au sein du noyau famil-
ial, en reprenant la notion de formats (Bruner, 1990). Selon le type de langues en présence et
selon les variations de routines interactives culturelles, la référenciation interpersonnelle
(étudiée par Iutilisation correcte des pronoms personnels, de la caractérisation du Moi) sera
plus ou moins bien adaptée en langue seconde.

Ainsi, en cambodgien, le genre, le nombre, les pronoms personnels ne sont pas marqués et
I'on congoit que le mode de conversation entre deux personnes ne puisse se dérouler de la
méme maniére qu’en frangais. Peu de choses sont définies en début de dialogue, puis, selon le
contexte, |'interlocuteur, son statut et son age par rapport a ceux du locuteur, selon la situation
dans laquelle ils se trouvent, des précisions seront apportées. L'échange sera fondamentale-
ment construit a deux et nécessitera une mémoire de travail utilisée de facon différente: I’ordre
syntaxique joue le role de fixateur anaphorique a la place du rappel de pronoms.

2.0. METHODOLOGIE
2.1. Observation armée

Prenant en compte les exigences d’une approche interculturelle et pragmalinguistique, la
situation d’observation a été définie de fagon a concilier les propriétés écologiques des con-
textes de la communication et les contraintes que suppose la rigueur d’une observation instru-
mentale. Ainsi il était indispensable d’enregistrer les enfants, en situation de dialogue d'une
part, en milieu naturel familier (a domicile) d’autre part. Ces conditions ont été les suivantes:
deux groupes d’enfants, un groupe de 10 petits cambodgiens agés de 4 a 9 ans et un groupe
controle de 10 enfants latino-américains hispanophones, dont les parents ne parlent que la
langue maternelle a domicile (le frangais n’est donc utilisé que de fagon institutionnelle ou de
facon proximale avec le voisinage) ont trois types d’interlocuteurs: un parent, un enfant de la
fratrie, et I’expérimentatrice adulte francaise; deux types de taches sont prétextes de dialogues,
I'une descriptive-contraignante (commentaire d’un livre d’images en temps limité), I’autre nar-
rative-permissive (récit a partir d’'une image de puzzle); deux situations locatives étaient pro-
posées, a domicile, et dans une Maison de Quartier (variable témoin).

2.2. Hypothéses.

Hypothése générale:

A partir du postulat de typologie différentielle des langues, les difficultés d’acquisition du
francais comme langue seconde seront plus importantes si la langue maternelle est de type
implicite (comme le cambodgien): une adaptation cognitive sera alors nécessaire.

Hypothéses opérationnelles:
H.O. : I'indice de la personnalisation nous permettra de constater cette distinction culturelle
au niveau de |’acquisition du frangais-L2.

H.O.2: selon le type de langue maternelle et selon |’existence de routines interactives vari-
era la maniére dont les enfants intégreront I'interlocuteur et I’objet de référence dans
leur discours en langue seconde.
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Uinterlocuteur familier et la nature de la tiche vont objectiver les routines interac-
tives selon le type de culture au regard de la personnalisation et donc entraver celle-
ci. En revanche nous espérons une amélioration chez les enfants cambodgiens selon
le stade développemental (vers 8-9 ans).

2.3. Résultats

Au niveau quantitatif, une analyse factorielle des correspondances multiples confirme un
premier aspect différentiel selon la culture dans I'échange dialogique: d’une part, une grande
utilisation de code-switching (alternance de langues) par les hispanophones, facilitant la cor-
rection et la production de personnalisation en francais (comme en langue maternelle
d'ailleurs). D’autre part, il ny a pas ou peu d'utilisation de code-switching par les enfants cam-
bodgiens, qui utilisent principalement le francais; mais en revanche, la correction et la produc-
tion de personnalisation sont minimales.

Au niveau de l'analyse dialogique, le francais est tout-a-fait prégnant chez les Cambodgiens.
Alors que les hispanophones réagissent par le code-switching, celui-ci n’est pas utilisé par les
enfants cambodien, et cela semble géner |'acquisition de la personnalisation en L2: les omis-
sions de pronoms personnels et de déterminants constituent des pratiques courantes. Au niveau
de I'analyse qualitative, on sapercoit que tous les sujets cambodgiens pratiquent la forme cam-
bodgienne de personnalisation.

Au niveau quantitatif et qualitatif, méme si les résultats s’améliorent avec |'interlocuteur
francais, la tiche descriptive est I'occasion d'interférences pour les enfants cambodgiens, sans
doute parce qu'’elle rappelle le systéme de la L1 (en confirmation de I'inférence linguistico-cul-
turelle). Les pronoms personnels sont omis la plupart du temps.

En prenant en compte nos indices, nous avons découvert en particulier que non seulement la
personnalisation était minimale et peu correcte et ce quel que soit I’dge des enfants cam-
bodgiens, mais qu’en outre, lorsqu’elle était utilisée par les enfants les plus agés, vers 8-9 ans,
cette personnalisation restait marquée par la déixis cambodgienne: en effet, lorsque I’enfant
utilise le Moi, il ajoute un substantif, un déictique ou une catégorie spatiale, ce qui lui permet de
faire I'’économie du «je» et du verbe. Aussi quand un adulte francais questionne: «Qu’est-ce que
tu veux faire, comme métier, plus tard?» Un enfant de 9 ans répond: «Moi police» ou «Moi
boulangerie» (a partir d’images représentant des personnages habillés en fonction de leur métier).

3.0. DISCUSSION

Le plus souvent, les pronoms personnels sont remplacés par le jeu subtil des anaphores ou
de l'ordre syntaxique des mots (avec une logique énonciative en langue maternelle). Par
ailleurs, les enfants cambodgiens utilisent un deuxieéme niveau de personnalisation (niveau de
I"action, cf. Salinas, 1996) a la place du premier niveau (niveau personnel) pour définir les per-
sonnes. lls n’utilisent pas le troisieme niveau (recul abstrait), ce qui est étonnant si I’on consid-
ére l'importance culturelle de I"appartenance au groupe.

En conclusion de notre analyse dialogique interculturelle, la logique communicationnelle
reste dépendante de la langue source et de ses routines interactives, ol la personnalisation est
marquée de facon spatiale, par I'ordre syntaxique; le moi est marqué par I’action et la fonction,
qui précedent toujours la définition de Soi, méme en francais.
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4.0. CONCLUSION ET PERSPECTIVES.

Il est indispensable d’étudier le processus d’acquisition en tenant compte de la logique cul-
turelle et pragmalinguistique de I’énonciation. Une approche psychologique du processus
d’acquisition d’une seconde langue ne peut s’effectuer sans prendre en compte I'usage de la
langue maternelle: comment est-elle véhiculée par les routines interactives, quelle est la fonc-
tion de cette langue maternelle, son statut dans les représentations de I’enfant? On observe une
différenciation culturelle des deux bilinguismes: la L1 espagnole n’entrave pas la correction du
frangais, contrairement a la L1 cambodgienne. La premiére conduit a utiliser le code-switching
et a faciliter la pensée frangaise avec la correction de la personnalisation en langue francaise,
alors que la seconde est plaquée sur le francais et ne permet qu’une correction partielle et ce
de fagon tardive (jusqu’a I’age de 9 ans).
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