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1. NOTA PREVIA

Em 1980-1981 iniciou-se a publicagao do GUIA DO ESTUDANTE da
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, sob a orientagao do Conselho

Directivo. No presente ano de 1988-89 vém = piblico a sua 9% edigh.

Ao longo dos anos, o GUIA DO ESTUDANTE afirmou-se como um instrumen
to de informagao Aatil para os alunos desta Faculdade. No sentido de
reforcar a sua utilidade e difusdo, decidiu-se apresenté~lo em fasciculos

de acordo com os anos de cada Curso.

Procedeu-se, assim, 32 simplificagao da Introdugdo, remetendo

05 estudantes para o folheto InstrugSes Oteis aos Alunos, que a Universida-

de do Porto distribuiréd gratuitamente no inicio do ano lective a semelhanca
do anterior. Nelas todos encontram as informsgdes de natureza académica

€ socilal indispenséveis para a sua vida estudantil.

2. ORGANIZACAO DA FACULDADE

Orgaos de gestdo democrética da Escola (Dec. Lei 781-A/76,de 28 de
Cutubro):
. Assembleia Geral da Escola
. Assembleia de Representantes
Conselho Directivo
- Conselho Pedagdgico

- Conselho Cientifico



A partir de Janeiro de 1989 entrard em fungdes o Conselho Adminis-
trativo, no quadro da Lei Orginica da Universidade do Porto (Dec. Lei

148/88}), de 27 de Abril).

3. INSTALAGOES

A FLUP estd presentemente instalada em dols edificios, sitos

Rua do Campo Alegre, 1055
4100 PORTC
PORTUGAL
TELEF. 698441 (PPC)
A midio prezo, pordm, dispord de edificlo propric no POlo 3

da Universidade do Porto {Area de Expansao).

4. SERVICOS DA FACULDADE

A. Secretaria
Sector de Matriculas e Inscrigoes
B ¥ Eguivaléncias

# % Médias de Curso.

Horério nommal de abertura ao piblico:
12n00-16h30

Encerra ao Sébado.



B. Biblioteca Central

A Biblioteca Central constitut un servigo fundamental da FLUP
€ por isso tem merecido una atengas particular da parte dos Conselhos

Pirectivos. 820 utentes de direito os docentes e alunos da FLUP,

Para consulta das obras da Biblioteca Central os aluncs devem
possuir o cartao de leitor, revalidado todos os anos depois de efectuadas
as inscrigoes.

Tipos de leitura:

a) de presenca: na Szla de Leitura (horario af'ixado);na Sala de
Obras de Referénecia (livre acesso)
b) domicilidria (normas regulamentares afixadas na Sala de Lei—

tura)

Sala dos Ficheiros:

a) Onoméstico
b} Didascalico
¢) CU (Classificagao Decimal Universal)

d) Cardex (publicagdes periddicas).

A partir de Janeiro de 1988, a Biblioteca Central oferecera

a possibilidade de pesquisa em linha & Bese Nacional de Dados Bibliogréficos.

Como é de norma. em todas as Bibliotecas, as obras classificadas
de "Reservados”, as de ‘referéncia (Diciondrios, Enciclopédias) e as

revistas e publicages periddicas nso saem para leitura domicilidria.

O mesmo se aplica 3s obras pertencentes ao "Fundo Primitivo".



Horario de leitura:
22 a 62 feira - Sh00-15h00

Sébados ~ 9h30-12h00

Os alunos invisuais dispéem do aparelho Optacon, oferecido pela

Fundagao Calouste Gulbenkian e instalado na Biblioteca Central.

Para além da Biblioteca Central, existem na Faculdade outros
nicleos bibliograficos - Institutos, Salas e Centros - alguns dos quais

com acesso permitido aos alunos.

Publicagoes periédicas da FLUP:

. Revista da Faculdade de Letras (Conselho Cientifico):

Séries de Histdria
Filosofia

Linguas e Literatures

Geo, ia
. Portugdlia (Instituto de Arqueologia)
. Runa (Estudos Germanisticos, em colaboraggo com a Fac. de
Letras de Lisboa)

. Boletim Bibliografico da Biblioteca Central

. Boletim de Sumérios (Biblioteca Central, difusso interna)

. Guia do Estudante (Conselho Directivo)

C. Oficina Grafica - Balcao de Vendas

Servigo de reprografia da Faculdade e de venda de publicagdes:
apoia as actividades pedagdgicas, de investigagao e administrativas

da Escola.



Horéario de atendimento ao pGblico:
2% a 62 feira ~ Bh30-19h30

Sébados - 9h00--12h00

Preglrio fixado pelo Conselho Di rectivo.

5. BAR
Servigo de cafetaria e de “snack”, dependente dos Servigos Sociais
da Universidade do Porto, que estzoelece o pregério.
Hordric de atendimento ao pdblico:
22 g 62 feira - 8h30-14100
15h00-18h00

Sébados -~ Encerrado

Entre as 18h00 e as 19n00 funciona com taldes pré-caprados.,

6. PARQUE DE ESTACIONAMENTO

Reservado aos elementos da FLUP. FEntrada pela Travessa de Entre

Campos. Zonas demarcadas. Utilizaz;'éo do cartao fornecido pela Secretaria
da Faculdade.
Hordrio: 22 a 62 feira — 7h30-23h00

Sébados - 7h30~13h00,

7. ACTIVIDADE ESCOLAR

A. Cursos de licenciatura:
Histéria

Filosofia



VIII

Linguas e Literaturas Modermas (Estudos Portugueses, Est. Port./
/Fran, Est. Port./Ingl., Est. Ing./Alem., Est. Franc./
/Alem., Est. Fran./Alem.)

Geografia

Sociologia .
Curriculos em vigor em 1988/89:
12 e 22 anos - Portaria n? 850/87

3¢ e 42 anos - Dec. Lei 53/78,

B. Cursos profissionalizantes:
a) Em ensino (regime transitério) - Port. 850/87
b) Bm tradugao (Port./Ingl., Port./Franc., Port./Alem. — Port.

n? 850/87) (regime transitério),

C. Cursos de pés-graduagao:
a) Mestrados: em Histdria Moderna
em Histéria Medieval
em Filosofia do Conhecimento
em Educagao (proposto)
b) Curso de Especializacao em Ci8ncias Documentais - Bibliote—

cas e Arquivos (22 ano)

D. Curso de Verao para Estrangeiros (em Julho),

8. _INDICAGOES PEDAGOGICAS (sintese):

1. Os alunos devem ter em atengao o regime e a tabela das precdéncias em

vigor.



2. Profissionalizag8o em ensino (Ramo Educacional )
~ Regime Transitério - 12 ano:
a) obrigatoriedade da fregubneia minima de 2/3 das aulas;
b) os alunos que concluam a licenciatura tém direito a candidatar-
-Se & inscrigao no 12 ano no primeiro concurso sberto apbs a con
cluso da licenciatura;
¢) equivaldncias concedidas:
Filosofia: Filosofia da Educagio - Introdni 3s Cifroiss Ga Fdxarin
LiM: DidActica da Lingua Inglesa - Metodologia do inglés;
~ Regime Transitério - 22 ano:
a) estdgio nos locais fixados pela Dir. Geral do Ensino Bisico e
Secundario;
b) admisszo a0 ano de estigio com aproveltamento em todas as disci
plinas do 12 ano,
3. Cursos de Tradugdo
a) Para alunos de LIM - possibilidades:

Variante de Est. Port./Ingl. - tred. Port./Ingl,

w " 8 Port./Fran. - L Port./Fran.
M M " Fren./Ingl. — " Port./Ingl. ou Port./Fran.
" o [0 Ingl_/A_lem. - g Port./Ingl. ou POI"t./’ﬁlefﬂ-

b) obrigatoriedade de frequéneia minima:
2/3 des aulas praticas
50% des auals tebricas.

¢) podem candidatar-se 08 interessados com a licenciatura nas varian-
tes atrds indicadas, devendo fazé-lo nos dois primeires concursos

apds a obtengZo do grau.



9. INDICAGOES ACADEMICAS (Sintese):

a)

b)

c)

d)

No prazo de 7 dias a contar da afixagao do respectivo aviso (ou paits)
ou da data do correio, os alunos devem dar cumprimento acs deferinentos
favordveis exarados nos requerimentos que terham apresentado a Facul-
dade.

Reingressos, transferfncias, mudangas de curso:

Editais afixados em 8 de Outubro

Matriculas e/ou inscrigao: 9 a 15 de Qutubro (inclusivé)

Reclamagoes: 9 a 15 de Outubro (inclusivé)

Permutas: sé no ingresso pela 12 vez no Ensino Superior;

Mudanga de variante em LIM: os pedidos s6 podem ser considerados de—
pois de os alunos terem completado todas as disciplinas do 12 ano do
cursoc em Qe se inscreveram;  esta disposicao aplica-se 2os casos de re
toma de estudos e de transferéneia de outras Faculdades congéneres,
caso se traduzem, na pratica, em mudanga de variante; exluem-se os ca
sos de alteragoes curriculares resultantes de situagoes contempladas
na lel, como sejam as equivaléncias de planos de estudo;

Curso de Ciéncias Documentais (pds-graduagac) - as disciplinas em atra-

so sb podem ser feitas no curso seguinte.

Notas - 1. Para as restantes indicagoes, consultar o folheto Indica-

goes Uteis aos Alunos, difundido gratultamente pela Univer

sidade do Porto.
2. Chama-se a atengao dos aluncs para os avisos sobre a micro

radiografia.



10. NORMAS DE AVALIACAQ»

A publicagdo da Portaria no 886/83, de 22 de Setembro,
que regulamenta as trés épocas de exames finais - normal, de re
eurso e especial - obrigou a actualizar as Normas de Avaliagdo,

que passam a ter a seguinte redaccio:

"No desempenho das fungdes que lhe competem pelo Decre-
to-Lei ne 781-A/76, de 28 de Outubro, Art.eo 212, e de acordo cam
as normas de condicionamento do exame final definido pela Porta
ria ne 886/83, de 22 de Setembro, o Conselho Pedagbgico fixa co
MmO se segue as normas de avaliacdo de conhecimentos em vigor pa
ra o ano lectivo de 1985-1986, senm prejuizo da possibilida@e de
alteracdes que a experiéncia ulteriormente aconselhe, como aca-
ba de proceder na sua Gltima reunido de 30.6.86, Aproveita-se o
ensejo de insistir na pratica de um ensino aberto e critico, na
necessidade de coordenacao interdisciplinar e de constante nelhg
ria na definigdo de objectivos, métodos e critérios de avalia-
¢do, no sentido de se evitarem disparidades de disciplina para

disciplina e de curso para curso.

Capitulo I -~ Disposicdes gerais
Art.o lo - Admitem-se tras modalidades de avaliacio,
integrando-se as duas primeiras nos termos
e condigées que a Portaria ne 886/83, de
22 de Setembro, entrega a competénecia do
Conselho Pedagdgico como condigbes de fre

quéncia escolar:

I - Avaliacac continua.
Iz - Avaliagao periddica.
III -~ Exame final.

¥ NOTA: As presentes Nommas sdo reeditadas na ausencia de alternagses ntrodu

sidas pelo Conaelho Pedagdgico ats 31.07.88.



Arto. 29 - No inicio do ano lectivo ao apresentar o

Arte.

3 -~

programa da disciplina {conforme o dispos
to no Estatuto da Carreira Docente Univex
sitaria), deverd o docente apresentar igual
mente » plano de avaliacdo com explicitacéo
dos objectivos pedagdgicos-diddcticos, mo
dalidades de avaliagdo, critérios e ins-

trumentos de avaliacgdo a utilizar.

Este planc de avaliacdo devera ter em con
ta as condi¢bes concretas de funcionamen-

to de cada disciplina, nomeadamente:

a) numero de alunos
b) namero de docentes

¢) natureza da disciplina

Competira ao Conselho Pedagégico, sempre
que necessario, analisar todos os aspec-
tos inerentes a elaboracac e aplicagao do

referido plano de avaliacgdo.

Deve ser promovida a realizacido de traba-
lhos escritos e/ou praticos, individuais
Ou em grupo, a apresentar e a discutir orq;
mente, na aula ou fora dela. Os docentes
deverao acompanhar de perto, em todos os
tramites, a elaboracio desses trabalhos e
fixar o numero maximo de alunos por grupo
de trabalho.
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Art.e2 492 - 0s alunos gue reprovem na avaliacdo conti-
hua ou periddica sé poderdo fazer exame fi-
nal na época de recurso (Setembro~Outubro) ,

nas condi¢des fixadas por lei.

Art.o 5¢ - Embora nao seja permitida qualquer revisdo
de provas, os alunos, sempre que disso te-
nham necessidade para a orientacao do seu
estudo, poderdo solicitar aos respectivos do
centes a consulta, todas as vezes que exis
ta uma inequivoca finalidade pedagdgica. No
Ccaso de prestacdo de prova oral, o aluno tem
direito a ser informado acerca da nota gque
obteve na prova escrita correspondente,

Art.e 62 - As provas orais de avaliacdo de conhecimen-
tos devem realizar-se em salas com portas
abertas ao publico e perante um jari consti
tuido pelo nGmero minimo de dois docentes 1i
gados a area da cadeira.

Art.e 72 - Todas as notas relativas a provas ou traba
lhos que sirvam de fundamento & classifica-
cdo final serio publicadas sob a forma de
nota quantitativa (escala de 0O a 20) .

Art.o 82 - As classificacgdes a afixar, quando impliquem
direito a uma prova oral ou dispensa de exame
oral, deverdo ser arredondadas (ex: 9,5=10 e
7,5=8).



Capitulo II ~ Disposicdes Especiais

A - Avaliagdo Continua

Art.g

Art.g

Art.gQ

Art.e

Art.Q

Art.Q

9¢

10¢

lie

12¢

13¢

l4¢9

O processo de avaliagio continua constara
de varios tipos de provas, tais como: tra-
balhos escritos (individuais ou de grupo} ,
relatdrios de leituras ou de trabalhos de
campo, elaboracdo de bibliografias criti-
cas, exposigdes feitas nas aulas, testes,

provas orais.

& avaliacado continua s poderd realizar-se
em turmas cuja freguéncia média real nio
exceda 30 alunos. Em certos casos, podera
haver alteracdo desse numero, mediante pré

via autorizacgado do Conselho Pedagdgico.

A avaliacdo continua obriga & presenga do
aluno em 3/4 das aulas tebricas, praticas
e tedrico-praticas. A presen¢a dos alunos
devera ser verificada pela assinatura de
folhas de presenca, sob a responsabilidade

do professor.

A inscricao em avaliacdo continua devers
ser feita no decurso do primeiroc més de fun

cionamento das turmas da disciplina.

Os alunos poderdo desistir da avaliagao con
tinua, com possibilidade ainda de escolha

de outras modalidades de avaliacdo, desde
que essa desisténcia ndo ultrapasse o segum
do més de funcionamentc da turma em gue se

encontram inscritos.
Nas cadeiras gue funcionam em regime de se
mindrio pode praticar-se a avaliacdo conti

nua.



B ~ Avaliagdo Pericdica

Art.o 15¢

§ Onico

Art.o 1lé6g

Art.g 17¢

Art.o 18¢

O numero de provas a realizar em avaliacgdo
periddica serd de duas escritas, podendo

uma delas nao o ser, se tal for solicitado
pelo aluno e houver acordo por parte do do
cente. ]

Quaisquer outras provas que venham a ser

realizadas no ambito de cada cadeira serio

facultativas.

Sempre que as classificacdes das provas que
excedam o nimero minimo de duas sejam con-
sideradas para efeito de média final, se-

rao publicadas como as restantes.

A indicag¢do do calendario das provas sera
oportunamente feita pelo Conselho Pedagbgi
€O, tendo em conta a data do inicio das au

las.

Os alunos em avaliacao periddica tém direi
te, nas condigbes abaixo indicadas, a2 uma

prova de repescagem a realizar com 0s exa-
mes finais da época normal, na sua primeci-
ra chamada. Entre a afixacgdo dos resultados
das provas de avaliacao periddica e a pri-
meira chamada do exame final da época nor-
mal devera mediar um intervalo minimo de

dois dias Gteis (o sadbado nio deve ser con

siderado dia atil).

As condicles referidas no Artigo anterior

s80 as seguintes:

1 - Para que haja direito a uma prova de repeg
cagem a nota da outra prova de avaliagdo pe

ri6édica terd de ser obrigatdriamente posit

va.

2 ~ Os alunos que tenham obtido uma nota

igual ou inferior a sete valores numa



VI

das provas ou a ela tenham faltado de-
verao sujeitar-se a uma prova de repes
cagem sobre matéria respeitante agquela

prova.

Ficam dispensados da prova de repesca-
gem, embora possam realiza-la, os alu-
nos que tenham obtido numa das provas

nota de oito ou nove valores, desde que
a média das notas das suas provas seja
positiva. Esta dispensa nao se aplica

caso a média seja negativa, sendo en-
t&o necessaria prova de repescagem pa-
ra obtencao de passagem em avaliac¢do pe
ridodica.

A nota obtida na prova de repescagem a-

nula a nota da prova que substitui, nrio

se seguindo o critério usado no exame des

tinado a melhoria de nota.

Para que os alunos se considerem aprova-
dos, a média final terd de ser positiva
e em nenhuma das provas a nota podera ser

igual ou inferior a sete valores.

Art.e 19¢ - Em caso algum a prova de repescagem se des

tina a melhoria de nota, nao podendo, por

Art.e 20¢

conseguinte, substituir uma prova classifi

cada com nota positiva.

Y
4

- A inscricdo do discente na avaliagdo pe

ridédice far-se-a pela sua presenga na
primeira prova de avaliagac, ou por de
claragdo escrita entregue ao professcr
até a realizagdo dessa mesma prova.

£ permitido ao discente & desisténcia da
avaliagao periddica. Essa desisténcia de
verd ser comunicada ao professor até ada
ta da segunda prova £z avaliagio periddi-
ca.

casc das linguas vivas, zem prejulzo do
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disposto nos art,os 16, 17 e 18 na parte
que lhes é aplicavel, a avaliagdo peridgi-
ca consta de dois tipos de provas: escritas
e orais. As provas escritas precedem a oral
e obrigam a uma média minima de 9 valores,
tendo em conta os arredondamentos fixados
no artigo 8, sendo uma delas obrigatoriameg

te positiva.

Cabe aos leitores fixar o momento da reali-
zacdo dessa prova oral, observando o minimo
de intervalo de 48 horas apbs a fixacdo dos
resultados das provas éscritas,

A classificacdo final deve obter-se pela mé
dia entre a nota da prova oral e a média al
cangada entre as pProvas estipuladas pelo ar
tigo 21.

A prova oral nio pode ser entendida como

prova de repescagem

C ~ 4valiagdo Final

Art.e 22¢ -

Art.e 239 -

Art.g 249 -

Art.o 250 -

O exame final & constituido por uma prova
escrita e uma prova oral, devendo aquela an
teceder sempre esta.

A nota minima da admissdc 3 oral serd de oj
to  valores, tendo em conta os a:redondameﬁ
tos fixados no Art.o 8a,

Os alunos gue tenham nota igual ou superior
a dez valores ficam dispensados da prova
oral; mas, mesmo dispensados, poden requexr@
-la, para o que devem dirigir-se 3 Secreta~
ria no prazo de 48 horas apds a afixacio das
notas da prova escrita.

O artigo anterior nio §e aplica 3z linguas
éstrangeiras, em gue a prova oral & sempre
obrigatdria, eXcepto no caso de nic-admissio

previsto no Art.o 230,
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Art.e 262 - O regime de obrigatoriedade de prova oral

Art.e 27¢

Art.g 289

Art.e 290

Art.e 30@

Art.g 31e

Art.g 32¢

nas condi¢bes do nUmero anterior poderd ser
estendido a gulguer outra disciplina por
decisao do Conselho Pedagdgico, sob propos
ta do responsavel pela cadeira e ouvido o
responsavel pela respectiva area do Conse-
lho Cientifico.

Sempre que se realize a prova oral, ¢ resul
tado final serd a média obtida entre a nota
escrita e a nota oral.

A prova oral do exame final realizar-se-3
em sala de porta aberta ao piblico e peran
te um jari constituido no minimo pele re-
gente da cadeira ou turma e por mais um do

cente do curso.

Capitulo III - Observacdes Finais

Deverdo promover-se as formas mais conveni
entes de integracdo activa dos alunos nas
aulas, tanto na modalidade de avaliacdo pe
riédica como na preparacac para o exame fi
nal.

A matéria versada nos testes serd a que ti
ver sido leccionada até sete dias antes do
inicio do calendario estabelecido para are
alizagao das provas.

As datas das provas deverdo ser afixadasoom
uma antecedéncia minima de 15 dias.

Segundo as normas legais, o0s alunos podem
prestar s6 duas provas na época de recurso
(Setembro - Outubro), independentemente dos
resultados obtidos na época normal {Julho)}.
(Situacdes mais complexas, de acordo com o
Art.o 82 da Portaria 886/83, de 22 de Setem
bro, ficam dependentes de despacho reitoral

Ver também observagbes Importantes - I}.



Art.e 332 -~ Os docentes e discentes devem recorrer ao

Conselho Pedagbgico sempre gue estas nor-
mas se revelem omissas, deixenm dividas de
interpretagdo ou surjam diferendos de natu
reza pedagégica decorrentes da sua aplica-
¢do.

Observacdo final: Para melhoria de nota, os alunos poderao sujei

tar-se de novo a exame na época de recurso (Se
tembro - Outubro} ou na época normal (Julho) do
ano lectivo seguinte.

Para melhor esclarecimento, transcrevem-se a seguir os
Art.goS 79, 8o, 92 e 109 da Portaria no 886/83 de 22 de Setembro:

Art.o 79 - (Epoeca Especial): Na &poca especial cada alu

Art.o 8¢

no pode prestar provas de exame final em dis
ciplinas a cujo exame nas épocas normal ou
de recurso ndo haja comparecido ou, tendo cam
parecido, dele haja desistide ou nele haja
gido reprovado, até um nimerc méximo fixado
nos termos do n2 82, desde que com a aprova—
¢80 em tais disciplinas, retna as condicgles

necessarias a obtengdo de um grau ou diploma.

~- (Numero de exames das épocas de recurso e es

pecial:

~ Cabe ao Reitor da Universidade ou Instituto

Universitadrio fixar, sob proposta do estabe
lecimento de ensino em causa, o nimero maxi
mo.de exames a que os alunos podem ser admi
tidos na época de recurso e na época especi

al,

- Em relagdo & época de recurso, o reitor jote}

dera igualmente fixar um nimero miximo de
exames especiais para alunos gue com a apro-

vagado nos mesmos relinam as condi¢bes neces-



sdrias a obtencao de um grau ou diploma.

3 - Em relacdo is épocas de recurso e especial,
o reitor poderd igualmente fixar um nlmerc
maximo de exames para alunos em determina-
das situacdes, atentos problemas especifi-
cos de uma disciplina, ano, curso ou esta-

belecimento.

Art.e@ 92 -~ (Regra supletiva): Na ausé@ncia do despacho

a que se refere o n2 B2 o numero de exames

sera o seguinte:

a} Epoca de recurso: exames de 2 disciplinas

anuais ou 4 semestrais;

b) Epoca de recurso para os alunos a que se re
fere o n2 2 do ne 89: exames de 3 discipli-

nas anuais 6 semestrais;

c) Epoca especial: exames de 2 disciplinas.

2 10e -~ (Chamadas): As regras gerais de avaliacgédo de
conhecimentos de cada estabelecimento de en
sino poderdo prever a existé@ncia de 2 chama
das em relacdo a cada exame na Epoca normal

de exames.

OBSERVACOES IMPORTANTES

I - Ao abrigo da presente portaria, na sua reunido de

II

28 de Maio de 1984, o Conselho Cientifico propds "a
realiza¢do de dois exames quer na época de recurso

(Set./Out.), quer na especial (Dezembro}®,

Os alunos que desejem fazer exames para melhoria de
nota na época de Julho do ano seguinte adquele eam que
obtiveram a passagem nas disciplinas cujas notas pre-
tendem melhorar, tém de se cingir aos programas lec

cionados durante o ano lectivo em que terd lLugar o



novo exame e ae prestar provas com o docente ou do

centes que ministraram os referidos programas.

III - O Conselho Pedagdgico, na sua reunido de 30.6.86,
lembra ainda que os Senhores Professores devem cum
prir, no inicio do ano lectivo, os Art.es 1¢ e 29
e recomenda que pormenorizem, tanto quanto possi-

vel, o tipo de avaliag¢do por que optarem, com vis—

ta a um maior esclarecimento dos alunos.

11. CALENDARIO ESCOLAR PARA 1988-1989

ie

oe

39

39

49

- Cada semestre escolar terd a duracic efectiva de 14
semanas.

- O inlcio efective das aulas terd lugar entre | e 10 de
Qutubro de 1988.

- Hecomenda-se que o perfodo normal de avaliagio lermine
em 15 de Julho, sendo a data limite para a sua conclusio
27 de Julhc de 1989.

- A época de recurso decorrerd entre 1 e 20 de Seiembro de
1988.

~ Periodos de férias:
Natal: 17 de Dezembro de 1988 a 3 ds Janeiro de 1989,
Carnaval: 4 a 8 de Fevereiro de 1989.
Pascoa: 20 de Margo a 2 de Abril de 1888,

- Queima das Fitas (lolerdncia de ponto): 30 de Abril a 7 de
Maic de 1989.

- Datas limites para envic das distribuicbes de servigo
docente 2 Reitoria:
31 de Outubro (1% semestre) de 1988.
2B de Fevereiro (2?7 semestire) de 1988.

- As Escolas, ouvidos os respectivos Conselhos Pedagdgicos,
fixardo até 30 de Novembro de 1988 o calendério dos
exames para o ano lectivo de 1988/89.
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INTRODUGAO AS CIENCIAS DA EDUCAGAQ

Docente: Prof. Doutor Fortunato Queirds

Prof. Doutor Adalberto Dias Vieira de Carvalho

Dr? Margarida Louro Felgueiras

Dr# M2 Amélia Lopes

6]

Problematica epistemoldgica

1.1. Aspectos da evolugdo recente da investigagdo educacional.
1.1.1. O processo de definig@io da educacdo como objecto de
estudo cientifico.
L.1.2. 0 debate qual itativo-quantitativo.
1.2. Quadro geral das Cifncias da Educagdn.
1.2.1. A questdo da ldentidade, da autonomia e da abertura

das Ci8ncias da Educagho. .

Problemitica histérica

7.1, Matrizes culturais do pensemento pedagdgico.

2.2. Aspectos da histdéria do Pnsino.

Problematica pedagbgica

3.1. A crise da pedagogia tradicional: seu sentide e achualidede,

3.2. O debate pedagogias da essfncia/pedagogias da existéneia;
directividade/ nao directividade; pedagogias da heterpes—
truturagdo, da autoestruturagio e da interestruturagio.

3.3. Caracteristicas e significado das pedagogias do projecto.

3.4. A formagBo de professores: o desafio da formegZo-investigerso,



3.5. Por uma pedagogia da complexidade ...

4. Problemitica socioldgica

4.1. Condicionantes sociais da educag@io: uma perspectiva critica

4.1.1. 0 insucesso escolar.

5. Problemitica antropoldgica

5.1. A educsbilidade como dimensZ@o antropoldgica.
5.2. Reprodugdo, criatividade e cultura escolar.
5.3. Projecto e utopia

5.4. 0 corpo social e o corpo pedagogizado.

5.5. Razzo e imaginagBo.

5.6. Liberdade e autoridade.

5.7. Recompensas e punigdes: um sentido antropoldgico

BIBLIOGRAFIA SUMARIA

AVANZINI, G. ~ A pedagogia no século XX, Lisboa, Moraes, 1978.

CARVALHO, A. - Epistemologia das Cigncias da £duceglo, Porto, Afronta
mento, 1988.

CLAUSSE, A. -~ A nelatividade educativa. Esbogo de uma histénia e de

una filosofia da escola, Coimbra, Almedina, 1976.
DE LANDSHEERE, G. - A investigagdo experimental em Pedagogia, Lisboa, Pu-

blicagBes D. Quixote, 1986.

FABRE, A. - L'3dcole active expéaimentale, Paris, P.U.F., 1972.
MIALARET, G. — As Cidncias da £ducagdo, Lisboa, Moraes, 1976.
NOT, L. ~ Les pédagogies de la connaissance, Toulouse, Privat,

197S.



NOT, L.; BRU, M. (sob direcgZo de) - Ou va la pédagogie du project?, Toulou
se, Ed. Universitaire du Sud, 1987,

NOT, L. (sob direcgdip de) - lUne science apécifique poun d'dducation?, Tou-
louse, Publ. de 1'Univ. de Toulouse-le Mirail, 1984.

RESWEBER, J. P. - Les pédagogies nouvelles, Paris, P.U.F., 1988.

SNYDERS, G. ~ Para onde véo as pedagogias néo directivas?, Lisboa,
Moraes, 1975,

SUCHODOLSKI, B. - A pedagogia e as grandes coanentes pedagdgicas,lisboa,

Livros Horizonte, 1972.



PSICOLUGIA BO DESENVOLVIMENTO E DA APREND1ZAGEM

Docentess Dr. José Azevedo
Dr2 Fernanda Martins

Dr# Barbara Figueilredo

A educagBo € por nds conceptualizada omo um processo de desenvol
vimento integral do individuo. Neste sentido, a formagZo de professores
deve ser encarada mais como uma formagdo de educadores do que comp mera
preparacdo técnica de docentes.

Desta forma, a disciplina de Psicologia do Desenvolvimento
e da. Aprendizagem procurara capacitar o professor para intencional izar
o processo educativo, com o objectivo " da promogd@o do desenvolvimento

psicoldpico do educando.

Propte-se facilitar aos futwros professores conhecimentos ¢
atitudes que lhes permitam observar, compreender e corientar oS comportamen-

tos do educando no seu contexto sccio—cultural.

1. CBJECTIVOS GERAIS

- Situar o estude da adolescéneia no &mbito da Psicologia do Desen
volvimento;
Identificar as principais caracteristicas da adolescéneia;
Analisar as implicagBes do conhecimento da Psicologia da Adoles-
céncia na pratica educativa;

- Desenvolver estratégias de intervengdo educativa, no sentido de



favorecer o desenvolvimento harmdnico do adolescente;

- Identificar as principais Teorias da Aprendizagem e sua implica-
¢Bes psicopedagbgicas;

- Relacionar aprendizagem e desenvolvimento camo factores de um es
tudo global do adolescente em situagdo educativa;

~ Aplicar conhecimentos a situagBes de ensino/aprendizagem;

- Desenvovler atitudes e préticas de facilitagBo da relagBo profes

sor-aluno.

2. CONTEUDO PROGRAMATICO

I. Psicologia e EducagBo.

1. Objecto e método da Psicologia: a Psicologia como cifincia expe-
rimental.

2. Correntes actuais da Psicologia.

3. A Psicologia na formagdo de professores.,

II. Psicologia do Desenvolvimento.
1. Fontes e cbjectivos da Psicologia do Desenvolvimento.
2. Abordagem global do Desenvolvimento Humano.,
2.1. Factores do desenvolvimento.
2.2, Processos de desenvolvimento
2.3. Teorias do desenvolvimento humzno e sues implicagBes educa
cionais,
a) teoria cognitivo-desenvolvimental de PIAGET e K(HLBERG
b) teox‘ié psicanalitica de FREUD

¢) teoria psicossocial de ERIKSON



3. Abordagem especifica do Desenvolvimento do Adolescente.
3.1. Introdugdo a0 ontedo de adolescéneia.
a) perspectiva histérica e antropoldgica.
b) adolescéncia no ciclo de vida (definigao, duragdo e pro
blematica)
3.2. Desenvolvimento fisico e psico-sexual.
3.3. Desenvolvimento cognitivo.
3.4. Desenvolvimento moral.
3.5. Desenvolvimento interpessoal.
3.6. Constmgao da Identidade.

4. Abordagem especifica do Desenvolvimento do Adulto.

ITI. Psicologia da Aprendizagem.
1. Definigdo e caracteristicas da aprendizagem.
2. Principais concepgBes de aprendizagem e suas implicagBes psico—
~pedagbgicas.
2.1. Teorias Behavioristas.
a) PAVLOV e o modelo do condicionamento classico.
b) SKINNER e o modelo do condicionamento operante.

2.2

Teoria da Aprendizagem Social.

2.3. Teorias Cognitivas.

a) PIAGET e o processo de equilibragdo.

b) BRUNER e o processo activo de aprendizagem.
¢) AUSUBEL e a aprendizagem significativa.

2.4. Teoria Humanista.,

3. O ensino e a aprendizagem como um processe de resolugdo de pro—

blemas.



3.1. GAGNE e a aprendizagem cumuilativa.
3.2. BUTLER e as possiveis aplicacBes das teorias da aprendiza

gem.

4. Aprendizagem, motivag@io e desenvolvimento.

3. METODOLOGIA

— Nas aulas tebricas, desenvolver-se-#o os quadros tebricos do con
te(ido programatico.
- Nas aulas praticas, realizar-se-4 a discussio e aplicagdo desses
conhecimentos através de:
~ estudo do adolescente no seu contexto sécio—educativo;
~ reflexdo sobre as possibilidades de intervengso do educador na
promogdo do desenvolvimento do adolescente;
- andlise de problemas de camportarento na sala de aula e estra-
tégias de intervencso;

- treino de competéncias de relagBio interpessoal.

4. BIBLIOGRAFTA FUNDAMENTAL

BEE, H. - A crianga em desenvolvimento, S. Paulo, Harper & Row do
Brasil, 1984.

CLAES, M. - Qs problemas da Adodescéncia, Lisboa, Verbo, 1985,

GALLATIN, J. - Adodescéncia e .7ndiy4dm1,¢vdade,s. Paulo, Harper & Row do
Brasil, 1978.

PAPALTA, D. E. e OLDS, S. W. - O mundo da crdanga: da inféncia & adolescén~
cia, S. Paulo, Mc Graw Hill do Brasil, 1981.



PIAGET, J. - Os seis estudos de psicodogia, Lisboa, Ed. D. Qui
Xote, 1974.

REYMOND-RIVIER, B. ~ O degenvodlvimento social da crianga e do adodes—
cente, Ed. Unviersidade Nova, 1982,

SNOWMAN, B. ~ Paychology Applied to Teaching, Boston, Houghton
Mifflin Company, 1986.

SPRINTHALL, N. and COLLINS, A. - Adolescent Paychology: a developmental viev
New York, Random House, 1984.

SPRINTHALL, N. and SPRINTHALL, R. - Educational Paychology: a developmental
approach, New York, Random House, 1981.

TAVARES, J. e ALARCAO, I. - Paicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagen

Coimbra, Almedina, 1985.

5. BIBLIOGRAFIA COMPLEMENTAR

ADELSON, J. ~ Handbook of Advdescent Paychodogy, New York, Jchn
Wiley & Sons, 1980.

AUSUBEL, D. P.; NOVACK, J. D. and HANESIAN, H., - &ducational Paychodogy: a
cognidive view, 2th ed., New York, Holt, Rinehart
& Winston, 1968,

BANDURA, A. and WALTERS, R. H. - Social Leawmning and Personality Develomant,
New York, Holt, Rinehart & Winston, 1983.

BANDURA, A. - Teonia ded Aprendizagem Social, Madrid, Espasa-Cal
pe, S. A., 1985,

BEE, H. and MITCHELL, S. K. ~ A Pessoa em Desenvodvimento, Sio Paulo, Edito

ra Harper & Row do Brasil, 1984.



BORGES, M. I. -

BRUNER, J. S. -

COHN et al. ~

DUKE-MECKEL -

ERIKSON, E. -

FREUD, S. -

GAGE, N. L. and BERLINER,

Introducio & Paicodogia do fesenvolvimento, Por—
to, Jormal de Psicologia, 1987.

The Process of Education, New York, Vintage Boks,
1963.5.

Uma Teonia da Aprendizagem, Rio de Janeiro, Bioch
1975.

To Be a Teacher: cases and concepts, New York,
Random House, 1985,

Teachers guide to classnoom management, New York,
Random House, 1984.

Infancia e Sociedade, 22 ed., Rio de Janeiro, Za-
har Editores, 1975.

Adodescéncia, Juventude o Caige, 22 ed., Rio de
Janeiro, Zahar Editores, 1976.

Taois essais aur la Théorie de La Soxualité(190),
Paris, Editions Gallimard, 1962,

Abrégé de Paychanalyase, Paris, Presses Universi-
taires de France, 1967.

D. C. - &ducational Paychodogy, Boston, Houghton

Mifflin Company, 1979.

GAGNE, R. M. and BRIGGS, I. J. - Principales of Instauctional DJesign, New

York, Holt Rinehart & Winston, 1979,

GAGNE, R. M. ~ Como 4e nealiza a Aprendizagem, Rio de Janeiro,

Livro Técnico, S. A., 1971.

MAYER, R. E. - Thinking, Probldem Sodving, Cognition, New York W.

H. Freeman and Company, 1983.
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MOSHER, R. ~ Adolescent’s Development and Education, Boston,
Mc Cutchan, 1979.

PERREIRA, O. G. e JESUINO, J. C. - Nesenvolvimento Psicoddgico da Crianca
(vol. I, 1T e III), Lisboa, Moraes, 1976.

PERRERTIA, O. G., JESUINO, J. C. e JOYCE-MONIZ, L. - A Caianga e 6 Mundo, -
antodogia de textos de Paicologia do Desenvolvi-
mento, Lisboa, Morass, 1980.

PIAGET, J. et INHELDER, B. - la Paychodogie de L'énfant, Paris, Presses Uni
versitaires de France, 1973.

- Da Ligica da Crianga @ Logica do Adolescente, SHo

Paulo, Livraria Pioneira Editora, 1976.

ROGERS, C. ~ Liberdade para Aprenden, Belo Horizonte, Interli-
vros, 1877.
ROYER-FELDMAN ~ Humunistic Poychodogy: Applications and Theony,

New York, Random House, 1984.
SKINNFR, B. F. - The Technodogy of Teaching, New York, Appleton-

- Century-Crofts, 1968.

Sobre o Behavioaismo, Sdo Paulo, Cultrix, 1982,

SMINORFF, V. - La Psychanalyse de L'énfant, Paris, Presses Uni-
versitaires de France, 1966.

TRAN-THONG ~ &atddios e Conceito de estadio de desenvolvimento
da catanga na Paicologia Contemporinea {(vol. 1),
Porto, edigoes Afrontamento, 1981.

VALSINER, J. - Culiture and the development of childaen's actions:

a culbunal-histornical theony of Developmental Pay

chology, New York, John Wiley & Sons, 1987.
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VANDENPLAS-HOLPER, C. - Educagdo e Desenvolvimento Social da Crianga, Co
imbra, Almedina, 1983.
VAZ SERRA, A. et al. — fotivagio e Apaendigzagem, Porto, EdigGes Contra- ourlfR

ponto, 1986.
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ORGANIZACRO E DESENVOLVIMFNTO CURRTCULAR

Docente: Dr? M2 Fernanda Reis Figueira

Dr. Raul da Cunha e Silva

1. INTRODUGRO

A formagBo de professores implica una reflexdo profunda sobre
duas vertentes indispensaveis.
Uma debrugar-se-&4 sobre a Educagfio por um prisma essencialmente

especulativo: saber © que o professor esti a fa-éer, porqué e para qué;

isto é, campreender claramente o que é educar, qﬁé sentido tem a escola,
qual a sua fungZo e o seu contributo para o desenvolvimento dos alunos.

A ocutra, de carécter tedrico-pratico, ocupar-se-3 com a aquisicao
de conhecimentos, recursos técnicos e destrezas que permitam a0 professor
desempenhar a sua tarefa profissional o mais eficazmente possivel.

A disciplina de Organizag®o e Desenwolvimento Curricular, abrangen
do de certa forma todo o sistema de ensino, proporciona um espago de
anadlise critica sobre o processo ensim-apreri(%zagem, sensibilizando
O0S novos professores para a necessidade de recionalizarem e sistematizarem

cientificamente esse processo, conseguindo assim promover o desenvolvimento

global de cada alunc contribuindo para o sucesso escolar,
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2. OBJECTIVOS

~ Reflectir sobre os actuais modelos de educagdo.

—~ Relaclonar educag3o com o processo ensino—aprendizagem.

- Adquirir os conhecimentos fudnamentais sobre o Curriculo, seus fundamen—
mentos, sua construgBo, desenvolvimento e avaliagdio.

~ Analisar os diferentes modelos de ensino.

- Compreender a exist&ncia das vérias orientagBes curriculares.

~ Justificar, tendo como base a teoria curricular, as decisSes a adoptar na
acgao didactica.

- Desenvolver atitudes de reflexfio e pesquisa.

- Aplicar o processo de desenvolvimento curricular a situacBes concretas.

3. CONTFUDOS PROGRAMATICOS

1. Inth’éa
1.1. Explicitagdo do ambito e objecto da disciplina.
1.2, Leventamento de conceltos basicos.
1.3. Andlise de modelos educativos.
1.4. Modelos de ensino.

1.5. O ensino como actividade profissional.

2. Teoria Curricular

2.1. Conceitos de curriculo.

2.2. Fontes e influBncias na elaboragio do curriculo.



14

2.3. Componentes estruturantes do curriculo.
2.4. Orientagdes curriculares.

2.5. Formas de organizag3o curricular,

. Planificagdo do Curriculo

3.1. Tipos de Planificag3o: a longo, médio e curto prazo.
3.1.1. Tabelas de especificagdo.
3.1.2. Sequenciagfo conteudal.
3.2. Modelos de planificagfo.
3.3. Componentes da estruturagfo didactica.
3.3.1. Objectivos.
3.3.2. ConteQdos.
3.3.3. Estratégias.

3.3.4. Avaliagio.

Avaliagdo do Curriculo

4.1. Concelto de avaliagZio no processo de ensino-aprendizagem.

4.2. Analise da avaliagBo escolar:
4.2.1. Avaliac3do do processo.
4.2.2. AvaliagZo do produto.

4.3. Utilizaclo no ensino da distingdo e da relaglo entre avaliacio diag
ndstica, formativa, sumativa e progndstica.

4.4, AvaliagZo iluminativa.

4.5. ConstrugZo de provas de avaliagZio.
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4. ORIENTACAQ METODOLOGICA

Os temas constituintes do programa serdo analisados utilizando-se
estratégias variadas, que possibilitem ao aluno observar diversas formas

de actuagdo de um professor na sala de aula.

5. AVALIACAD

Proceder-se-4 conforme as normas gerais de avaliagBio da Faculdade

de Letras da Universidade do Porto.

6. BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

CORTESAO, L. e Torres, Maria - Avaliagio Pedagdgica T e m, Col, Ser Profes
sor, Porto Editora, 1983.

D'HAINAUT, L. ~ &ducagio. Dos Fing avs Objectivos. Coinbra.
Almedina, 1980.

DOMINGOS, A. M. e outros ~ Uma foama de estrutunan o ensino. Lisboa, 1i

vros Horizonte, 1981.

ESCUDERO MUNOZ, J. M. ~ fodedos Didicticoa. Barcelona, oikos-tau,
1981.

KELLY, Albert V. ~ 0 cunnicudo: teoria e padtica. SZo Paulo,
Harbra, 1980.

LANDSHEERE, V. e Landsheere G. - Definin o4 obfectivos da educagio. Lisboa,

Moraes, 1977.
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MAGER, Robert F, - A fowmdagdo de objectivos de ensino. Porto Ale

gre, Globo, 1976.

SARRAMONA, J. - Cunnicudum y educacion. Barcelona, Ediciones GAC
1987.
STENHOUSE, L. - Javestigacion y desaroddo ded curniculo. Madrid

Morata, 1987 (22 edig#o).

TRALDI, Lady Lina - Cunnicudo. Sao Paulo, Atlas, 1977.

UNESCO ~ 0 educadoa e a aboadagem sistemitica. Lisboa, Es
tampa, 1980.

ZABALZA, Miguel A. ~ Diseno y desanrodlo cunniculon. Madrid, Narcea,
1987.

A bibliografia especifica seri oportunamente formecida.
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METODOLOGIA PO ENSINO DO PORTUGUES

Docentes: Dr2 Aida Santos

Dr? Olivia Figueiredo

A. OBJECTIVOS

Dada a complexidade do ensino/sprendizagem da lingua matema,
na sua dupla vertente - ensino da lingua/ensino do texto literdrio -,
e considerando o papel predominante da lingua materna no ensinc em geral,
impoe-se uma relag@o muito estreita entre a teorizag®o de certas problemi-
ticas e a pratica pedagdgica enquanto objecto fundamental da cadeira
em questdo.

A presente proposta de PROGRAMA, destinando-se a futuros professo-

res de Portugu8s do ensino secundario (72 - 122 Anos de Escolaridade),

tem como objectivos:

I. Gerais

1. compreensgo do valor formativo - cognitivo e socio-afectivo - do ensi
no da lingua materna.

2. compreensZo da relag3o da lingua materna com o ensino/aprendizagem des
&reas disciplinares curriculares.

3. preparagZo para a act‘:ividade docente, através do equacionamento das

varidveis complexas do acto pedagbgico;
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II. Especifico

- preparagd@o para a planificagso, execugdo e avaliagfo de aulas de Por-
tugués, com vista a uma gestfio competente dos programas nos varios ni

veis/anos de escolaridade.

B. CONTEUDOS PROGRAMATICOS

I. Situagdo actual do ensino do Portupufs

1. Problematizagiio dos objectivos do ensino da lingua matema.
2. Anadlise dos programas oficiais.

3. Apreciagdo critica dos manuais disponiveis.

II. Problemas tedrico-metodolégicos

1. Curso Unificado:
a) A problemitica da leitura: texto ndo literario/texto literario.
b) A pedagogia da escrita.
¢) Instrumentos de anflise: gramitica de frase/gramitica de texto.
2. Cursos complementares:
a) Relag@o ensino da lingua/ensino do texto literario.
b) Relagdo teoria/metodologias.

¢) Didactica da literatura: géneros literérios; periodizag3o.

III. Pratica pedagbgica

Planificag@o de unidades didéicticas nos varios niveis do curso unifica
do e dos cursos camplementares.
IV. Avaliacdo

A problematica da avaliag@io na aula de lingua matema.



BIBLIOGRAFIA

BLOOM, HASTINGS, MADAUS

BENAMOU, M.
CHARMEUX, E.

FERNANDEZ, A. et alii

FONSECA & FONSECA, F. I.
FRIAS, A. A.
HOSS, M. da C.

LEVY-DELPLA, L. et alii

MANSUY, M.

MEDEIROS, J. B.

MOIRAND, S.

PETITJEAN, A.
PETITJEAN, R.

PORQUIER, R. e BESSE, H.
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- Manual de Avaliagdo Foamativa e Sumativa do Apun
dizado Escodan, S. Paulo, Biblitoeca Pioneira,
1983.

- Pour une nouvelle pédagogie du texte littéraire,
Paris, Hachette, 1871.

- L'écnitune & 1'écode, Paris, CEDIC, 1983.

-~ La lectune & i'école, Paris, CEDIC, 1975.

~ Diddctica del denguage, Barcelona, Ceac, 1982,

e J. - Pragmatica Linguistica e Ensino do Pontu~
gués, Coimbra, Liv. Almedina, 1977.

- A compusigho escrida, técnicas de conrecgdo, Co
imbra Ed., 1982,

- Prdtica de Enaine da Lingua Poatuguesa, 5. Paulo
Ed. McGrew Hiil, 1977.

~ Lecturne d'une veuvae. Paris, Bordas, 1986.

- L'&naeignement de la Litiérature. Paris, Ed. F.
Nathan, 1977.

- Técnicas de nedacgéo. Lisboa, Atlas, 1984.

~ Siduations d'Ecait. Paris, CLE Intermnational,

1979,

~ Pratigques d’'écritune. Paris, CEDIC, 1982.

+ De lg lectune & 1'Ecnitune. Paris, CEDIC, 1984.

- Yrammaines et didactiques des langues, Paris,

LAL, 1984.
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SILVA, L. M. - A prdtica de redacgio, Porto Editora, 1983.

SOUSA, J. B. de P. ~ Diddctica de Pontugues, Rio de Janeiro, Ed. Aurora,

1972.

NOTA: Ao longo do curso serfioc fomecidas indicagdes complementares de livros

e revistas.
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METODOLOGIA DO ENSINO DO FRANCES

Docente: Dr2 Odete Santos

1. Enquadramento epistemolégico da Metodologia/Didéctica do Ensino

do Francés

0 conceito de Metodologia das Linguas aponta, no essencial,
para o discurso scbre a maneira de apresentar os conteGidos linguisticos
e de os fazer adquirir pelo sujeito da aprendizagem. E, pois, um discursc
de prescrigdo, orientado para um saber-fazer, o qual pressupde uma estrutu—
ragdo coerente de téenicas, de processos e de actividades que integram

o{um) método.

No estadioc actusl da investigac8o em Ciéncias Humanas, em geral,
por um lado, e das chamadas Cifncias da Educagdio, em especial, por cutro,
é praticamente inviavel a organizag@o sistemitica, coerentemente estrutura-

da, de métodos de’ensino/apmndizagem das linguas.

Propugna-se, isso sim, e preferencialmente, por uma perspectiva
eclética, em que técnicas e processos se compatibilizem com maleabilidade,
com vista a uma mais eficaz adequagdo aos objectivos e as situagdes

concretas do ensino/sprendizagem das disciplinas linguisticas.
Parece, pois, mais correcto falar-se de Diddctica das Linguas,
JA que, integrendo no -seu &mbito o discurso critico dos métodos, tal

cadeira permite reavaliar o campo epistemolégico que enquadra a relagdo
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do sujeito da aprendizagem com o saber, e com o saber-fazer linguistico,
em especial. E por esta reflexao epistemoldgica tera de feeszr, obrigatoria-—
mente, a formagio dos professores de Linguas. A perspectiva orientada
para a Metodologia, privada dessa componente essencialmente humanistica,
encerra-se no universo da praxis imediata, confina-se no espirito tecnocra-

tico, esvazia-se de sentido.

2. DidActica das linguas e CiBncias Humanas: que relagdo?

0 que caracteriza a Didactica, em geral, é a natureza complexa
das relacgBes que estabelecem, no seu campo, 0s elementos necessarios
a sua legitimacdo, importados, estes, de um conjunto de dominios de
saber, no gual a hegemonia pertence, naturalmente, A disciplina de que

ela assegura a pedagogizagio.

Assim, sendo, a Didactica das linguas recorre fundamentalmente
a Linguistica e as Teorias da Comunicag&o, enquanto disciplinas fundadoras
da sua legitimidade. Cruzam-se com elas, as disciplinas que desempenham
um pepel instrumental na pedagogizagBio de qualquer dominio do saber:
a Psicologia e a Scciologia, as quais, combinadas com a Linguistica,
constituem respectivamente a Psicolinguistica e a Sociolinguistica.

A rede de relagBes estende-se, c}epois, pelo recurso as discipli-
nas que intervém no ensino da Civilizag#@io: Histdria, Geografia, Histéria

da Arte, Fconomia, etc..



A este leque ja& tdo diversificado de "apports" acrescentam-se
ainda a Literatura, a Filosofia, a Semidtica e, mais modernamente, a
Linguistica Textual.

O discurso da Didéctica das Linguas surge, assim, como um discursc

transversal a esses dominios de saber e & a commidade de interesses

que di unidade ao seu campo e lhe demarca as fronteiras.

A natureza complexa e profunda dos "apports' scbre que se funda-
menta a Didictica das linguas obriga, claremente, a que se perspectivem,
na formagdo de professores de linguas matermna e estrangeira, os aspectos
comuns &s perspectivas Didécticas, sempre que tal formag3o recubra grupos
homogéneos de sujeitos.

G tronco comm de saberes multidisciplinares que é possivel
constituir numa perspectiva integrada das Didicticas das linguas materna
e estrangeiras nZo esquece, obviamente, a especificidade dos aparelhos

pedagégico-didacticos que as respectivas &reas impdem.

3. Suportes teéricos e modelos pedagbgicos que subtendem a

Metodologia/Didactica do ensino do Francés

3.1. Nivel do aparelho tedrico

3.1.1. Recurso aos conhecimentos em Linguistica Textual, Psicolingui§
tica, Sociolinguistica, Pragmatica Linguistica que possuem os

formandos.
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3.1.2. Recurso eventual aos conhecimentos em Teorias da aprendizagem,
Psicologia Cognitiva e Pedagogia que possuem os formandos ou,
no caso da inviabilidade a tais recursos, aquisigfo, por eles
préprios, numa perspectiva de pesquisa, das nogbes tedricas de
tais areas discipl inares, indispensaveis ao campo das Metodolo

gia/Didactica do Franc8s.

3.2. Nivel da organizacfio pedagbgico-didéctica dos cursos de Metodologia/

/Didéctica do ensino do Francés.

3.2.1. Isomorfia entre situacdes de ensino/aprendizagem na formagfo de
formadores e situagdes de ensino/ aprendizagem da lingua em ques
tdo, em instituicfo escolar.
3.2.1.1. Recurso ao modelo tradicional;
3.2.1.2. Recurso ao modelo estruturo-global ;
3.2.1.3. Recurso ao modelo commicacional ;
3.2.1.4. Recurso ac modelo intercul tural ;
3.2.1.5. Integragio dos modelos referidos na metodologia do Pro

Jecto.

4. Pnunciados programiticos da cadeira de Metodhlopia /Didactica do

ensino do Francés

4.1. Enquadramento histdrico-econdmico, sociopolitico e cultural dos varios

modelos pedagdgicos do ensino/ aprendizagem do Francés.

4.2. Tendéneias actuais da Metodologia/Didactica do Francés.



4.3. Produgdo de um discurso critico dos Programas oficiais para a discipli
na em questdo e dos métodos/manuais mais comunmente utilizados em Por-
tugal.

4.4. Planificag8o, execuc®o e avaliaglio de unidades didicticas nos varios
niveis de ensino/aprendizagem do Franc8s, nos cursos do ensino secmd§

rio unificado e nos cursos complementares.

BIBLIOGRAFTA
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HYMES, D. H. ~ Vers Lo compétence de communication, Paris, Cré-
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MOIRAND, S. —‘Cnaeigne/z @ comuniquen en langue étrangéne, Pa-
) ris, Hachette, Col. F, 1982.
PORQUIER, R. ~ Aapects psychodogiques de L’ apprentissage des Lan
gues ~ Texte d'une conférence organisée en janvier
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METODOLOGIA DO ENSINO DO INGLES

Docentes: Prof. Doutor Manuel Gomes da Torre

Dr2 M2 Jodo Alvéolos

OBJECTIVOS

O presente programa parte do principio de que ias restantes
disciplinas que fazem parte do 1? ano do regime de transigBo do ramo
educacional contribuem, conjuntamente, para proporcionar aos estudantes
formacdo satisfatéria em relagdo a aspectos da pedagogia geral e das
ciéncias da educagiio. Por conseguinte, os objectivos desta cadeira colocam—
—-Se, rigorosamente, dentro das fronteires que lhe sZo especificas e
S3o os seguintes:

a) Familiarizar os estudantes cam o percurso seguido pelo ensino/
/apr'endizagem das linguas estrangeiras ao longo dos tempos:

b) Analisdr as abordagens e métodos mais recentes ruma perspectiva
critica;

¢) Despertar nos estudantes a necessidade de se manterem permanen—
temente actualizados através da consulta da literatura especializada
€ da participag3o em conferéncias, congressos e acgdes de reciclagem
e actualizagio;

d) Pdr os estudantes em contacto com a literatura essencial
para a abordagem dos temas do programa; |

e) Desenvolver nos estudantes a capacidade de conceberem materiais
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de trabalho, tais como planos de lic3o, testes, exames e outras formas
de avaliagZ@o de conhecimentos;

f) Familiarizar os estudantes com a teoria e com 0s meios praticos
da avaliac®o de conhecimentos;

g) Desenvolver nos futuros professores um esclarecido espirito
de independéncia no sentido de adoptarem as atitudes pedagbgico-didicticas
mais consent@neas com a sua maneira de ser, com a natureza dos seus
alunos e com as condigles de trabalho que lhes sejam proporcionadas.

h) Apelar aos estudantes no sentido de preservarem uma rigorosa

deontologia profissional.

PROGRAMA

0. 0 que é a metodologia do ensino (ou didéctica) das linguas vi-
vas estrangeiras:
0.1. Definigdo;

0.2. Terminologia especifica introdutéria.

1. Histéria breve dos processos de aprendizagem/ensino das linguas
estrangeiras:
1.1. A eprendizagem natural na transmissSo das linguas de gera-
‘ G3o em geraGdo;
1.2. 0 inicio do ensino intencional das linguas estrangeiras;
1.2.1. O ensino do grego aos Jovens da aristocracia romng;
1.2.2. A divulgagBio do latim nas provincias do Império Ro

mano.
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1.3. 0 ensino do latim nas escolas:
1.3.1. Durante a Idade Média;
1.3.2. No Renascimento;
1.3.3. O fim do latim como lingua viva.

1.4. A consagragfio do mitodo da gramitica e tradugdo no século
XVIIT.

1.5. O séeculo XIX: a continuidade e o comego da mudanga:
1.5.1. 0 reforgo do gramaticismo tedrico e da anAlise gra

matical;

1.5.2. 0 desenvolvimento da fonética e da psicologia;
1.5.3. As tentativas inovadoras dos finais do século: o

Método Natural, o Método Psicoldgico (ou dos Sries),

o Método Fonético, o Método da Reforma.

1.6. O século XX:

1.6.1. 0(s) Método(s) Directo(s);

1.6.2. O audiolingualismo behaviorista;
1.6.3. 0 cbddigo cognitivo;

1.6.4. O movimento comunicativo;

1.6.5. Os novissimos métodos;

1.6.6. O ingl8s para fins especificos (ESP).

1.7. Os estudos ingleses em Portugal .

2. Disciplinas subsididrias da didactica das linguas vivas estran-
geiras:
2.1. A linguistica geral;

2.2. A linguistica aplicada:
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2.2.1. A anilise contrastiva;
2.2.2. A andlise de erros.
2.3. A lingua materna:
2.3.1. A transferéncia da lingua matema;
2.3.2. O papel da tradugfo.
2.4. A grambtica:
2.4.1. Aprendizagem indutiva da gramatica;
2.4.2. A explicitagao gramatical (consciencializagio da
aprendizagem) ;

2.5, A cultura e a civilizagiio de L2.

3. Componentes praticas do curso:

3.1. 0 plano de lig3o;

3.2. Os materiais de ensino:
3.2.1. 0 livro de textos;
3.2.2. 0 livro do professor:
3.2.3. 0s livros auxiliares (de exercicios);
3.2.4. As gramiticas;
3.2.5. Os diciondrios;
3.2.6. Os auxiliares audiovisuais;

3.2.7. CALL (computador assisted language learning).

4. A avaliagdo de conhecimentos:
4.1. Principios e objectivos;
4.2. Avaliagdo 'tradicional’;

4.3. Avaliagd@o ‘objectiva'.

5. Deontologia profissional.
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METODOLOGIA DO ENSINO DO ALEMAO

Docente: Dr2 M2 Pmilia Domingues

OBJECTIVO TERMINAL

Aquisigic de conhecimentos cientificos, psicopedagbgicos e
tecnico-didacticos de cardcter tedrico-pratico, que permitam 2o futurc

professor de Alemdo uma prética lectiva correcta.

OBJECTIVOS INTERMEDIOS

No final do curso o futuro professor devera ser capaz de:

1. Analisar os problemas do ensino do Alem@io em Portugal .

2. Perspectivar criticamente as diversas abordagens e métodos das
linguas estrangeiras.

3. Analisar os conte(dos programiticos do Alemdo no ensino secundi
rio.

4. Planificar correctamente actividades pedagbgicas.

Seleccionar contetdos, materiais e estratégias adequadas & con-

[43]

secugBo de 4.

6. Criar situag8os de interacgdo que desenvolvam capacidades lin-
guisticas.

7. Desenvolver técnicas de ensino-aprendizagem para a pratica do
Alem3o.

8. Corhecer processos de avaliagfio pedagdgica.
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9. Mobilizar os conhecimentos adquiridos numa perspectiva de auto-
-avaliagd@o e de formagiio continua, tendo em vista o desenvolvi—

mento de um estilo prdprio.

ITENS PROGRAMATICOS (para o 12 Ano)

1. A lingua e o ensino das linguas.

1.1. As varidveis da Fducagfio.

1.2. O contributo da Psicolinguistica, Sociolinguistica e Prag-
matica.

1.3. Teorias de aquisicdo da Lingua Estrangeira.

1.4. Métodos e técnicas de ensino-aprendizagem.

2. Perspectivagdo histdrica das abordagens e métodos no ensino das

Linguas estrangeiras.

2.1. A aprendizagem natural.

2.2. 0 método gramatical.

2.3. Os métodos directos.

2.4, 0s métodos avdiolinguais.

2.5. A abordagem comunicativa.

2.6. Os métodos e abordagens mais recentes.

2.7. 0 ensino programado.
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0 projecto do Conselho da Eurcpa e o ensino do Alem3o em Portu-

gal.

AnAlise dos objectivos e contedidos programiticos da disciplina

de Alemdo no ensino secundario.

. Andlise de manuais e outros materiais auxiliares de ensino.

Planificagdo do ensino-aprendizagem.

6.1. DefinigZo de objectivos.

6.2, Selecglo de itens linguisticos e socio-culturais.
6.3. Selecgdo de estratégias/actividades de dinamizagZo.
6.4. Deserwvolvimento de materiais auxiliares.

6.5, Avaliagio do processo ensino-aprendizagem.

0 desenvolvimento da campeténcia linguistica e comunicativa.

7.1. Estratégias de interaccZo.

7.2. 0Os materiais auxiliares de ensino e sua utilizagfo didketica

7.3. Os materiais auténticos.

7.4. Identificagfo de necessidades de comunicagdo, papéis e in-
tengSes.

7.5. A pmgr'es;s’éo—tipologia de exercicios.

7.6. A gramitica pedagbgica.

7.7. os aspec.tos interculturais.

7.8. O trabalho projecto. Os "Baukisten'.
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NOTA:
A planificacdo do ensino-aprendizagem referida em 6. mplicara

sempre

1. MobilizaGBo dos conhecimentos das Ci8ncias da Educagio e
dos outros ramos do saber.,
2. Caracterizagdo dos aspectos socio-culturais, afectivos e

linguisticos dos alunos.

()

Adequagao dos conteldos e estratégias 3s necessidades e in
teresses dos alunos.

4. Desenvolvimento integrado das quatro “'skills™.

5. Implementagdo de atitudes de cooperacdo.

6. Desenvolvimento da autonomia,

A formag@o de formadores implica sempre uma observagdo do ensino
e uma pratica lectiva previstas para o 2% ano deste curso.

Achamos, no entanto, fundamental iniciar os futuros professores
na pratica de observagBo e da pratica lectiva ja neste primeiro ano.

Para esse efeito teremos & nossa disposigd@o aulas filmadas,
que penmitirdo uma reflex3o sobre aspectos especificos do procedimento
didactico de diferentes modelos.

Esta pratica serd ainda possivel através de situagBes simuladas
entre os futuros professores.

Este procedimento dard aos futuros professores a oportunidade
de se aperceberem de alguns problemas doemsimme de se iniciarem nas técnicas
de interacgdo e criagd@o de situagbes de ensino-aprendizagem , permitindo-

-lhes fazer uma andlise critica e mobilizar positivamente o "feedback".
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II1

A avaliagBo serd realizada de uma forma continua através de:

1. Participag@io activa nas actividades.

2. Trabalhos especificos.

3. Testes periddicos.

4. Aula simulada.

5. Relatério de auto-avaliagdo.
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METODOLOGIA DO ENSINO DA HISTORIA

Anibal Barreira

- OBJECTIVOS DA DISCIPLINA

No final do ano lectivo os alunos deverdo sabep:

w
N

8.

10.

Definir claramente os objectivos de aprendizagem

Formular regras essenciais a defini¢Bo de objectivos

- Reconhecer o papel preponderante dos ob Jjectivos educacionais

- Adequar estratégias de actividades & prosecugdo dos objecti-

vos da disciplina
Distinguir métodos fundamentais do ensino da aprendizagem
Relacionar objectivos-estratégias com as técnicas da avalia
[e5:1s)

Elaborar instrumentos de avaliacBo {testes de diagndstico,
fon’nativos, sumativos e fichas de observacdo)

Reflectir sobre a importfncia da avaliagdo no processo de en

sino-aprendizagem

- Adequar a planificagio as etapas fudnamentais da sua formula

GHo {objectivos, métodos/estratégias, avaliac3o)
Perspectlvar O ensino-aprendizagem como um processo global e

nao atomizado
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T1. CONTEUDOS

1. Objectivos da disciplina

1.1.

1.6.

1.7,

objectivos gerais

objectivos especificos

regras da formulagiio de objectivos

inportnceia da definigio de objectivos no processo en-—
sino-aprendizagem da disciplina

integragio dos objectivos nos métodos e técnicas educa
cionais

a problemédtica da pedagogia por objectivos

aplicac@io pratica dos contetidos

Métodos e técnicas

2.1. método expositivo; apreciagdo

2.2.

2.3.

2.4.

métodos activos (exploragio de documentos, utilizagio

do painel, técnicas audio-visuais, técnicas de grupo)

adequaghn dos métodos/ técnicas aos objec tivos/indicado
res de aprendizagem

aplicagho pratica dos contetidos

Avaliagho-clementos e fungoes da avaliacfio

3.1.

3.2.

3.3.

técnicas da avaliag3o (elaboragfio dos instrumentos da
aval iagdo)
fungdes da avaliag3do

aplicagd@o pratica dos conteiidos

4. Planificagio
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4.1. disting8@io entre planos a longo, médio e a curto prazo
4.2. etapas fundamentais da elaboragfio de um plano

4.3. aplicagfo pratica dos centeddos
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METODOLOGIA DO ENSINO DA FILOSOFIA

Docente: M2 Florinda Albergaria

FINALIDADES

No pressuposto de que saber e saber ensinar nfo s3o coincidentes
e de que o uso pedagdgico de um ndo saber n3o decorre espontaneamente
da posse desse saber mas exige, a par de uma fundamentag8o tedrica do
acto de ensinar, aquisigdo de técnicas e processos metodoldgicos especiali

zados, as finalidades que este programa se propde atingir s3o:

- favorecer uma reflex3o critica sobre o acto pedagdgico, na pers—
pectiva da filosofia;

~ propiciar a integragdio da informagdo cientifica pré-existente no
quadro das exigéncias do ensino da filosofia;

~ permitir a aquisigdo e o desenvolvimento das competéneias didée
ticas requeridas pelo ensino da filosofia no ensino secundario;

- estimilar o desenvolvimento de atitudes e compet®neias no senti

do da auto-formag3o.

OBJECTTVOS

Pretende-se que, no final do curso, o aluno seja capaz de:

- campreender o sentido e a importancia do acto pedagdgico;
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analisar criticamente o lugar e o papel do ensino da filosofia
no contexto curricular;

cultivar o sentido de problematizagdo permanente dos temas filg
sdficos;

consciencializar as potencialidades interdisciplinares da filoso
fia;
analisar a estrutura, finalidades e conteldos dos programas,quais
quer que sejam;

mobilizar os conhecimentos cientificos de que dispde, no quadro
das exigéncias programaticas;

explicitar as metodologias de ensino mais adequadas 3 aprendiza-
gem da filosofia;

analisar as estratégias e as técnicas utilizaveis no ensino da
filosofia;

reconhecer a inportincia da aval lagao para o ajustamento da pra-

tica pedagbgica.

ESQUEMA PROGRAMATICO

I. INTRODUGAO

1. A escolae o progresso de ensino-aprendizagem;

2. A relagdo pedagbgica ¢ os seus elementos. O professor de filosofia.



II. A DIDACTICA DA FILOSOFIA E A SUA ESPECTIFICIDADE

1. A Filosofia no curriculum do ensino secundario

1.1. Problemas do ensino da filosofia. Formacio e informag3o;
1.2. Relag®o da filosofia cam as outras discilinas. Inter e transdis
ciplinaridade;

1.3. Objectivos e programas.

2. Os instrumentos didacticos em Filosofia

2.1. Planificagdo didactica: a articulagdo de objectivos e contetidos
2.2. Execugfio didactica:

2.2.1. Métodos filoséficos e métodos pedagdgicos:

2.2.2. A lig3o de filosofia;

2.2.3. A comunicagdo na aula;

2.2.4. 0 trabalho de texto;

2.2.5. Trabalho de arupo;

2.2.6. Trabalho dirigido.
2.3. Meios auxiliares da didactica da filosofia;

2.4, Avaliagio.

AVALIAGRO

0 esquema de avaliagdo dos alunos serd o que se encontra em vigor

na Faculdade.

47



48

BIBLICGRAFIA

BARBOSA, Beatriz R. -~ Bilosofic, Pedagogia e Diddctica I eIl, Ed. do A.,
Coimbra 1984 e 1988.

CHATELET, F. e cutros - Politicas da {ilvsofia, Moraes Ed., Lisboa, 1977.

CORTESAD, Luisa - Avaliacao Pedagdgica 11, Ed. Porto Editora s/d.

DUARTE, Manuel D. ~ Objectivoa, Eatnatégias e Avaliagdo no Secundinio -
O &xemplo da I'ilvsofia, Livros Horizonte, Lisboa,
1982.

ENTONADO, Florentino B. e outros -~ Juddctica General, EQ. Anaya, Madrid,

1983.

FEY, Eduardo —~ O &nsino da Filosolia, Separata Brotéria, vol. 107,
1978.

GILOT, Fernmando - Do €nsino da Filosofia, Ed. Livros Horizonte, Lis—
boa, 1976.

IZUZQUIZA, Ignecto — La Clase de Filvsofia como Simulacion de la Activi~

dad Filosofica, Ed. Anaya, Madrid, 1982.

MARINHO, José ~ A Filosofia £nsino gu Iniciecde, Ed. Instituto Gul-
benkian‘de Ciéncia, Lisboa, 1972.

NEVES, Eduino e CRACA, Marina - Paincipios Basicos de Padtica Pedagogico-U4i
dactica, Porto Editora, 1987,

POSTIC, Marcel - A Relaghv Pedugdgica, Coimbra Editora, 1984,

SANTIUSTE, Victor e VELASCO, Francisco G. de - Diddctica de da Filvsofia,
Ed. Narcea, Madrid, 1984.

SANTQOS, Delfim - Da Filvsofia, Livros Horizente, s/d.



4y

VALENTE, Bartolomeu - &scoda Madrasta, Livros Horizonte, Lisboa, 1985.

VARIOS - Etats Genenaux de la Philosophie, Ed. Flammarion
Paris, 1979.

- GREPH - Qui a peun de la Philosophie, Ed. Flam-
marion, 1977.

REVISTAS: Cahiers Pédagogiques, n? 159, Dezembro, 1977.

Les Amis de Sévres, n? 4, Dezembro, 1979,

Revue de L'enseignement Philosophique



50

METODOLOGIA DO ENSINO DA GEOGRAFIA

Docente: Dr. José Queiroz Marques dos Santos

1. FINALIDADFES

A preparagao dos professores de Geografia implica necessariamente
a aquisigao de principlos de ordem metodoldgica que, pela sua importincia
e actualidade, constituam os fundementos e as bases de toda a formagzo
pedagbgica.

Como a Geografia nzo constitui uma Area isolada do saber, a
referida preparagfio terd que incidir nBo sé nos seus principios metodolégi-
cos especificos, mas tombém em principios comuns a outras disciplinas,
indispensaveis a um bom entendimento e a wum eficéz desenvolvimento do
processo ensino-aprendizagem.

Verifica-se assim a existéneia de uma diversidade de situagles
a contemplar num progrema de Motodologia da Geografia, cuja finalidade
Gltima consiste em procurar que aqueles a quem se destina consigam estabele
cer una articulagio coerente entre as Ciéncias da Educagao e a pratica

pedagbgica.

2. ESQUEMA COMNCEPTUAL

O professor de Geografia deve possuir um conjunto de conhecimentos

de natureza pedagbgica que, 20 serem postos em pratica, possibilitem
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o desenvolvimento de actividades conducentes a formagdo dos educandos.

3. OBJECTIVOS

- Reflectir sobre a actividade profissional do professor de Geografia.

- Relacionar a evolug3io do ensino da Geografia com o ambiente sécio-cul tu-
ral vivido.

- Reflectir sobre o valor formativo da Geografia.

-~ Analisar o estatuto da Geografia enquanto disciplina curricular.

- Julgar da insercio dos professores de Geografia no projecto da Escola cul
tural.

- Dominar os fundamentos de natureza psicoldgica e socioldgica que servem
de apoio a uma Pedagogia geografica.

- Dominar os conhecimentos relativos a0s contelGdos geograficos inerentes a@s
planos de estudos em vigor.

~ Integrar os conteldos geograficos no todo dos programas, valorizando os
aspectos interdisciplinares e transdisciplinares.

~ Diferenciar os métodos e as técnicas utilizadas no ensino da Geografia.

- Participar em trabalhos conducentes a aplicagdo dos recursos mais frequen
tes utilizados no ensino da Geografia.

~ Organizar a gala de Geografia.

- Planificar, tendo em conta os programas de Geografia.

— Comparar estratégias diversificadas no eﬁsj.no—aprendizagem da Geografia.

~ Aplicar técnicas de expressio e comunicagdo utilizadas em Geografia.
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- Analisar formas de observagZo dos alunos na sala de aula.

- Elaborar testes e outros tipos de provas com o fim de serem avaliados os
conhecimentos geograficos.

- Mobilizar todos os recursos disponiveis com vista a realizagéo.de traba-
lhos de campo, enquanto actividades interdisciplinares privilegiadas e
elementos de desenvolvimentos dos conhecimentos geogréficos.

- Desenvolver os conhecimentos, métodos e técnicas adguiridos numa perspec—

tiva de antoformag3o permanente,enquanto professor de Geografia.

4. CONTEUDOS

INTRODUGAO: Ser professor de Geografia.

I PARTE: VALOR EDUCATIVO DA GFGGRAFIA

- Evolucdo do ensino da Geografia; relacdo com ¢ desenvolvimento
progressivo dos conhecimentos geograficos e com as concepgles
mais correntes desta ciéncia.

- Import@neia da Geografia no campo formative.

~ Insergdo dos professores de Geografia no projecto da Escola Cul
tural.

-~ Fundamentos de uma Pedegogia geogréafica.

IT PARTE: ORGANIZACAOC DO ENSINO DA GEOGRAFIA

- Programas; articulagfo; interdisciplinaridade.
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~ Métodos e técnicas de ensino.
- Recursos de utilirzagfio mais frequente.
~ Organizagdo da sala de Geografia.

Preparagfio e desenvolvimento da li¢3o de Geografia; planifica-

Gho; estratégias de ensino-aprendizagem; utilizagfo de meios au-
xiliares; observac8o dos alunos; elaboragdo de testes; avaliagBo.

-~ Trabalho de campo.

5. FORMAS DE ACTUAGARO

Serfio analisados os temas constituintes do programa, ulilizando-se
estratégias variadas que possam dar aos alunos uma visfo ampla das diversas

formas de actuagdo de um professor na sala de aula.

Proceder-se-a conforme as normas gerais de avaliagdo da Faculdade

de Letras da Universidade do Porto.

7. BIBLIOGRAFIA FUNDAMENTAL

BAILEY, P. - Didactica de la Geografiu, Madrid, Editorial Cincel,

1985.
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DEBESSE-ARVISET, M. L. = A educagio geogadfica na escoda, Coimbra, Livra
ria Almedina, 1978.

FERNANDEZ, Salvador Aldana ~ fuwddctica de das Cidncias Humanas — GEOGRAFIA,
Alcoy, Editorial Marfil, 1982.

GRAVES, Norman J. - La ensciunga de da geografia, Madrid, Visor Li
bros, 1985.

NEVES, FEduino e GRAGA, Marina ~ Paincipios basicos da prética pedugbgico-
-diddctica, Porto, Porto Editora, 1987.

OLIVEIRA, J. M. Pereira - freves aeflexdes sobre o valon formative da og

deavagdo em Geoyaafia, separata da Biblos - Re
vista da Faculdade de Letras da Unversidade de

Cotmbra, vol. LIV, Coinbra, Imprensa de Coim

bra Limitada, 1977.

NOTA: Bibliografia especifica para os assuntos a tratar serd commnicada na

altura adequada.




