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0OS PROFESSORES NA HISTORIA — 32 ENCONTRO IBERICO
DE HISTORIA DA EDUCACAO

JUSTING MAGALHAES
(Universidade do Minho)

1. Os Encontros Ibéricos de Historia da Educacio siio reunides promovidas
conjuntamente pela Secgiio de Histdria da Educacgdo da Sociedade Portuguesa de
Ciéncias da Educaciio e pela Sociedad Espaifiola de Historia de la Educacién com
0s objectivos de: a) contribuir para o conhecimento histérico do passado de
ambos os povos, marcado por tradicdes e destinos, em boa parte comuns, através
de um relacionamento consirutivo dos mais destacados investigadores de Espanha
e de Portugal; b) dar a conhecer o patriménio historico e as fontes arquivisticas e
muscoldgicas; ¢) perspectivar linhas de investigacio e de ac¢do, conjuntas, no
quadro dos novos desafios lancados pela Comunidade Europeia e pela
Globalizacdo, resgatando o papel histdrico de um e outro povo na mundializacao
da Humanidade.

Enire 24 ¢ 26 de Abril de 1993, realizou-se, em 8. Pedro do Sul (Portugal) o
1° Encontro Ibérico de Historia da Educacio, que para além dos cinguenta
investigadores portugueses e espanhdis, contou com a presenga de colegas do
Brasil ¢ da Coldémbia — Novoa, A. e Ruiz Berrio, J. eds. (1993). 4 Historia da
Educacdo em Espanba e Portugal. Investigacdes e Actividades. Lisboa:
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educaciic/Sociedad Espafiola de Historia de
Ia Educacién.

Entre 6 a 10 de Junho de 1995, teve lugar em Zamora, o 2° Encontro Ibérico
de Histéria da Educaciio, organizado pela Socicdad Espafiola de Historia de la
Educacion, reunindo de idéntico modo cinquenta investigadores entre 0s mais
credenciados de uma e outra das duas associagBes. Participaram no 2° Enconiro,
representantes de La Sociedad de Historia de la Educacion de los Paises de
Lengua Catalana, do Grupo de Trabalho de Histéria da Educacdo da
Associacdio Nacional de Pos-Graduagcdo e Pesquisa em Educacdo — ANPEd
(Brasil), do Grupo de Estudos e Pesquisas «Historia, Sociedade e Fducacdo no
Brasil, de La Sociedad de Historia de la FEducacion Latinoamericand.
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Desse evento foram publicadas as Actas — Escolano, Agustin ¢ Fernandes,
Rogério, eds. (1997). Los Caminos hacia la Modernidade Educativa en Espafia
¥ Portugal (1800-1975). Zamora: Sociedad Espafiola de Historia de la
Educacién/Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagiio/ Fundacién Rei Afonso
Henriques.

O 3° Encontro Ibérico foi organizado pela Seccio de Histéria da Educagio
da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacfo, na Universidade do Minho,
Braga, 10-12 de Junho de 1998. Participaram para além de Historiadores da
Educacio, de Espanha e de Portugal, em representagio das Universidades e outros
Centros de Formacio e Investigaciio, o Presidente da Rede de Historiadores Latino-
Americanos; o Coordenador do Grupo de Trabalho de Histéria da Educagio da
Associagdo Nacional de Pds-Graduaciio e Pesquisa em Educagio (ANPEd); Willem
Frijhoff, como conferencista convidado; Cynthia de Sousa, da Universidade 8.
Paulo, na qualidade de visitante da Universidade do Minho.

2. Os Encontros Ibéricos de Histéria da Educa¢io constituem eventos
cientificos com vista 4 consolidacic do conhecimento ¢ 4 perspectivagio e
projecgio de linhas e programas de investigacio. Sdo de igual modo um momento
de reflexdo e troca de experiéncias. Neste contexto, ¢ 3° Encontro Ibérico ficou
assinalado por uma singela homenagem ao Professor Joaquim Ferreira Gomes, 4
pretexto da sua jubilagio. Autor de uma vasta obra cientifica, a Histdria da
Educac¢io em Portugal deve ac Professor Ferreira Gomes um contributo
fundamental na sua constituicic como dominio cientifico e na sua inclusio nos
curriculos da formacio de Professores. Mestre, directa e indirectamente de muitos
dos presentes ¢ companheiro de outros, foi um raro privilégio para os presentes
poderem congregar-se, para homenagear uma figura maior do mundo cientifico e
académico, nas liltimas décadas, com destaque em Portugal e no Estrangeiro.

Usaram da palavra, a Professora Teresa Estrela em nome préprio e do
Professor Albano Estrela, Presidente da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da
Educacio. Ambos tinham sido colegas de formag¢io do Professor Ferreira Gomes.
Usaram também da palavra o Professor Agustin Escolano, na qualidade de
Presidente da Sociedad Espafiola de Historia de ia Educacién e os Professores
Anténio Névoa, Rogério Fernandes e Justino Magalhdes, Coordenadores da Seccdo
de Histdria da Educacio da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagio. A
ténica comum de todos estes depoimentos foi a do reconhecimento de uma obra
cientifica de raro mérito, construida por um mestre e um académico da rara
verticalidade e de uma benevoeléncia exemplar na formacio e troca de
conhecimentos com as geracdes mais novas. Nas palavras de agradecimento, o
Professor Antdnio Ferreira Gomes, dirigindo-se 4 Colegas e Amigos, acentuou uma
vez mais, com a autoridade que lhe & reconhecida, a justeza destas iniciativas
cientificas internacionais no desenvolvimento da Histdria da Educacio.

3. A defini¢do do tema deste Encontro — Os Professores na Histéria, —
assenta em primeiro lugar na ideia de que a histdria da profissio docente é uma
tematica central na Histdria da Educaciio e que essa centralidade epistémica foi
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conquistada nfio apenas pela relevincia do objecto cientifico em si mesmo, mas
sobretudo pela construcio do conhecimento historiogrifico. HA uma histéria da
profissio docente, escrita em diferentes tempos e em diferentes registos
epistémicos e metodolégicos que n&o deixara de nortear os trabalhos deste 3°
Encontro. Mas hi também histérias da profissio docente que continuam adiadas.
Hi memérias, acgbes e vivéncias que continuam a desafiar os historiadores para
novos rumos conceptuais e heuristicos.

A temdtica deste evento € desafiante em trés sentidos: em primeiro [ugar
porque, sendo os participantes duplamente historiadores ¢ professores nao
podem deixar de envolver-se, nos planos afectivo ¢ cognoscente, pelo
conhecimento dos mébeis, comportamentos e factores identitirios que ddo
sentido 4 sua existéncia, como também nio podem ficar insensiveis aos riscos
hermenéuticos que tal proximidade comporta. Em segundo lugar porque constitui
uma temitica de renovacgio da historiografia da educagio. Em terceiro lugar
porgue, num quadro de crise da sociedade e da educagio, se reveste da maior
oportunidade, procurar um sentido para a docéncia e os docentes, projectando
novos olhares e novas abordagens.

Os professores na histdria é uma forma particular de dizer que a docéncia, a
mesiria ¢ 0s professores tiveram e t€m um papel como construtores do humano,
nos planos material, civilizacional e antropoldgico. E essa dimensio afigura-se tao
estimulante como ignorada pelo conhecimento historiografico.

Os trabalhos decorreram sob a forma de Mesa-Redonda, que contaram com
um comunicante ¢ um comentador, do lado espanhol e do lado portugés, para
introdugio dos debates, As Mesas-Redondas versaram as seguintes tematicas: a
crise de identidade dos professores; a dialéctica entre a accio ¢ a reflexfio — o
mestre e o intelectual; 4 -histria social da profissdo docente. Foram comunicantes
pela parte espanhola: Josep Gonzilez Agapito, Antén Costa Rico, Carmen Benso
Calvo e pela parte portuguesa: Anténio Teodoro, Joaquim Pintassilgo, Jodo Carlos
Paulo. .

A Conferéncia de Abertura "O mestre na histdria — transmitir, abrir, ou
© construir?" foi proferida por Willem Th. M. Frijhoff da Universidade Livre de
Amsterdio.

4. Reflectir sobre os Professores na Histdria &, mais que uma revisio da
historiografia da profissio docente, alargar o campo historiografico sobre as
representacdes histéricas da acgio e das fungdes dos professores, Como
intelectuais reflexivos e como formadores, os professores desenvolveram uma
participacio e uma accio fundamentais no destino histérico das sociedades
humanas. A historiografia desta ac¢iio, constituida como centralidade da histSria
da educagio, desafia a uma (re)conceptualizagio tedrica e a um alargamento das
fontes de informagio. Esta temdtica, abordada a partir das trés entradas que
corresponderam as Mesas-Redondas e da reflexfio dilemitica da conferéncia
inaugural, foi alvo de intensos debates, permitindo estreitar linhas de investigagio
e esbogar novas perspectivas metodolégicas.
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Parz o caso portugués, a histdria da profissio docente tem sido construida a
partir de duas abordagens distintas: uma baseada nas fontes legislativas e numa
l6gica institucional em que os professores sdo o factor e o elemento integrador ¢
ordenador da relagiio pedagdgica e da instituicho escolar — ha trabalhos
fundamentais neste contexto e nesse sentido, com relevo para os estudos de
Ferreira Gomes, Rogério Fernandes, Aurea Addo, designadamente; uma outra linha
de trabalho, é constituida por uma histdria sociolégica dos professores ¢ da
profissio docente, em que a partir de um marco tedrico sugerido pela construgio
material, social e simbdlica das profissdes se procura interpretar, compreender ¢
periodizar ¢ processo histérico, sociolégico, pedagégico, institucional e
identitirio da profissio docente em Portugal e na Europa de uma forma geral.
Nesta segunda linha de pensamento relevam os trabalhos de Anténio Névoa, Joido
Barroso, Helena Aratjo, nomeadamente.

A tese de Antdnio Novoa, desenvolvida num quadro conceptual de histdria
comparada, tomando por referéncia toda a historiografia produzida ac tempo
sobre esta temditica, assim os trabalhos de Ozouf, Dominique Julia e outros, rasgou
um horizonte historiogrifico identificando quatro fases de construgio histérica da
profissio docente ¢ dos professores que tém constituido um referente
fundamental para a histdria da escola e também da educacio ndo escolar. No caso
portugués, essa construcio histdrico- socioldgica e identitdria da profissdo
docente nio tem deixado de constituir um marco para a escrita e para a reflexio
em educacio, nos planos histériogrifico e de politica educativas.

5. Abordar a temitica dos professores na histéria € uma forma particular de
dizer que a docéncia, a mestria e 0s professores tiveram e t&ém um papel como
construtores do humano, nos planos material, civilizacional ¢ antropolégico. E que
esta dimensdo historiogrifica se afigura tio estimulante como ignorada pelos
historiadores. E a partir desse enfogue na renovagdo e no alargamento da histéria
da profissic docente que a anilise da crise de identidade pode ser interpretada
como uma provocagao 2 historiografia da profissio docente. No final dos dois dias
de debate, foram cumpridos os cobjectivos fundamentais, mas houve aspectos em
que o debate poderia ter ido mais longe, desafiando o engenho para vislumbrar
outras linhas de horizonte e orientar as reflexdes nessa direccio. A crise de
identidade da profissio docente gerou uma perturbagio, mas também uma
sensibilidade acrescidas sobre a temitica — frequentes vezes o investigador se
investiu na pele do investigado, precipitando explicacdes, sem uma distanciacio
suficientemente informada e uma heuristica que permitisse uma factorizacio
multidimensional.

Os textos desta publicacio constituem todavia um reforco da informacio e
apresentam bases metodolégicas que permitem suprir algumas das insuficiéncias
do debate,

6. Uma dimensfo fundamental que porventura ndo fora suficientemente
tratada foi a que se refere ao ponto da situagio sobre o conhecimento € a
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produciio historiogrifica — e esta € uma dimensio estruturante destes Encontros.
Hi no entanto nesta colectinea levantamentos actualizados que permitem
reencaminhar as investigacBes, evitando que a historiciza¢do e um certo
historicismo das temiticas prejudique 2 historiografia e a historiologia dos
mesmos, Professor e historiador (Historiador/professor), a tematica da profissio
docente gera uma sobreposicio que desafia a um esforco conceptual ¢
metodolégico pela sua proximidade, pela vastidio e complexidade, pela
interdisciplinaridade, pela diversidade de olhares. Houve por consequéncia
propostas bem concretas para uma aproximagio investigativa e para o desenho de
linhas de investiga¢io — foi sugerida uma historicgrafia a partir de uma
materialidade da profissio docente, como o foi a partir das representagdes, dos
papéis, da nocio de construcio da identidade.

Hi dimensdes da historiografia da profissdo docente e dos professores que
continuam adiadas. Cabe perguntar em que medida a histdria da profissio docente
nio continua cativa de uma orientagfo historioldgica marcada pela convergéncia
com o todo, por vezes amorfo, que € o sistema educativo?

Em que medida a morfologia da profissio docente, como a sua génese, a
que se referin detalhadamente o professor Frijhoff, na comunicag¢io inicial, se
transferiram da e para a historiografia da escolarizacio? Que o mesmo serd
perguntar em que medida a gramaticalidade escolar, o nicleo duro da relacio
pedagogica (educacional ¢/ou didactica) de que fala, entre outros Dominique Julia
e David Tyack, nio se transferiu para a da profissdo docente e para os professores,
ofuscando o historiador que assim fica impedido de ver outras periodicidades,
outros caminhos, e de explorar a relagdio e quicd a conflitnalidade mais que a
convergéncia ¢ a homogenia? O percurso histdrico-pedagdgico do mestre ao
professor serd exclusivo da pedagogia ¢ da cultura escolar?

Em que medida o tempo e as I6gicas institucionais constituem o tempo e as
logicas pessoais? O tempo e as légicas profissionais, grupais ¢ de representacio?
O que nos reservam investigacdes elaboradas a partir de entradas particulares,
histdrias de vida; familiarquias de professores? Em que medida os professores, as
dinastias de professores, ndo sio construtoras de uma meta-profissao, de uma
representacio, de uma modelaciio, de uma cultura profissionais? Haverd
professores (pessoas) na histéria (institucional) da profissio docente?

Falava-se do professor como construtor — como poderd o historiador
abordar o fenémeno da apropriagio ¢ conhecer em que medida os destinos de
vida dos alunos de ontem, como de hoje, sio marcados pelos professores? E por
contraponto — como também em virios momentos se recordon, nestes dias, qual
a originalidade e a criatividade das func¢des docentes? Como reage o histeriador a
provocagdes, — como a de entender que a profissio docente é uma gestualidade
(uma técnica, uma arte, uma pritica), que emana de uma clericalizacio,
sedimentada numa cultura laica, para gerar cidadfos e assim sucessivamente ...?

Com frequéncia se falou das resisténcias dos professores, como factor de
identidade, como ndo faltou quem falasse de mimetismo. E as oportunidades de
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intervir na inovacio educacional corresponderfio a uma mesma cultura da
profissdo docente?

7. A fungio doceate mergulha hoje numa grande crise: de um lado, jamais
os professores foram (Ao solicitados a desenvolver a sua profissao num contexto ¢
num planc autondémico como na actualidade, mas por outro lado, os 2lunos
solicitam do professor um dever-ser ele mesmo, como profissional, o que o torna
responsavel por uma alteridade. A autonomia da crianca e dos alunos constituem
uma nova aprendizagem e uma nova formacio para os professores. Quando as
representacdes da escola ndo sio as melhores, 0 professor continua todavid a ser
chamado a motivar, explicar, examinar, acompanhar.

Eis um contexto de renovagdo da histéria da profissdo docente — uma
histdria sociclégica, pedagdgica, mas também antropoldgica. Pois que se a
representacio da escola e da funcgiio docente estio em crise pela dificuldade de
resoluciio de todas as dimensdes priticas e profissionais, o exemplo, o sincretismo
da imagem, tornam-se basicos para a relacio pedagdgica.

De novo dois eixos se cruzam: o da vida e o da funcio docente. De um lado
uma tecnologizacio profissional, na base de wma engenharia pedagdgica, de outro
lado © testemunho, 2 representacio duma alteridade, em face da comunidade e
dos alunos — uma “bricolage”, uma arquitectura pedagdgica. As historias de vidas
dos professores mostram esta tensio entre a memorias, a representacio que os
outros fazem dos professores € a representacio que os proprios professores fazem
de si mesmos. Frequentemente o resultado do ensino € positivo, mas o sacrificio e
a frustragio pessoal tiveram um prego demasiado caro.

Ha etapas na vida dos professores: depois da formagiio € iniciacio, vem uma
fase de aventura € de criacfio, seguida de uma fase de pessimismo e rotina que
traduz a fixacdo e finalmente a anglstia do fim e a vontade de prosseguir um
caminho experimental, em que o testemunho € a personalidade seriam suportes
bisicos. A expectativa da sociedade sobre a educacio faz da profissiio docente um
factor de grande “stress”; a um lado é necessiria estabilidade intelectual, afectiva,
emocional, do outro lado fica o confronte da evolugiio e da mudanga dos
contextos ¢ das formas de vida.

A uma histéria serial que procura os principios que transversalizam a
profissdio docente, é necessirio acrescentar uma outra histéria de sentido
antropologico. Como fazé-la? a partir da oralidade, a partir da meméria prépria e
dos outros, sobretudo dos membros das comunidades em que os professores
desenvolveram a sua funcio, mas também as suas vidas. Que pensam os alunos de
ontem? Como estdo associadas as suas vidas a intervencio dos professores? A
histéria oral & um suporte para a investigacio das geracdes vivas, mas também
para outras. Como dar sentido e validar as informacdes frias e aridas dos processos
de contratacg¢io que restam nos arquivos das instituicdes educativas? Como
restabelecer o clima profissional para © passado, sendo por analogia com a histéria
actual?
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Eis tantas outras questdes que o tema do 3° Encontro foi levantando e que
estimulam a investiga¢bes conjuntas.

8. A realizacio do 3° Encontro Ihérico de Histdria da Educagio foi apoiada
pela Fundac¢io para a Ciéncia e Tecnologia, pela Universidade do Minho (Reitoria,
Gabinete de Relagdes Piiblicas, Servicos Sociais, Presidéncia do Instituto de
Educaciio e Psicologia, Presidéncia do Instituto de Estudos da Crianga, Centro de
Estudos em Educacio e Psicologia, Curso de Mestrado em Educagio, Area de
Especializacio de Histdria da Educacio e da Pedagogia, Departamento de
Pedagogia e Unidades Culturais do Arquive Distrital € da Biblioteca Pablica). o 3°
Encontro foi ainda possivel gracas 2o apoio da Cimara Municipal e do Gabinete
Historico de Guimardes; Cimara Municipal de Vila Nova de Famalicdo e Direccio
da Casa-Museu Camilo Castelo Branco; Gabinete Cultural da Cimara Municipal de
Braga: colaboracio da Direcgio da Sociedade Martins Sarmento, em cujas
instalacdes decorreram os trabalhos do dia 12 de Junho e esteve patente a
Exposicao "Memotias ¢ Escolas”, sobre materiais museoldgicos € arquivisticos para
a Historia da Educacio; patrocinio do Governo Civil de Braga e da Caixa Geral de
Depdsitos.

Como organizador principal do 3° Encontro Ibérico de Historia da
Educacio desejo agradecer e relevar a extraordinaria colaboracio do Colega
Alberto Filipe Aralijo a quem confiei 0 andamento da processo, quando da minha
permanéncia em Paris, como bolseiro do INRP. Relevoe a colaboragdo dos Colegas
da Comissio Organizadora: Rodrigo Azevedo, Jofo Paulo, José Afonso e Lucinda
Silva — Lucinda Silva acolheu e acompanhou os Participantes no Encontro com a
dedicacio e a simpatia que se sio peculiares. Agradeco reconhecido todo o
empenhamento do Director dos servicos Sociais, Dr. Armando Osério de Aragjo
que ultimou um dos sectores da Residéncia Universitiria, para alojamento dos
Participantes; reconhecimento e agradecimento extensivos a2 Responsavel do
Gabinete de RelacBes Phblicas, Dra Francisca Xavier a quem se deve a organizacio
do Programa de Acolhimento Social e Cultural extra-Encontro. Ao entdo Reitor,
Sérgio Machado dos Santos e ao entdo Vice-Reitor Chainho Pereira deve-se uma
acgio decisiva para que o Encontro ficasse definitivamente associado a
Universidade do Minho. Gragas 2 colaboracio do Presidente do Instituto de
Estudos da Crianga, Varela de Freitas, foi possivel realizar o Encontro num espago
central da Cidade.

Autarcas ¢ homens de cultura, os Presidentes das Cimaras Municipais de
Guimaraes e Vila Nova de Famalicio tornaram possivel o desdobramento dos
espacos do Encontro e uma viagem de reconhecimento cultural ao Patriménio dos
dois Municipios. Foi gracas a Direccio da Sociedade Martins Sarmento, muito
especialmente o seu Director Dr. Santos Simdes, que o Encontro pode decorrer no
dltimo dia em Guimaries e que foi possivel organizar a Exposicic Escolas &
Memorias.

Para todos e aqueles que ndo nomeio, mas ndo esqueco, em meu nome e
dos Participantes, um muito obrigado.






LOS PROFESORES EN LA HISTORIA

AGUSTIN ESCOLANG BENITO
Universidad de Valladolid

La condicion docente de nuevo a examen

El Il Encontro Ibérico de Historia da Fducagdo, que tuvo lugar en Braga
en junio en 1998, ha supuesto a nuestro entender un importante esfuerzo de
renovacién de los enfoques historiogrificos acerca de la profesidn docente. Ya el
I Encontro (San Pedro do Sul, 1992) abordd, en dos ponencias paralelas, la
historiografia sobre la formacidén de los maestros primarios en nuestros
respectivos piases T, Mas el tema requeria, en el sentir de las dos comunidades
académicas, un tratamiento que fuera mis alld del balance de las investigaciones
efectuadas en las Gltimas décadas y se abriera a nuevas perspectivas desde las que
orientar en el proximo futuro la investigacién.

La profesién docente es hoy uno de los niicleos fundamentales en los
estudios sobre educacidn, tanto en las areas de conocimiento que versan sobre las
dimensiones pricticas del trabajo de los enscilantes como en las que analizan la
genealogia v las condiciones sociales del oficio de profesor. A este respecto, la
investigacion historica es solicitada no sélo para ilustrar como se ha configurado el
papel de los docentes en €l pasado, sino para explicar las numerosas situaciones
que condicionan en la actualidad la formacidén de los profesionales de la
ensefianza y ¢l ejercicio de su actividad, y hasta para intuir la proyeccién de estos
condicicnamientos en la sociedad del porvenir.

Las tres ponencias en que se ha articulado el programa de trabajo de este £
Encontro han suscitado, en primer lugar, un sugerente debate en torno a la crisis
de identidad por la que actualmente atraviesa la profesidn de ensefante,
examinando al tiempo las raices historicas de esta crisis. También han analizado
las ambigitedades v contradicciones que se derivan de la consideracién del oficio
de maestro como profesion artesana ¢ intelectual. Por {iltimo, se ha reflexionado
sobre el estatus y las funciones de los profesores en las sociedades ibéricas desde
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Ja perspectiva de la historia social de la educacién. Esta vision multifacética, en
cierto modo triangular, de la condicién docente ha permitido abrir nuevas lineas
de investigacidén que orientarin programas también nuevos en orden a la
comprensién del papel jugado por los profesores en la historia.

El oficio de maestro, una tradicién inventada

El oficio de maestro se ha ido configurando histéricamente en el juego
interactivo entre las pricticas en gue se ha materializado el ejercicio de la
profesidn y las atribuciones que le han conferido a esta una identidad y Ja han
socializado en el imaginario colectivo. Porque, en efecto, el oficio de ensefiante —
tal como hoy lo conocemos — constituye una tradicidn inventada en buena
medida por los propios actores que lo representan y por las imigenes de identidad
que ha creado la misma sociedad que lo reconoce y legitima.

No hay identidades, desde luego, s6lo atribuidas, como hizo notar Antdnio
Teodoro, porque todas ellas — también la de maestro — son identidades
construidas o al menos negociadas entre las propuestas "virtuales" de quienes las
definen y las biografias "reales" de los que las encarnan %. Ninguna instancia
simbdlica es capaz por st sola de regular las identidades y de darles continuidad,
de suerte que la forja de las sefias definitorias de 1a profesién de maestro vendria a
ser la resultante de una tradicidn colectiva, pero recreada por los individuos gque
en cada ciclo histérico han desempeiiado sus funciones v por la sociedad que ha
asignado roles adscritos al imaginario que la representa. De ahi el interés de la
historiografia y de los programas de formacién por la reconstruccién de la
genealogia de este oficio y de la evolucién de las formas que ha ido adoptando
como tradicién,

Segin lo anterior, la identidad de la profesidon de maestro no seria
transmitida mecinicamente de una generacidn a otra, sino que se reconstruiria en
cada etapa histérico-social mediante una especie de transaccién entre las
tradiciones recibidas y las estrategias que las instituciones y los individuos
desarrollan al recrearla. La apropiacidn de la memoria corporativa del oficio de
profesor, que estaria asistida por su reconstruccién histérica, s¢ complementaria
asi con las pautas de cambio que cada generacién incorpora. La genética de estos
procesos puede incluso llegar a configurar toda una normatividad acerca de la
profesién docente, que es en deﬁmtwa como sug1ere Willem Frijhoff, el
imaginario que todos hemos internalizado 3

En algunos escritos nuestros hemos sugcrido la necesidad de dar un giro a
la historia de los profesores y de su formacién. La propuesta, que estd también
motivada por la necesidad de recontextualizar [a historia de la educacién como
disciplina formativa, se podra resumir en el siguiente punto 4

Los maestros no han aprendido la pragmatica de su oficio en los tratados
pedagégicos utilizados por las escuelas normales, aunque hayan tenido que
legitimar sus titulaciones profesionales en las oportunas acreditaciones
académicas. Con independencia de que elevadas cuotas de ensefiantes no
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pudieran mostrar en el pasado ni siquiera el "certificado de aptitud”, los que se
graduaron en las instituciones normalistas tampoco inspiraron su accién sdlo en
los rudimentos culturales y técnicos que transmitian tan arcaicos centros de
formacién. Mds bien al contrario, los anilisis genealégicos que trascienden la
historia externa de los normales muestran que en el aprendizaje del oficio de
maestro han predominado los modos de apropiacién empirica de las
competencias pricticas que el colectivo de ensefiantes fue configurande como
reglas artesanas de un trabajo especializado y semiprofesional. Estos saberes son
los que justamente constituyen el oficio docente come tradicién inventada.

La memoria de la corporacion

La reconstruccién de la memoria de la corporacién, objetivada en 1os
modos de enseflanza y apropiacién antes aludidos, vividos en la escuela por los
aprendices y maestros en ejercicio, y la insercién de estos en los programas de las
facultades y escuelas de educacidén como pricticas formativas, ofrecen,
contempladas de forma coordinada, nuevas perspectivas para recontextualizar el
papel de la historia ¢n la preparacidn de los profesores.

Los estudios histdricos clisicos acerca de la profesién de maestro han caido
con frecuencia en la falacia de confundir lo que realmente constituyd la practica
del viejo oficio de enseflar con lo que se pensé que debia ser en funcién de los
discursos teéricos y técnicos que transmitieron las escuelas normales. Estos
enfoques de la historiografia tradicional, condicionados por la I6gica del idealismo
tardio y del positivismo, construyeron ademds relatos mitificadores sobre el
estatuto y la formacibén de los profesores, sublimando con metaforas las virtudes y
rasgos del noble arte de la ensefianza, o elaborando imidgenes alienantes, muy
alejadas de la realidad, del mundo de la vida cotidiana de los docentes y de los
esclerdticos programas que ofrecian las instituciones formadoras.

Existe en Espafla, es verdad, abundante erudicidén relativa al estudio del
pasado de los establecimientos que se han encargado de la formacidn de los
maestros. Numerosas monograffas examinan el desarrollo institucional de estos
centros provinciales, la crénica de su vida administrativa, los contenidos de sus
programas y textos, la extraccidn geogrifica y social de los candidatos a la
ensefianza elemental, el perfil de sus profesores y otros aspectos de la vida de
estas escuelas que se crearon en el entorno del ecuador del pasado siglo.

En los dltimos afios, al cumplirse el siglo y medio de existencia de estas
instituciones en nuestro pais, muchas de ellas han conmemorado, con actos
académicos y publicaciones, su creacién y desarrollo. La historiografia que antes,
e incluse ahora, se ha producido es sin embargo en gran medida, pese al meritorio
esfuerzo de sus autores, una cronica exierna, notarial, y a veces hagiografica, de
las escuelas. Aun cuando se aproximen a anilisis sociales y culturales mais
complejos, las conclusiones de estas historias no deben conducirnos al engafio de
pensar que los maestros de “carne ¥y huese” que se formaron en estos centros
desempefiaron luego su oficio conforme a los cinones de aquellos planteamientos



1§ AGUSTIN ESCOLANO BENITO

académicos. Mds aln, partir de los resultados que ofrece esta historiografia para
implementar los nuevos programas de formacién de ensefantes aboca otra vez a
reforzar la falacia antes notada que confundia la realidad con el discurso.

Frente a esta historia al uso hasta hace poco entre nosotros, los nuevos
enfoques de la investigacién acerca de la genealogia y evolucién del oficio de
maestro empiezan a sugerir planteamientos mis pragmdticos y realistas que tratan
de explicar cémo se ha originado y conformado la profesién de ensefiante y c6no
se pueden incorporar las contribuciones de la memoria gremial a las acciones
formativas >,

Acercamiento etnografico

Una primera aproximacién a este enfoque se puede llevar a cabo a través
de ciertas fuentes que ya utilizé la historiografia clisica, como la prensa, los diarios
y las memorias, la novela, el teatro social y de costumbres, la iconograffa, los
documentos administrativos v la etnologia escolar, entre otras. A través de ellos, ¢l
investigador puede obtener una imagen real y una representacién icénica y
literaria de la vida cotidiana de los maestros, de su comportamiento social y
escolar, del ajuar que utilizaron en sus trabajos y de los hibitos culturales y
profesionales dominantes en ¢l colectivo. Estos registros empiricos, y no los
curricula de las normales, son los que en realidad acreditan las pricticas que
configuraron en ¢l pasado el arte de la ensefanza y las condiciones de vida de los
docentes primarios, asi como permiten evidenciar la disonancia entre estas
observaciones vy los discursos formales acerca de su preparacion académica.

Un estudio sistematico de estos y otros posibles testimonios, entre los que
han de incluirse las fuentes orales para las épocas de memoria viva, ha de
conducir a un conocimiento mas realista y complejo de las reglas empiricas de la
profesion docente, de la construccidn social del rol de ensefiante como
expectativa de un oficio entre artesano e intelectual, y a la comprensién de los
modos de transmision y apropiacion de tales pautas entre los miembros de la
corporacién. El giro historiogrifico y hermenéutico que el nuevo enfoque
comporta daria origen a un programa investigador de gran alance, atin por definir,
aunque el Encontro haya propucste algunas lineas de estudio, que exigiria la
constitucién de un corpus de nuevas fuentes materiales y documentales y un
centro de memoria de la educacién.

Es probable que este enfoque heuristico conduzca a conclusiones que
enfaticen la influencia de los procesos de aprendizaje y apropiacién por
observacidon directa y ensayo empirico en la adquisicién del rol de profesor. La
memoria de los modos de instruccidén vividos como escolar, la imitacién de
experiencias compartidas con maestros artesanos en situaciones de pasantia o
ayudantia, las formas de autodidaxia y otros aprendizajes basados en la
interaccidn, que algunas investigaciones recientes han puesto de manifiesto en
relacién a las pautas que siguen los docentes noveles en sus primeras actuaciones,
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estarian presentes en el anilisis de ia genealogia de la profesién vy en la
construccion de sus seflas de identidad.

Escolantes y ensefiaores

A fines del XIX, medio siglo después de la ereccidén de las escuelas
normales, uno de cada cuatro maestros elementales sélo aportaba el llamado
"certificado de aptitud" para acceder a un cargo docente. Las juntas locales de
educacidon expedian esta carta de presentacién, gque sélo acreditaba estar en
posesién de ciertos rudimentos de alfabetizacién y una determinada moralidad,
por lo demis juzgada segiin los criterios caciquiles de la época. En ciertas
regiones, como Galicia, la cuota de este tipo de “maestros” podia ascender a mds
del cuarenta por ciento, segtin ha verificado Narciso de Gabriel 6,

Este mismo autor ha mostrado cémo, antes de que el Estado se hiciese
cargo de la red de instruccién publica primaria, en Galicia, al igual que en otras
regiones, aunque en cada caso con rasgos propios y especificos, buena parte de
los individuos que se ocupaban de la ensefianza — los denominados alii
“escolantes” — respondian a una serie de caracteristicas que ain distaban de las
que se podrian atribuir 2 una profesién bien definida. He aqui algunas:

— La ensefnanza no constituia su Gnica ocupacion, ¥ 2 menudo ni siquiera

era la principal.

— En general, ¢jercian su actividad en régimen de temporada (invierno),

acomodindose a los ritmos de las actividades agrarias.

— Estos ensefiantes carecian de formacién especifica para la docencia.

— Los maestros eran retribuidos, a veces en especie, por los padres, vy no

por los municipios ni por el Estado.

Ademis de los escolantes gallegos, figuras anilogas, aunque con rasgos
propios, se perfilaron en otras regiones. Tal es el caso de los "ensefaores" o
"perrilleros" (cobraban por la enseflanza una “perrilla”, la moneda de inferior
valor), y de las antiguas maestras de "amiga” en Andalucia o de los maestros
"catapotes” asturianos (de origen leonés) 7. La sustitucién de estos ensefiantes por
los maestros con titulacidén formados en las normales fue lenta, y con frecuencia
cohabitaron unos y otros en la red escolar puablica, No obstante, la docencia fue
cada vez méas desde comienzos de nuestro siglo una ocupacién academizada. Los
maestros titulados adoptaron la ensefianza como forma de vida y ocupacidén
principal, con &l tiempo (nica, o al menos preferente, iniciindose ya desde fines
del pasado siglo los movimientos societarios que lucharian por la defensa de sus
intereses: los derechos de jubilacién, [as vacaciones, el estatuto de la profesion, la
reforma del escalafén, el salario, la exclusién del intrusismo... 8.

Academicos y artesanos

Torpes o diestros, démines o ignorantes, con titulo o sin el, los ensefiantes
que desempeiiaron en el pasado ¢l rol de maestro han ido creando la tradicién del
arte de la enseflanza,
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Hace algunos afios, el profesor Miguel Pereyra Hamé la atencitn sobre el
escaso interés que la historiografia de corte tradicional habia prestado al estudio
de Tos comportamientos de los maestros antiguos que iniciaron la invencion de las
reglas del oficio. Los liberales espafioles del XIX, creadores de las normales,
despreciaron a estos ensefantes tildindeles de viejos, arcaicos y aficionados, y
exaltando por contra los modelos académicos que ellos implantaron. Pero estos
mismos politicos y técnicos del siglo pasado olvidaron que, ademis de los
sacristanes, barberos y otros aficionados que nutrian el colective de quienes
oficiaban de maestros de primeras letras en el Antiguo Régimen, existian docentes
artesanos que ostentaban una importante tradicién gremial y técnica,
especialmente en algunos campos como la escritura y el cdlculo.

Aquellos primeros liberales, tanto los exaltados como los moderados,
marginaron, y aun persiguieron a veces, a los antiguos maestros, en su intento por
legitimar la profesién en moldes académicos y de conformarla a los cinones de la
pedagogia, la nueva disciplina que podia desplazar a las artes basadas linicamente
en la practica 2.

El modelo liberal de formacién de docentes rompid, por una parte, con las
tradiciones de oficio de los maestros de tipo antiguo, y desarrolld una planta
académica no sélo alejada del mundo de la prictica escolar cotidiana, sino de las
exigencias pedagdgicas modernas. La inicial definicién de los estudios de
magisterio como enseflanzas profesionales fue una falacia, a juzgar por el corte
culturalista de los sucesivos curricula y por la exigua atribucién programdtica y
horaria otorgada a ia pedagogia, disciplina por Io demis anclada entonces, segiin
muestran los manuales de la materia, en vetustos moldes filosdficos, o disociada
de las exigencias reales de las escuelas.

Pese a todo lo anterior, la tradicidn magistral, que se nutrié en parte de la
memoria corporativa de las gentes de oficio, siguidé su curso. Ensefiantes
artesanos, autores de manuales, editores, inspectores y algunos profesores
normalistas continuaren construyendo las reglas de la profesién que aseguraban la
identidad del arte de la ensefianza y del oficio de maestro. Nuevas fuentes pueden
documentar estros procesos histdricos de desarrolio del tracto de la tradicidn.
Memorias y autobiografias de maestros, libros escolares, materiales del utillaje
pedagégico de las escuelas, cuadernos de informes de visitas de inspeccidn,
producciones escritas de los alumnos, documentos administrativos sobre la vida
de los docentes y sobre la gestidon de los centros, anuarios, prensa profesional...
Todo un conjunto de objetos, textos y registros que nos pueden ayudar a desvelar
los "silencios" de la historia de la escuela y las claves de la construccién real del
pasado del oficio de maestro.

Génesis de una escisién

Para completar la comprension de la separacidn entre conocimiento y
accién que subyace al anterior dualismo, ¢s preciso hacer un breve excurso
historico, que servird asimismo en orden al desarroilo de la conciencia intelectual
y profesional de los docentes en relacidn a la crisis de identidad que hoy padecen.
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Como es sabido, los saberes pedagdgicos se constituyeron como disciplinas
académicas en el pasado siglo para satisfacer las demandas de racionalidad tedrica
v practica que suscitaron los primeros centros de formacién de maestros. Sus
objetivos fueron, pues, dos: fundamentar los principios y la sistemitica del
conocimiento acerca de la ensefianza y la educacion, y asegurar una metodizacion
racional de la practica instructiva. Para atender al primero, la emergente ciencia
pedagdgica se inspird en la filosofia, en los idearios politicos y en la reflexidn
sobre algunos elementos de la vida de la escuela. De esta reflexién se derivaron
ciertos principtos que conferian una fundamentacién a la actividad educativa. Asi
ocurrié, por ejemplo, con las teorias de Herbart ¥ los herbartiancs, con el
intuicionismo de Pestalozzi o con Ja simbologia lidico-formal de Fréebel, por
referirnos a los modelos miés caracteristicos de la pedagogia europea del tltimo
siglo.

La Espafia del XIX recogid todas estas influencias, asi como las que se
asociaren al positivismo en la etapa de entresiglos, corriente que proyecté
configurar una ciencia de la educacién basada en la observacién conformada a
métodos naturalistas y en la verificacion de hipotesis experimentales. Casi siempre
recibid estos modelos a través de diferentes vias de influencia externa que van
desde la apropiacién en el exilio (Pablo Montesing) a la recepcién por traduccidn
y adaptacién (krausopositivismo). Por lo demis, gran parte de los manuales
espafoles de pedagogia usados en las normales de la época estin plagados de
transcripciones, a veces literales, de los tratados europeos (Rendu, Paroz, De
Gerando, Compayré, Schwarz, Ziegler...). Estos textos tedricos se ofrecian al
modo de discurso supraestructural, sin apenas relacién no ya con el mundo de la
prictica, sino incluso con la propia cultura nacional. Las técnicas que tales
manuales sugerian, no siempre ccherentes con Ios supuestos tedricos, se
aplicaron en todo caso de forma mecanicista, de suerte que aquellos compendios
académicos terminaron por ofrecer fa imagen de una cultura escindida de la
accion,

La llamada "edad de oro* de la pedagogia ¢spafiola, que cubre el ciclo
comprendido entre los finales del XIX y el primer tercio del siglo en curso, se
definid sobre todo por una apropiacién ecléctica de todo tipo de influencias
cxteriores. Por otro lado, la configuracién de la ciencia de la educacién como
disciplina académica superior se orientd sobre todo a implementar las nuevas
funciones relacionadas con la modernizacién del sistema escolar, y menos a la
renovacién de los programas de formacidn de los docentes primarios.

En los anteriores procesos histéricos, los maestros y la escuela elemental
quedaron anciados en el mundo de la prictica ingenua, ciega tedricamente y
mecinica en sus inercias artesanales, La pedagogia cientifica quedaba reservada a
orientar ias nuevas formas cuiturales de policia social, construyendo lenguajes y
discursos cada vez mis alejados de las necesidades reales de la escuela y de los
maestros. 56lo en algunos circulos de innovacién, como ocurrié con los asociados
a los movimientos de renovacién pedagdgica, se ensayaron escuelas-laboratorio
para experimentar los métodos de la enseflanza activa, pero en nuestro pais los
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cientificos de la educacién tuvieron escasa incidencia en las estrategias de
modernizacién de la escuela; mds afin, muchos de ellos, aunque procedian del
mundo de la docencia, se desclasaron y adoptaron un rictus academinista en sus
estudios y publicaciones, De este modo, la formacién de los maestros quedd en
una via marginal y el oficio de ensefiante se abocé a lo que podriamos calificarlo
de prictica escolar ingenua.

A través de nuevos establecimientos de ensefianza superior, los
reformadores de la Espafia de comienzos de siglo, vinculados tados ellos al
regeneracionismo que, bajo una orientacién liberal y progresista, intentd situar al
pais en lo que Ortega llamd la "altura de los tiempos", ¢levaron la pedagogia y las
disciplinas relacionadas con ella al estatus universitario y le atribuyeron una
funcién nuclear en todo lo referente a la modernizacién de la cultura y la
sociedad. Esta proyeccién de la ciencia en Ia realidad no se registrd tanto en el
munda de la vida escolar, que en buena medida siguié bajo las rutinas antes
notadas, cuanto en las actitudes de la nueva intelligentsia hacia la cultura,
quedando segada por tanto por una orientacién en cierto modo elitista.

Aquel impulso, que quedd pronto frustrado con la guerra civil, cuando
empezaba a madurar, también comporté, no obstante, algunos gestos en el orden
de la prictica. El llamado "plan profesional" de 1931 quiso mediar entre las
exigencias académicas de Ia pedagogia cientifica y las demandas empiricas de las
escuelas y los maestros. Frente al cardcter culturalista de los curricula
tradicionales, ¢l nuevo plan de estudios adoptaba una marcada orientacién
didactica. La reforma anterior situd a nuestro pais en este campo entre los mas
avanzados de Europa y América, y quedd registrada desde luego como el primer
intento en la historia de las normales espafiofas por insertar a formacidn de los
maestros primarios en instituciones superiores, asi como de profesionalizar la
carrera docente 10,

Tras la guerra, se abria un largo ciclo de aislamiento y de ruptura con las
anteriores tradiciones pedagdgicas, que en todo caso llegaban a Espafia desde el
exilio a través de las publicaciones que hicieron los editores latinoamericanos de
las obras de los intelectuales espafioles y de otros autores. En el interjor del pais,
las normales retornan a los planes anteriores a la Republica, y la pedagogia
cientifica fue sustituida por la retérica ideoldgica del nuevo régimen y por los
tépicos de un escolasticismo decadente. Mientras tanto, los maestros, habilitados
muchos de ellos en la posguerra por procedimientes poco académicos, volverin a
las formas arcaizantes de trabajo y a las inercias de la prictica mecanicista que
permitian regular y controlar de manera empirica la marcha de las escuelas,

Mas adelante, en el ciclo tecnocritice del franquismo, la pedagogia teérica
y prictica tratdé de escapar a los discursos pseudofiloséficos de posguerra,
abriéndose a la racionalidad tecnoldgica que imponfan las modas del momento,
mas afines por lo demds a las exigencias del eficientismo que planted el desarrollo
econbmico del pals entre los afios sesenta y setenta. Esta nueva orientacidn, de
origen positivo-funcionalista, se difundié sobre tode en los circulos de apoyo a las
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reformas impulsadas por la Administracién para la puesta al dia de las antiguas
organizaciones educativas. En Ia recepcidon de las corrientes modernas, ¥y en su
instrumentacion al servicio de la escuela, jugd un papel decisivo el Centro de
Orientacion Didictica, organismo técnico, creado en 1958, encargado de
implementar Ja renovacién escolar. A el se adscribié un cuadro de técnicos
jovenes de formacién universitaria, procedentes de la inspeccién de ecnseflanza
primaria, ¥ en algln caso de las normales. Fl tradicionalismo pedagogico de las
décadas anteriores no era compatible con los procesos de cambio que se estaban
desencadenando en la sociedad espafiola, y ello propicid el acercamiento 2 los
patrones de innovacién que estaban en boga en ¢l exterior: €l estudio empirico de
los hechos educativos, los enfoques sociolégicos de corte funcionalista, las
tecnologias de Ia comunicacién, las contribuciones de la psicologia conductista al
imbito de la ensefianza, el uso de nuevos criterios econémicos y organizativos en
la gestion del sistema escolar... Pero, ademis del empefio renovador de la nueva
agencia, el sistema traté de hacer compatible el discurso neopositivista con las
filosofias que mejor se asociaban a la ideologia dominante. Los valores del sistema
se combinaron sin pudor con los modelos tecnocriticos produciendo un
ordenamiento pedagdgico casi siempre alejado de la practica, sobre la que incidié
s6lo como légica normativa, en ¢l case de los discursos. Mientras tanto, la
cotidianiedad de la vida escolar y los comportamientos docentes siguieron, en su
mayor parte, condicionados por la rutina y la tradicion.

Las ultimas reformas, aunque sitdan ia formacién de los docentes en Ia
educacidn superior, han inducido a la consolidacién de Ja escisidn teoria-prictica,
asi como a la cohabitacién en el mismo escenario académico de las dos culturas
que se¢ enraizan en la tradicidon normalista ¥ en la pedagdgica. Ambas estian
proximas en el espacio, pero distantes en el diilogo. Los nuevos lideres del
conocimiento experto, aunque iniciaron la revisidén epistemoldgica de estas
tradiciones, han terminado por instalarse en sus "nichos" académicos aislados del
mundo de la accién y del trato con los parvenues universitarios 11,

La sucinta historia hasta aqui expuesta ejemplifica bien el divorcio que en el
pasado ha existido entre la pedagogia v la profesion. Tal escisién no es exclusiva
de nuestro pals. En los medios préoximos a nuestro entorno cultural se ha operado
una ruptura de similar naturaleza. Antdnio Novoa, en un interesante trabajo, ha
mostrado, en Ia perspectiva de la historia comparada, como la formacién de las
ciencias de la educacién ha excluido la prictica como fuente del conocimicnto
pedagdgico. A finales del siglo XIX, el desarrollo cientifico operado en el sector
consagrd la superioridad del experto en relacién con el profesor y cred nuevas
reglas de juego en el Ambito de la educacién. Después, en la segunda mitad de
nuestra centuria, la expansidon de los sistemas escolares establecid también nuevas
relaciones entre los Estados, la sociedad civil y el mundo académico, con
importantes repercusiones en la formacién de los docentes y en su
profesionalizacidn. Los ensefiantes se definirin como miembros de un cuerpo que
necesita ser manejade y controlade por el Estado y la universidad, y el reciente
desarrollo institucional de las ciencias de la educacién ha de ser comprendido. .
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bajo esta perspectiva, en la que los maestros y demis docentes habrin sido
segregados de los niicleos de produccidn del saber pedagdgico 12,

El anterior andlisis sugiere la necesidad de articular dos enfoques
historiogrificos hasta ahora disociados. De un lado, el que privilegia la reflexién
interna sobre la epistemologia del saber, que puede revelar los compromisos de
este con el poder; de otro, el que ha estado orientado a la investigacién acerca de
la imagen e identidad de los profesores al margen de sus relaciones con el
conocimiento pedagdgico. La integracidn de estos anilisis deberia permitir
interrelacionar la historia de las ciencias de [a educacién con la evolucion de los
sistemas escolares y los cambios que se han ido operando en ¢l seno de la
profesion docente.

El trabajo aludido examina la interrelacidn entre los procesos de
construccidn del discurso cientifico en educacién y los de profesionalizacién de
los enseitantes a lo largo de los momentos criticos que se enmarcan entre 10§
finales del XIX vy los afios centrales del presente siglo (1880, 1920, 1960). En este
tiempo largo, paises de una misma regién cultural (Espafia, Francia y Portugal)
exhiben, en sus continuidades y rupturas, las interdependencias entre la
devaluacidén de la profesion docente y la deslegitimacion de los profesores como
productores de conocimiento, asi como la correspondiente aparicién de nuevos
grupos de expertos que se afirman como autoridades cientificas en el campo de la
educacién. Mis ailn, el autor de este anilisis constata la paradoja de que a cada
avance que se produce en las ciencias de la educacién se opera una mejora de la
imagen y de la condicidn de los docentes, pero también una depreciacion de sus
competencias, sobre todo en lo que concierne al estatuto atribuido a sus saberes,
es decir, a los construidos a partir de la experiencia y la reflexién sobre la
practica.

No es posible extendernos mas ¢n la glosa de este importante aporte
historiogrifico, pero parece evidente que la anterior conclusién viene a
implementar una de las tesis ceatrales de nuestro trabajo, la que ha sido
anteriormente expuesta en torno a la coexistencia de las dos culturas o tradiciones
en materia de educacién y a la escisién de las mismas.

Aunque los primeros proyectos liberales espafioles, seglin vimos, se
orientaron a la creacién de un cuerpo de maestros, controlado ideolégica y
académicamente desde las normales, a gestion de las escuclas elementales se vio
largo tiempe abandonada a las pricticas de oficio que los ensefantes — titulados
0 no — fueron construyendo en el egjercicio de Ia profesidon, De este modo, los
docentes desempefiaron en parte el rol adscrito de disciplinar socialmente a las
clases populares, pero su accién vino determinada por la propia experiencia o la
memoria de la corporacidn, y no por las reglas de la pedagogia académica. Este cs
un proceso critico en la escision teoria/prictica, originado en el tiempo que
suscitd los primeros ensayos de institucionalizacién de la profesién de maestro.

La bisqueda de una pretendida “ciencia de la educacién", especialmente
desarrollada por los pedagogos positivistas, condujo a la apropiacién por parte de
los especialistas de toda la legitimidad del saber acerca de fa ensefianza y a la
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entronizacién del valor del conocimiento experto, constivido generalmente al
margen de la practica.

Por diferente via, los maestros irdn construyendo en cl ejercicio de su
trabajo una cultura profesional con procedimientos empiricos y reglas que
responden a una I6gica y una moral distintas. En el orden técnico, la cultura de la
escuela se plasmard en las pautas que han ido orientando la prictica de la
ensefanza: los métodos, el utillaje, la organizacién de los espacios y tiempos, los
contenidos de los programas, las reglas de disciplina y examen... Esta cultura ¢s la
tradicién inventada desde la experiencia, distinta al conocimiento experto. Por lo
que se refiere a la moral, 1a invencidn de esta cultura se asocia también al
desarrollo de la conciencia societaria de los ensefiantes y a su constitucién como
grupo profesional con identidad. Justamente entre los afios finales del XIX y los
comienzos de nuestro siglo emergen en Espafia los primeros movimientos
asociativos del magisterio que, al tiempo que reivindicaban los derechos
econdmicos y sociales de sus agremiados, definieron un programa de reformas
enraizado en el mundo de lo cotidiano escolar 13.

Cohabitacién/aproximacion de las dos culturas

La cultura pedagdgica del llamado conocimiento experto ha seguido, no
obstante sus pretensiones, un camino complejo en su legitimacion. El profesor
Tenorth ha hecho notar ¢émo, incluso hoy, la pedagogia que cultivan los
académicos no ha logrado un estatuto disciplinario que s¢ puede considerar
definitivamente asumido, lo que hace que la historia de la construccién de la
“ciencia de la educacidn® sea en parte la "historia de una quimera® 14 En nuestro
tiempo, esta pedagogia cientifica ain conserva formas que derivan de su origen,
permaneciendo en una especie de ghetto institucional, con vetustas influencias
clericales v filosoficas en su tradicidn erudita, asi como con proyectos que se
refieren al control de las instituciones y a la policia social con que los profesores,
fos politicos ¢ incluso los tedlogos han querido disefiar el orden de lo publico v lo
privado. Estos programas, casi siempre expresados en disefios utdpicos para
formas alternativas de sociedad, han determinado en gran parte la inadecuacion de
las teorias.

Tal vez por todo lo anterior, la "ciencia de la educacién" ha permanecido
siempre en una especie de "estado de crisis", no sélo por su imagen académica de
"falsa teoria”, por la “inseguridad de su estatuto teérico" o por la "deformacion” a
que fue sometida por las ideclogias, sino también por la percepcién que de ella se
han formado los pricticos. "La practica de la ensefianza ha sido una victima de Ia
cientifizacidn de la educacion”, v la teoria "ha perdide habilidad para asistir a Ia
prictica", concluye Tenorth. El conflicto entre ciencia v profesién, investigacién v
politica o teoria y praxis estd instalado y abierto al tiempo.

Las anteriores escisiones han venido a desembocar ¢n la actual
cohabitacidén de [as dos culturas que dan cobertura a los sistemas de ensefianza y
pautan las relaciones entre los expertos y los pricticos, En esta situacidn, que
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puede ser también fuente de conflicto, aunque a menudo se salde asumiendo
acriticamente la realidad esquizoide, los maestros aparecen como excluidos, y los
pedagogos como pequeftos idedlogos refugiados en su "nicho" académico.

Hoy se asiste a una redefinicién del papel de los docentes en la sociedad y
en la escuela. Cierta nostalgia del maestro artesano 12 intenta recuperar las
tradiciones empiricas del oficio, asi como refutar por esotéricos y abstrusos
algunos discursos y saberes del conocimiento experto. Este, desde los paradigmas
constructivistas v criticos, ensaya nuevas legitimaciones con el mundo de Ia
accién, y hasta implica a los movimientos renovadores de maestros en la
produccién de un conocimiento pedagdgico compatible con la practica,
reconociendo al tiempo la importancia de las teorfas implicitas y el pensamiento
de los profesores en la gestién del curriculum y de Ia institucidén escolar. Los
docentes, en un intento de dotar de sentido a su prictica ingenua, reconstruyen
su tradicién, la cultura que da identidad a su oficio. Esta conceptualizacidn es una
operaciéon de naturaleza intelectual que transforma la experiencia en cultura
profesional, y que si se pone al servicio de proyectos emancipatorios puede
introducir sentido a la racionalidad. Desde esta perspectiva, la reconstruccion
histérica de Ia cultura de la escuela puede cobrar nuevas significaciones en cuanto
a la configuracion del oficio docente.

Aunque los ensefiantes hayan perdido a veces el control sobre su propio
saber y sobre su trabajo, y se hayan sometido a los dictimenes de los expertos y a
otras instancias de liderazgo, la reconstruccién de su historia profesional y de la
escuela puede, ademds de saldar las deudas de solidaridad con la tradicién, intuir
nuevas perspectivas que trasciendan la dimensién instrumental de su oficio.

Notas
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LE MAITRE ET SES DILEMMES DANS L'HISTOIRE:
TRANSMETTRE, EVEILLER, OU CONSTRUIRE?

i

WILLEM FRIJHOFF
Université Libre, Amsterdam

Puisque fe professeur — je l'appellerai ici de préférence le maitre et je ne le
considérerai que sous cet aspect — est le sujet de cette conférence, vous me
permettrez de commencer par un constat simple qui est 4 la fois une thése, et un
sujet de réflexion: Le maitre est le mal aimé de I'éducation. On le souhaite idéal,
mais en méme temps l'on voudrait pouvoir s'en passer. Le malire est I'alibi de
I'éléve: si le maitre ne remplit pas ses devoirs, comment voudrait-on que I'éléve le
fit? Pas de bonne éducation sans que le maitre soit excellent, pas d'éléve modéle
sans maitre exemplaire. Il n'est que de consulter les trésors nationaux des
proverbes pour s'apercevoir de l'expansion universelle de cette sagesse populaire.
Corrélativermnent, la qualité de l'enseignement du maitre est censé descendre sur
I'éleve et se refléter dans lui comme Narcisse dans l'ean. Autrement dit, la relation
que l'éléve — et a travers lui toute une société — entretient avec le maitre, va
bien au-dela d'une simple transmission des connaissances et aptitudes. Le maitre
est I'objet de fantasmes qui touchent au plus profond de notre existence et de
notre identité.

Le maitre et les parents

Le maitre est regardé avec des yeux d'aigle et d’Argus. §i je dis “maitre”, on
lira, bien siir, “maitresse” 1a ol la position sexuée s'applique. Ce que le maitre fait
est pes€ et soupesé pour bien mesurer si ses actions profitent a I'éléve. Le maitrea

d'autant moins droit & I'échec que — motif autant que conséquence de la

généralisation de l'enseignement scolaire aux XIX® et XX© sigcles — la 'société
tout entiére I'a maintenant investi d'une multitude de tiches et de missions qui,
d'une fagon ou d'une autre, étaient jadis la prérogative d'autres personnes ou
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étaient liées A des positions sociales précises: le pére, Ia mére, les domestiques ou
employés, les parrains, les voisins, le confesseur, le gardien, le gendarme.
Toutefois, on aurait tort de croire & une évolution purement linéaire, les maitres
étant tonjours plus surchargées de fonctions que d'autres personnages dans la
société n’arrivent plus 4 assumer. En réalité, [a place du maltre fut dans I'histoire
constamment modelée et remodelée par la configuration changeante des
fonctions de base du professeur: transmetire, éveiller, construire. C'est la
demande sociale et culturelle, conjuguée avec l'imaginaire social, qui donne au
maitre & chaque instant sa forme concréte, gqui est la base de son identité sociale.
Quiconque veut lui rendre la certitude de sa place et la satisfaction de son travail,
doit donc aller i la recherche de telles configurations et en tirer les conséquences
pratiques.

Je prends pour exemple la délicate position du maitre dans le domaine
sexuel. Au XVIII® siécle, on commencait 4 se méfier des précepteurs particuliers
— des malitres masculins surtout, mais, comme en témoigne la littérature érotique
de l'époque, i I'occasion des gouvernantes aussi. Sans méme parler des
surveillants dans les pensionnats ou les séminaires. On les soupg¢onnait de
véhiculer les plaisirs interdits. De par leur fonction, et parce que les parents se
désintéressaient socialement de leurs enfants, les précepteurs ¢t professeurs
entrafent dans intimité de 1'éléve. On croyait facilement qu'ils s’adonnaient 2 des
perversités avec leurs jeunes éléves pour les introduire dans le vaste domaine du
vice qui, tout bien pesé, n’est quune autre forme, socialement non souhaitable,
de savoir collectif. Le maitre particulier avait, cn effet, repris la quasi-totalité des
fonctions parentales, y compris, sans aucun doute, celle de venir & bout de
lignorance sexuelle des jeunes ou de savoir manier les désarrois occasionnés par
leurs expériences. Les parents, absents de 1'éveil du jeune, s'en inquiétaient sans
avoir I'intelligence sociale de savoir comment intervenir. C'est donc la rupture
d’un certain équilibre entre [a fonction parentale et la fonction magistrale qui a
transféré sur le maitre une culpabilité dont les parents absents ou déficients
voudraient alors pouvoir se laver.

Prenons un autre exemple de la facon étroite dont la relation magistrale et
Ia relation parentale s'imbriquent: la peinture de genre du XVIIC sigcle hollandais,
le siecle de Rembrandt, Vermeer, Jan Steen et tant d'autres. Alors que les étrangers
dans leur journaux de voyage louent les enfants hollandais pour leur caractére
éveillé que les peintres fixent sur leurs toiles, les parents se plaignent de la
sevérité des maitres, de la violence qu'ils font a leurs enfants. En fait, en raison de
I'amour — les étrangers le disent excessif — que les parents hollandais vouent &
leurs enfants et de la grande permissivité qu'ils manifestent a leur égard, les
maitres sont obligés de reprendre 4 leur compte le réle correcteur, voir
correctionnel des parents. C'est ce rdle correcteur qui nous est resté dans les
documents historiques, non le réle formateur du maitre — car c'est bien
évidemment en bonne partie 2 eux que nous devons le trés haut taux
d'alphabétisation de la société hollandaise d'alors — ni leur réle constructeur
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comme agents de 1'intérét que les jeunes prennent alors au renouveau technique,
de leur éveil 2 Ia nature et de la transmission des connaissances qui ont assuré la
fortune de la Hollande du Siécle d'Or. Les sources qui nous restent de cette
époque nous donnent donc une image tronquée du rdle des maitres, en
accentuant — en négatif — une seule des fonctions de base que les maitres
remplissaient dans cette société. L'historien doit péniblement reconstruire les
autres a partir de matériaux ingrats.

Au XX siecle, ces fantasmes de l'incapacité, des abus, des violence, voire
de la perversion des maftres perdurent — ou plutét, ils reprennent leur vigueur.
Car entretemps le rapport parents/maitre g'est modifié. Le XIX® siécle, 4ge d'or de
l'autorité parentale et véritable début de l'interventionnisme d'Etat, a vu le recul
de l'autorité propre du maitre mais aussi cefui des soupgons qui pesaient sur [ui.
Dans l'interstice, le maiire d'école exemplaire du XIX€ siécle a pu se développer,
telie qu'il ressort pour la France des grandes enquétes de Jacques et Mona Ozouf,
ou, pour le Portugal, des remarquables travaux d'Anténio Névoa. Mais au XX©
siecle, devant l'offensive scolaire tous azimuths qui a réinvesti le maitre d'une
multiplicité de tiches et de responsabilités, les vieux fantasmes ont peu 4 peu
repris le dessus, jusqu'a rendre les maitres eux-mémes inquiets. Ils leur font perdre
P'assurance professionnelle qui, faisant tout le secret du maftre d'école de la
société industrielle, reposait sur un équilibre entre l'offre et la demande de la
maticre éducative — si je puis m'exprimer ainsi.

A I'heure actuelle, I'éducation est, dit-on, déchirée entre le spécialisme, la
bureaucratie et les lois du marché. Le professeur n'y trouve plus son compte en
matiére d'investissement personnel, d'idéal, ou de transmission de son savoir. Les
parents, vaguement culpabilisés par leur démission plus ou moins forcée, et
fortement inquiets, tentent de compenser leurs sentiments par une vigilance
accrue 2 I'égard des maitres: chaque école a maintenant ses conseils scolaires, ses
structures de co-participation, ses conseils de parents. 1l y a cependant une marge
étroite entre la responsabilité éducative des parents et le report systématique des
angoisses parentales sur le maitre. Ne voit-on pas déja aux Etats-Unis la naissance
de [a surveillance permanente des professeurs d'école sous l'oeil de caméras
video, qui transmettent instantanément le travail des maitres vers le lieu de travail
ou le domicile des parents?

Le discours sur le maitre

Les parents voudraient étre 2 la place des maitres, mais en ayant seulement
ies plaisirs d'une éducation réussie sans en avoir les inconvénients. Ils
soupconnent vaguement que le maitre, par sa relative distance méme 2 1'égard de
lenfant, a plus d'influence sur lui qu’'eux-mémes. Mais ils voudraient garder le
maitre & cette distance, pour qu'il ne leur prenne pas tout en s'introduisant dans
I'intimité de l'enfant. Aussi s'opposent-ils de toutes leurs forces a4 un
rapprochement plus soutenu entre maitre et éléve, tout en surchargeant les
maitres de responsabilités qui présupposent justement un tel rapprochement.
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Dans les sociétés prudes du Nord de notre hémisphere, de part et d'autre de
I'Atlantique, ol le vice sexuel est dénoncé en méme temps qu'étalé, le maitre
d'école (professeur de collége, instituteur) figure maintenant en bonne place
parmi les accusés d'abus sexuels sur les enfants ou les jeunes. Dans les colléges et
universités des Etats-Unis, les réglements trés stricts et les codes de conduite
draconiens dictés par les fantasmes du sexwual barrassment ont méme
profondément influencé les rapports entre maitres et éléves.

Loin de moi de vouloir diminuer l'importance du phénomeéne ou de nier
son existence: un certain érotisme, dans lequel le mditre s¢ montre celui qui sait
dominer et orienter le désir, ne fait-il pas partie de toute éducation vraiment
réussie? Il y a donc licu de se méfier quelque peu du discours de ces professeurs
qui, dans le contexte totalisateur de l'école actuelle, mettent exclusivement
l'accent sur la transmission des connaissances, en niant ou en passant sous silence
leur réle d'éveilleur ou de constructeur de la personnalité des éléves 2 tous les
niveaux. Ce qui m'intéresse ici, par contre, c'est Iz dimension symbolique de la
problématique. C'est le constat qu'il existe une corrélation entre la place relative
du maitre dans [univers culturel ou 'édifice social, et l'imaginaire qui 'entoure.
Corrélation historique aussi bien qu'actuelle: 'analyse qui vaut pour le XVIII®
siécle vaut tout autant pour le XX€. Il me semble que nous sommes 14 au coeur du
probléme de la place du maitre et du rapport de son image avec ses tiches envers
la société. Le maitre n'a pas d'autorité propre sur son éléve, mais il est investi
d'une autorité déléguée, soit par les parents, soit par des groupes sociaux ou la
société toute entiére, soit encore par I'éléve lui-méme qui se met sous sa tutelle.
C'est précisément la raison pour laquelle toute étude sur le maitre doit
constamment s'interroger sur la configuration précise de ces trois péles qui tous
ensemble constituent le champ d'action du personnage du maitre: les parents, la
saciété, I'éleve.

Rétrospectivement, dans la vie d'un ancien éiéve, le maitre — surtout le
maitre exigeant voire sévére — se trouve souvent dans la position auréolée d'une
personne adorée en raison de ses qualités d'éveil et de transfert de savoir: “il m'a
tout appris”, “il m'a ouvert les yeux pour les beautés de la musique”, “sans lui, je
n'aurais jamais atteint cette perfection™ — ce sont des phrases que l'on peut lire
dans quasi toute biographie de star, de savant, ou de musicien célébre. On
reconnait aisément dans ces trois phrases-type les trois fonctions primaires du
maitre: éveiller I'éléve au monde qui I'entoure, transmettre des connaissances (un
body of Bnowledge), construire la personnalité de I'éléve pour en faire un adulte
équilibré sachant respecter les valeurs communes et se servir au plus grand bien
de lui-méme et des autres du savoir, des aptitudes et de l'information qui lui ont
été transmis. L'accent mis par I'éléve sur P'une ou l'autre de ces gualités est
cependant souvent trompeur. Tel maitre réputé éveilleur s'avére, vu de plus prés,
avant tout un excellent transmetteur des connaissances formulées par des tiers
mais doté de bien piétres qualités personnelles en matiére d'éveil et d'ouverture.
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C'est que l'appréciation que l'éléve construit de son maitre fait partie d'un
récit, d'un discours, d'un narratif que ['éléve raconte sur lui-méme et dans lequel
— souvent inconsciemment — son évolution ultérieure, les impératifs du
moment, voir son propre intérét dominent tous les autres aspects, jusqu'a effacer
son sens des réalités passées. Chaque discours est un narratif construit, qui dit
autant sur le constructeur que sur le sujet. Autrement dit, les historiens que nous
sommes aurions bien tort de prendre au pied de la lettre toute ['information sur
des maitres qui nous vient de leurs éléves; c'est une information intéressée,
souvent biaisée, rarement brute. L'éléve qui réfléchit sur le réle de son maitre,
reconstruit leur relation selon les normes et paramétres de sa propre perception.
A nous la tiche redoutable de remettre les choses 4 leur place et de reconstruire
I'analyse.

L'éducation sans maitre

L'importance de l'imaginaire dans la relation entre maitre et éléve
transparait dans une des plus vicilles et plus tenaces images de nos sociétés
occidentales: 'image glorieuse de I'éducation sans maitre, de l'autodidacte, du self-
made-man. Le mythe qui soustend cette image le dit clairement: au fond, le
maitre est superfly, il n'est qu'un pis-aller. Lhomnie est capable d'inventer tout
seul la société humaine et de se construire lni-mé&me un rapport créateur a I'égard
du monde. Aussi le self-made-man se permet-il parfois de cracher sur les
connaissances dont le maitre est le symbole — témoin Henry Ford et sa célébre
boutade "History is humbug".

L'éducation sans maitre est une utopie gque nous voyons ressurgir dans
I'histoire 4 des moments réguliers. Dans presque chaque mouvement réformateur
de P'histoire nous sentons poindre le besoin pressant de se débarrasser des maitres
traditionnels, anciens, sur lesquels on transfére le malheur des savoirs vieillis. On
veut recommencer i zéro, quasi sans maitres. Nous sommes 1, en quelque sorte,
en présence du modéle du messager que I'on tue parce qu'il est porteur d'un
mauvais message. Quasi sans exception, les nouveaux maitres cux-mémes
(Comenius, Rousseau, Pestalozzi, Montessori, Piaget, Ferrer i Guardia, Ferriére,
Freinet, Freire, et tant d'autres) préférent rester le plus possible a 'arriére-plan: il
s'agit pour eux de faire jouer 1'éléve, ou d'utiliser 1a métaphore familiale.

Parfois le refus de 1'école est plus radical. Saint Thomas More dans son
Utopia réve d'une éducation purement parentale, ol le pére est un maitre sans le
savoir. Robinson Crusoé incorpore pour des générations de lecteurs l'idéal dune
science en parfaite harmonie avec la nature mais aussi sans maitre, apprise au
hasard des besoins ressentis au fil de la vie. Toutefois, subrepticement il se fait lui-
méme le maitre de son compagnon et serviteur, Vendredi: pas de vie sociale sans
rapport maitre/éléve, tel est le message caché du roman. Toute une idéologie anti-
magistrale 2 pu se construire autour des arts plastiques et de la littérature. A en
croire les biographies des peintres (Michelange, Rubens, Rembrandt, Van Gogh),
musiciens, artistes et romanciers, ils se seraient quasi tous formés eux-mémes,
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sans l'intervention de personne: le génie leur est conféré de naissance, ou par le
ciel. A v voir de plus prés, cependant, nous découvrons une structure
extrémement fine d'apprentissages, d'influences subies ou méme cherchées, de
transmissions familiales ou sociales de savoir-faire et d'aptitudes qui démentent
vigoureusement le mythe du génie spontané.

A l'autre coté, en bas de I'échelle sociale, le réve est cependant identique,
que se soit par aspiration légitime ou par méfiance envers le savoir des classes
dominantes. La devise "Ni Dieu ni maitre" profile et prolonge un idéal qui
considérait I'ouvrier comme un étre parfaitemnent capable de se former, s'instruire,
se cultiver lui-méme, en s'aidant tout au plus de bibliothéques, athénées, clubs ou
associations autogérés. Et en effet, les mémoires d'ouvriers du XIX® siécle et leurs
autobiographies — comme celles, bien connues, d'Agricol Perdiguier, de Martin
Nadaud ou de Louise Michel — se construisent presque sans exception sur le
mode de la réussite par I'effort purement personnel, sans 'aide de personne. Ivan
filich ne fut strement pas le dernier des maitres 2 vouloir se démagistériser — si
l'on me permet se néologisme. Le maitre intelligent reconnait dans son €leve le
désir d'étre reconnu pour lui-méme, pour la personnalité qu'il veut étre, et de se
débarrasser des servitudes que la reconnaissance envers un maitre lui imposerait.

Le fantasme d'une autodidaxie intégrale, impossible & réaliser dans nos
sociétés, éclaire done de fagon singuliére le rapport entre maitre et éléve. Il nous
apprend surtout qu'un rapport réussi renvoie 4 une construction achevée, En
construisant, et en transmettant peu & peu l'aptitude 2 se construire lui-méme, le
maitre s'efface progressivement devant I'éléve. Il n'y a de meilleur maitre que celui
que l'on ne voit pas. En revanche, le maltre qui ne¢ s'efface pas encourt une
critique acerbe. Ce n'est pas un hasard si 'humanisme, qui a tant fait pour
généraliser 1'éducation scolaire, 2 pos€ ici des jalons solides. Jamais maitres étaient
autant critiqués que par les humanistes, 3 commencer par les invectives d'Erasme,
par les tirades d'un Vivés ou d'un Mathurin Cordier, et par toute une ribambelle
d'auteurs dont Maigreur le dispute parfois 4 l'ironie: le modéle du maltre honni, le
pédant, renvoie a un maitre qui ne connait pas sa place dans l'univers du savoir,
qui ne sait distinguer entre choses importantes et choses futiles, et qui transgresse
la norme de l'effacement final du maitre devant son éléve.

Le pédant, c'est celui qui est toujours [& pour vous dire que vous n'étes pas
parfait. Il vous empéche donc de grandir et de prendre votre place dans la société.
1a figure du pédant constitue une accusation contre ceux qui investissent tout
leur travail dans la transmission du savoir, tout en négligeant totalement leur
devoir d'éveiller 1'éléve et de le construire comme une personne propre,
individuelle, autonome. La encore il ne faut pas toujours prendre au pied de la
lettre la critique des humanistes. Erasme, grand érudit mais pigtre personnalité, a
toujours voulu se venger de ceux A qui il devait quelque chose, et Ia réputation du
collége de Montaigu a fait les frais du mauvais vin qu'on y servait et qui lui aurait
démoli l'estomac. Plus généralement, le mépris que les savants de la République
des Lettres manifestent presque sans exception a ['égard du simple maitre d'école,
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prototype de lignorant — puisqu'il prétend savoir tout en ne sachant rien
vraiment — est un topos qui leur sert 4 se glorifier eux-mé&mes. C'est un poncif de
groupe qu'il faut savoir décoder.

Il en va de méme pour une autre source traditionnelle de notre image de
I'école d'autrefois: les tableaux peints ¢t les gravures représentant des écoles de
I'ancien régime. Une bonne partie provient des Pays-Bas, société avancée pour
I'"époque et hautement scolarisée, par exemple ceux du peintre Teniers d'Anvers,
qui figurent sur la jaquette de maint manuel d'histoire de I'éducation. Le désordre
apparent qui régne dans les espace scolaires peints sur ccs images recéle pour
maint commentateur d'aujourd'hui un message négatif: c'est I'école telle qu'elle ne
doit plus étre, pittoresque mais mauvaise, I'école qui en toute apparence se
désintéresse de ['éléve et ol le maitre ne sait faire valoir aucune autorité. En fait, il
faut savoir lire ces tableaux avec les lunettes d'autrefois. L'ensecignement dispensé
n'y est pas classical mais individuel. Tandis que le maitre se consacre tout entier 4
['un de ses éléves, d'autres éléves s'adonnent a des formes d'enscignement
individuel mais aussi mutuel, dans un mélange qui rend justice aussi bien aux
qualités du maitre qu'aux capacités de l'enfant A s'instruire lui-mé&me. La valeur
exprimée par ces images est celle d'une harmonije entre maitre et éléve, ce
rapport harmonieux précisément qui au XVII© siécle rendit les Pays-Bas du Nord
capables de conquérir I'économie du monde et de remporter la victoire sur une
grande nation comme I'Espagne. La soumission au maitre et la capacité de se
former soif-méme sous son impulsion y vont de pair. Le maitre y est avant tout
celui qui éveille et qui construit, non pas celui qui transmet bétement un code figé
de connaissances, '

Cependant, le désir autodidactique révéle encore une autre limite du
maitre. En effet, le savoir que le maitre dispense est un savoir socialement
reconnu, mais aussi socialement limité. C'est le savoir permis. Qr, 'autodidacte ne
connait pas ces limites, il cherche le savoir absolu, tabou, parfait. Les motifs de
Prométhée enchainé et de Ia chute d'Icare, jeune garcon 2 la fois trop curieux et
déobéissant a I'égard de son maitre, inculquent [a régle selon laquelle tout savoir
doit étre temporisé; qu'il n'est bon pour personne de tout vouloir savoir; et qu'il
n'y a pas d'usage socialement sfir ou intelligent du savoir sans l'obéissance au
maitre. Dans les Vies des saints nous rencontrons ces motifs sous d'autres formes,
mais ce sont au fond les mémes: le motif de l'illettré éclairé par le Saint-Esprit,
doté de la science infuse, renvoie par exemple an désir immodéré — et au fond
inhumain — de savoir tout. Toujours, cependant, dans un deuxiéme temps ce
désir est modéré par un maitre, un guide spirituel, un confesseur, pour pouvoir
€tre utilisé pour le bien des autres et de la société. Il n'est pas sans intérér que ce
motif se rencontre surtout dans Ia vie des femmes saintes: Sainte Angéle Merici,
par exemple, ou Marie de I'Incarnation. C'est que le rapport des femmes aux
maitres et au savoir est, & I'époque moderne, équivoque: il demande un
dépassement de la norme publique qui s'exprime dans I'archétype de la science
infuse, passant outre aux normes sociales.
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Sans aller aussi loin que de vouloir une éducation sans maitre, par la seule
force intérieure du caractére de 'homme, donc en quelque sorte par son €lan vital
ou par le dynamisme du jeu de ses rdles dans la sociét€, d'autres formes
d'intervention tentent réguliérement de diminuer I'influence des maitres sur
l'enseignement, sur l'apprentissage et jusque sur les jeunes eux-mémes. Le
discours sur le maitre répond donc toujours & un discours de la soci€té sur elle-
méme, Cela revient 4 dire qu'il n'est pas possible de réfléchir convenablement sur
I'histoire des maitres sans tenir en compte les conditions sociales et tout
l'imaginaire social dans lesquels leur activité et leur personnage s'inscrivent.

Questions de méthode

Arrivé & ce point, il me faut rendre compte de la méthode suivie dans cet
essai introductif, volontairement un peu provocateur par moments. Je me suis
proposé d'y réfléchir sur les fonctions du maitre, non pas 2 partir d'un matériau
empirique — puisque sans nul doute vous le ferez mieux que moi au cours des
travaux de cette conférence — mais sur la base d'une longue expérience de
lecture et de travail. Je préfére opérer par des voies concentriques: sans aller droit
au but — car cela risque de nous faire oublier l'essentiel, qui se manifeste souvent
dans le détail ou le marginal — je préfére opérer en circonscrivant la matiére
lentement, comme par ['extérieur, afin de pouvoir révéler le nocud de la
probiématique. Ce nocud, c'est l'endroit ol le probléme du maitre {(qui est au
coeur de cette conférence) se conjugue avec cehii de la soci€té et de la culture
(qui en constitue en apparence le contexte, mais est en fait ['autre face de la
méme problématique). Ma réflexion privilégie, en outre, le transversal, aussi bien
dans le temps (l'axe diachronique) que dans 'espace (la multitude de pays), dans
le réseaun institutionnel de 1'éducation (les différents niveaux scolaires) comme
dans la société elle-méme (les différents milieux sociaux et culturels). C'est, en
effet, 'approche comparée qui mieux que toute autre nous fait apprécier les
similitudes et les différences, et discerner ce qui est propre 4 chague société
individuelle.

Le probléme principal, devant lequel chaque historien se trouve
constamment posé, se résume en peu de mots: comment éclairer la genése et le
devenir des phénomenes que nous étudions, en les reliant aux grandes évolutions
historiques de la société et de Ia culture? C'est par ce lien entre ['objet, d'une past,
et le social ou le culturel, d'autre part, que les phénoménes recoivent leur
éclairage et leur signification, non seulement pour nous, aujourd’hui méme, mais
tout aussi bien dans leur propre temps. Le sens des phénomeénes n'est pas
immanent. Il ne réside jamais en eux-m&mes, mais en ce qu'ils peuvent nous
apprendre sur autre chose, situé hors d'eux. — Pour les expliquer, il ne suffit
donc pas d'adopter une attitude paresseuse revenant 4 postuler que les
phénoménes sociaux et culturels changent tout seuls, comme miis par un ressort
intérieur: comme si, appliqué & notre sujet, le maitre d'école ou de collége ou le
professeur d'université évoluerait tout seul d'une fonction magistrale a I'autre
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parmi celles que j'ai distinguées (transmission, éveil, construction). En fait,
'évolution se fait essentiellement par un jeu d'interactions, de demandes et de
réponses entre les maitres, les usagers et les intéressés par 1'enseignement. II s'agit
donc de mettre 4 nu les ressorts de cette interaction, que nous pouvons
représenter sous la forme d'une spirale autour de l'axe qui est la position sociale
du maitre. Certaines combinaisons de fonctions reviennent i des moments précis
dans les différentes constellations socio-culturelles de I'histoire. C'est pourquoi le
maitre de tel siécle peut ressembler 2 celui d'un autre. C'est la surprise de telles
reconnaissances qui donne vigueur et joie 4 notre métier d'historien et nous incite
a poursuivre l'analyse.

It n'est pas difficile de diagnostiquer pour notre temps — comme le pro-
gramme de votre conférence le fait — une certaine crise d'identité des maitres. Le
maitre ne se trouvet-il pas placé devant un dilemme, ne sachant point choisir
entre plusieurs approches possibies, mais dont certaines sont négativement
connotées par la soci€té du monent, et d'autres peuvent avoir des effets pervers
non souhaitables? Je reconnais dans ce diagnostic de crise le phénoméne que
j'observe dans mon propre pays, la Hollande, tout particulitrement dans
I'enseignement secondaire. Par les derniéres réformes, on a imposé aux
professeurs simultanément la fonction de transmettre (les faits, dont l'importance
dans l'éducation connait une nouvelle vigueur: beack fo basics), la fonction
d'ouvrir ou d'éveiller I'éléve A la recherche propre et indidividuelle (c'est ce qu'on
appelle la studiebuis ou la “maison d'étude”, censée préparer les adolescents a la
liberté dont ils jouiront 4 l'université), enfin la fonction de construire {exprimée
dans l'omniprésence des images visuelles & I'état brut dont ['éléve doit apprendre
le maniement, et dans 1'analyse des narratifs), Le professeur est donc surinvesti
d'attentes, de toutes les attentes 2 [a fois. Or, telles quelles ces trois fonctions ne
peuvent pas simplement &tre surajoutées, elles s'excluent en partie.

Pour pouvoir analyser les solutions & ce probléme, il faut non seulement
comprendre les trois fonctions en soi et pour soi, mais il faut également décider
comment le professeur se situe dans 'ensemble des dimensions qui structurent le
milieu vecu des €léves. Qu'est-ce donc qui reléve de la tiche propre du
professeur: l'enseignement seul, la formation aux aptitudes, Ia construction de Ia
personnalité, I'étiquette, I'hygiéne et la gymnastique, le théitre et les arts
plastiques, I'orientation professionnelle, 1'éducation sexuelle, la prévention des
drogues ou de l'alcoolisme, l'inhibition de la violence adolescente, etc. etc.?? Trop
souvent ces choix et déterminations restent implicites: le professeur est chargé du
“reste”, de tout ce que les premiers responsables, pour l'une ou l'autre raison,
n'assument pas. Le probléme est ancien: nous le rencontrons dé€ji dans les traités
d'éducation de 'époque moderne. Mais il n'en est pas moins poignant, et le sens
de mon intervention aujourd’hui se veut net 4 cet égard: regardons, avec nos
regards d'historiens, les problémes d'avjourd'hui en face, laissons-nous inspirer
par eux, €t apportons & notre tour nos analyses historiques sous la forme des
modéles de solution dont nous avons peu vérifier les paramétres au cours de nos
recherches.
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Les alternatives du maitre

Dans la derniére partie de cette conférence introductive, je veux donc
briévement évoquer ce qui 4 mon avis est essentiel pour mieux comprendre les
maitres dans leur condition historique — une condition qui inclut, bien siir, leur
situation actuelle. La encore, je préfére passer par des chemins de traverse, en
vous laissant l'usage (et le péage) de la grande autoroute du savoir.

Pour circonscrire et déterminer la condition du maitre, il faut avant tout
connaitre les éléments du dialogue entre le maitre et les parents ou tuteurs de
I'éléve qui engagent le contrat éducatif. Socialement, la fonction magistrale est
souvent pensée comme un métier en soi. Mais si l'on se place sur le plan des
mentalités elle apparait trés largement tributaire d'autres images: elle est comme
un négatif de la fonction parentale, ou de la fonction custodiale au sens large.
Jusqu'a sa majorité, l'enfant est en effet sous la tutelle de ses parents ou tuteurs:
dans l'imaginaire social il v a toujours un équilibre compensatoire entre I'autorité
parentale et ['autorité magistrale. Ces deux autorités couvrent toujours des
domaines différents ou du moins décalés: elles ne sont jamais identiques. $i, en
telle époque, le maitre se soucie du savoir et le pére de I'éducation sociale ou
morale, la mére s'occupera de I'éducation spirituelle; mais en d'avtres époques, la
religion est affaire du pére, la morale appartient 4 la meére, tandis que le maitre se
soucie de I'éducation sociale.

Dans un bel article, Dominique Julia a montré que méme au plus fort du
délaissement parental dans les élites, 4 I'apogée du pensionnat de luxe en France
durant le XVIII® siécle, la correspondance des parents révele un souci vibrant et
authentique de participation a la construction de la personnalité des enfants. Les
maitres étaient simplement considérés comme investis de la fonction de
transmettre le savoir, le pensionnat tout entier étant, quant a lui, l'instrument
d'éveil. Le probléme de la construction de la personnalité de 1'éléve se trouve ainsi
déplacé du seul maitre vers I'ensemble de ceux qui s'occupent de ['enfant, famille
et tiers instances incluses, et c'est seulement a ce niveau collectif que nous
pouvons l'aborder convenablement,

Il nous faut donc identifier avec beaucoup de précision ce qui dans
I'histoire, dans chaque groupe social ét 4 chaque moment précis, entre dans la
balance entre le maitre, d'une part, t les parents, tuteurs ou autres responsables,
d'autre part. Par conséquent, ce sont avant tout, en quelque sorte les alternatives
disponibles pour le travail du maftre que nous devons identifier. J'ai déja référé 3
l'autodidaxie. Les grandes poussées autodidactiques sont clairement situées dans
le temps, tout comme l'essor de I'idéal mutualiste, ou de 'éducation parentale ou
familiale en tant que modéle éducatif dominant. Selon les pays, le retour des
parents sur le devant de Ia scéne éducative a eu lieu au XVII®, au XVIII® (surtout),
voire au XIX® siécle. Il répond 4 une crise de I'enseignement, mais beaucoup plus
a une crise des valeurs. Le repli sur le cocon familial est moins une motion de
méfiance 2 I'égard des maitres que I'expression d'une ferme volonté de reprendre
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en main les affaires de sa propre famille et d'engager, dans une société qui change,
sa responsabilité éducative envers ses enfants et Pavenir de la communauté.

Manuels, Lettres et Conseils

Pour documenter de tels déplacements d'accents, il existe, bien shr, de
nombreuses sources. Je veux simplement renvoyer ici au genre des Leitres
publies: la quantité d'éditions ou de réimpressions — grossiérement connue
pour la plupart des pays européens grice aux travaux de I'équipe d'Alain
Montandon — est une bonne mesure pour [a conjoncture parentale ou magistrale.
Ainsi fleurissent au XVIHI® siécle les Lettres d'un pérve & son fils ou d'une méve d
sa fille. Les plus célébres sont celles de Lord Chesterfield 2 son fils (1774),
rapidement traduites dans plusieurs langues: elles formulent I'éducation sociale,
I'étiquetie urbaine du gentleman (mais tout y est dans la fonction sociale). Pour la
France, je pense 4 la Marquise de Lambert, avec son trés populaire Avis d'une
mere i son fiis et 4 sa fille (1728), 4 Madame Leprince de Beaumont, qui aprés Le
magasin des enfants (1758) et celui des adolescentes (1760), fit fortune avec ses
Instryctions pour les jeunes dames quit entrent dans le monde, se marient, leurs
devoirs dans cet dtat et envers leurs enfanis (1764). On peut lire ces textes
comme des ouvrages clos, repliés sur soi, comme des témoins fermés d'un
systéme social. Je plaiderais ici plutdt pour une lecture ouverte, intertextuelle,
afin de définir leur apport propre dans le domaine plus large des responsabilités
partagées entre parents et autres éducateurs, et d'y reconnaitre cumulativement,
non exclusivement, fes différentes tiches, images et réves des personnes
impliquées dans I'éducation des enfants.

D'autres alternatives pour le travail du maitre sont développées par le
groupe des pairs de I'enfants: les autres membres de la fratrie, le groupe d'dge, scs
camarades d'école ou de quarteir. Il en va ainsi pour I'éducation par le jeu, ou
pour I'éducation mutuelle qui commence en tant qu'expéricnce réfléchie dés le
XVIII® siécle pour s'étendre aux nouvelles villes manufacturiéres au XIX€ — mais
j'ai déja montré plus haut comment reconnaitre I'éducation mutuelle sous sa
forme quotidienne sur des tableaux hollandais peints deux siécies phus tot.

Une troisieme concurrente est '@ducation générale telle que nous la voyons
refléchie dans les manuels de civilité qui ont fleuri depuis Frasme et Vives. Pour
I'Espagne je pense surtout 3 celui de Graciin (le Galateo espagnol), pour le
Portugal au manuel de Fray Antonio de Guevara (1539, ou 4 La Perfecta casada
(L'épouse parfaite) de Fray Luis de Leon (1583). En France, St. Jean-Baptiste de Ja
Salle publia Les vegles de Ia bienséance en 1702: il y eut environ 180 éditions
jusqu'en 1875. Pour ce qui est de la Hollande, il serait 4 peine exagéré de dire que
ie plus grand éducateur hollandais n'est connu comme tel de personne: il s'agit, en
effet, d'Erasme, dont le petit livre sur la Civilité puérile, littérature quasiment
obligatoire a l'école pendant au moins deux siécles, a imprégné plusieurs
générations de Hollandais d'un ensemble de régles de comportement qu'ils ont si
bien intérioris€s que plus personne ne se souvient de leur auteur. 8i les historiens
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restituent aux auteurs de tels ouvrages ce qui leur est dii, ils oublient, en
revanche, trop souvent les maitres qui dans ce processus d'appropriation des
régles jouent éminemment le rdle de constructeur de la personnalité. Sans Jeur
travail répétitif et extrémement ingrat mais indispensable de fagconnement des
comportements, l'intériorisation des régles n'aurait pas lieu et le livre du grand
savant, penseur ou théoricien resterait lettre morte.

La profession du maitre: professeur

La deuxiéme voie royale pour saisir le maitre dans l'ensemble du milieu
€ducatif passe par sa profession en tant que telle. Bien siir, le maitre est toujours
¢tudié, par les historiens de {'éducation, dans son activité, comme une personne
intéressée par l'enseignement. Mais le maitre est aussi une personne intéressée
dans l'enseignement. L'enseignement est non seulement ce qu'il dispense aux
autres, maijs c'est son intérét propre en tant que professionnel. I nous faut donce
toujours rester attentifs 2 1'histoire de la profession de maitre, son histoire sociale
aussi bien que culturelle. C'est par les conditions d'exercice de sa profession, et
par la définition collective des fonctions qu'il doit assumer, que le maitre se taille
une identité sociale.

Cependant 'on a tendance a oublier — non seulement en histoire mais
aussi dans [a pratique des sciences de 'éducation — que le maitre n'est pas
seulement professeur dans un segment du systéme scolaire (le pré-scolaire, le
primaire, le secondaire, le supérieur, le professionnel), mais qu'il partage
socialement et culturellement I'état de professeur avec les collegues des autres
niveaux éducatifs. Par le cloisonnement de nos disciplines et souvent méme de
nos propres recherches, nos analyses portent presque toujours sur un seul niveau
ou segment du systéme éducatif 4 la fois. Or, les problémes que j'ai définis ici
sappliquent a l'ensemble de la fonction magistrale ou enseignante, pour la trés
simple raison que ce sont des problémes d'ordre socio-culturel et que les trois
fonctions primaires du maitre (transmission, éveil, construction) se retrouvent
alternativement 2 tous les niveaux de I'enseignement. La société, bien siir, ne se
laisse pas découper en tranches primaires, secondaires et supéricures. Il faut donc
prendre en compte le systéme tout enitier et laisser éclairer par d'autres niveaux
d'enseignement ce que l'on ne retrouve plus au sien propre. Les problémes
provoqués par les passages mémes entre les différents niveaux ou segments
éducatifs sont souvent plus éloquents que l'analyse interne des différents types
d*écoles: par les oublis involontaires du savoir de 1'éléve, ou par son repli sur soi,
ces passages révelent en effet les faiblesses et les fractures dans la construction de
la personnalité de I'éfeve a I'étape antérieure. Je plaiderais donc volontiers pour
une approche plus intégrée de la fonction magistrale dans tout le systéme
&ducatif.

Cette intégration fonciére sur le plan professionnel s'exprime
historiquement de multiples facons. Ainsi par la similitude du systéme de
nomination des maitres de tous les niveaux, ou par les parallélismes de leurs
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cahiers d'obligations. Mais aussi, dans les pays catholiques, par la naissance et la
lente dissémination depuis le XVIC sidcle d'un nombre croissant de congrégations
enseignantes ou d'ordres religieux chargés d'enscignement. Progressivement ils
descendent de I'enseignement supérieur, qu'ils assuraient dés le Moyen Age dans
les universités et les studia particularia, vers le secondaire puis le primaire,
intégrant ainsi dans un seuf systéme l'ensemble des niveaux d‘enseignement. Ce
constat doit nous inciter a étudier le systéme éducatif en tant qu'ensemble socio-
culturel, partagcant [es mémes valeurs éducatives et proposant des solutions
similaires. Point n'est bescin d'énumérer ici ces ordres et congrégations: 1'on
connait l'entrée des Jesuites — un petit peu malgré eux — dans le monde
éducatif, qu'ils dominent a I'échelle européenne vers 1750; ou celle, également un
peu forcée, de I'Oratoire de Bérulle, des Fréres de la Doctrine Chrétienne, puis
depuis la fin du XVIIC si¢cle, au niveau élémentaire, celle des Fréres des écoles
chrétiennes en France, ailleurs les Escolapis, etc., jusqu'a ce que, depuis le XIX¢
siécle, toute une floraison de congrégations d'hommes et de femmes y joigne
encore le pré-scolaire et I'enseignement spécialisé et technique.

Le maitre dans le systéme educatif

Pas de meilleur exemple de I'éducation comme systeme intégré que la vatio
studiorum des Jésuites. Formellement, elle englobe tous les niveaux
. d'enseignement dés P'dge de 6 ans jusqu'a I'ige de 20 ans et plus: le cycle
commence par l'apprentissage de la lecture et finit par celui de Ia Bible et de la
théologie. Dés 10 ans I'éléve entre dans la faculté des arts, pour y suivre toutes les
humanités, les études supérieurcs débutent dés ige de 14 ans avec la rhétorique,
l'univer-sité se profile vers 17 ans avec la théologie. Saint Ignace lui-mé&me parlait
d'une faculté des langues pour les 10-13 ans, d'une faculté des arts pour les 14-16
ans, et d'une faculté supérieure A partir de 17 ans. Cn sait que les Jésuites, comme
d'autres congrégations catholiques, sans oublier les gymnasia calvinistes et
luthériens dans le Saint-Empire et ailleurs, ont ét€ trés largement tributaires des
paedagogia du XVI€ siécle: c'esti-dire du modele européen des écoles urbaines,
qui a pris naissance a Strasbourg sous Jean Sturm, apreés avoir été€ élaboré comme
école intégrée aux Pays-Bas et en France. Ce modéle favorisait une approche
didactique d'ensemble, en conjuguant classes de niveau et professeurs de
disciplines, ces derniers enseignant en public. Ainsi a Strasbourg y avait-il vers
1600 dix professeurs de classes, 4 c6té de dixneuf professeurs publics:
respectivement pour l'art oratoire, la dialectique, I'éthique, la physique, les
mathématiques, ['histoire, le hébreu, le grec, la poésie, le droit (4), la médecine
(2), 1a théologie (4).

Au XVIII® sigcle, la professionalisation du métier d'enseignant se manifeste
non seulement par l'instauration des premiers essais d'écoles normales, ou de
concours d'entrée dans la profession (le concours d'aggrégation, par exemple, en
France), mais surtout par la naissance d'une réflexion systématique sur le mode
d'enseigner: Ia didactique. La percée de la didactique est saisissante. Pour ne
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prendre quun seul exemple, celui de la Hollande, je comparerai le curriculum des
écoles latines secondaires (les colleges) du XVIIC siécle avec la proposition de
réforme faite par un révolutionnaire influent en 1792. Le curriculum fixé en 1625,
estimée alors l'un des plus modernes de I'Burope, était entierement calqué sur
I'apprentissage du latin et du grec: toutes les vertus pouvaient tre obtenues et
toutes les aptitudes acquises au sein de ces deux langues: I'art oratoire, I'histoire,
Ia logique, la physique, l'arithmétique et jusqu'a la géographie. Le professeur était
en quelque sorte un révélateur et un compagnon dans la familiarisation de 1'éléve
avec les auteurs classiques, qu'il suffisait d'imiter.

A la fin du XVIII€ il ne reste plus grand'chose de cet optimisme. Le plan du
révolutionnaire Gerrit Vatebender (1792), qui annonce le programme des €coles
centrales en France quelques années plus tard (1793), prévoit une démarche toute
différente: en accord avec la critique de son époque, Vatebender tire un trait sur
la lenteur de l'apprentissage du latin et du grec. Les langues classiques, limitées au
quart des cours, conservent encore leur place centrale 2 I'école, mais leur rythme
d'apprentissage est accélerée. Elles libérent de la place pour les matiéres vraiment
utiles: le francais (que ['on pratique sous les cours de dessin), I'histoire de la patrie
et la géographie dés la VI®, les mathématiques, l'anglais et la danse en IV®,
l'architecture et l'algébre en III%, l'astronomie, l'italien, I'histoire universelle,
I'escrime et I'équitation en II%, la mécanique, 'anatomie, le droit et Ja botanique
en I8¢ La progression suit I'age de I'éleve, et I'ouvre progressivement a un monde
plus grand: I'histoire de la patrie, puis de I'humanité; la géographie du pays, puis
de I'univers avec le globe, enfin I'astronomie; les langues proches précédent les
langues lointaines. Langues classiques, langues modernes, mathématiques,
humanités au sens propre (histoire, géographie), et arts pratiques sont autant de
blocs vitaux qui traversent toute la scolarité. On retrouve ces cing blocs dans le
détail deux siécles plus tard, dans les derniers projets ministériels qui reformeront
I'enseignement secondaire aux Pays-Bas 2 partir de cette année 1998.

L'école de 1792, qui devait vivre de facon militaire, sur un rythme martial,
se veut véritablement le berceau de la citoyenneté: en entrant, les éléves étaient
juste censés savoir lire et écrire, calculer, parler un peu de frangais, et avoir
quelques connaissances en géographie. Autrement dit, I'école primare n'était pas
encore vue comme une institution d'apprentissage, mais seulement comme une
instance de socialisation. A I'école secondaire, par contre, I'éléve est amené 4
porter progressivement plus d'attention au monde qui l'entoure. Clest avant tout
un lieu d'éveil, ot le professeur, loin de transmettre bétement une foule de
connaissances (mais l'ordinateur est maintenant en train de lui voler ce réle),
s'applique au contraire 3 former ['éléve pour en faire un membre vaillant et valable
de [a société qui l'entoure.

Je pourrais enchainer ici sur d'autres changements majeurs, tel la
dénonciation de la lenteur des apprentissages que l'on pouvait entendre sur tous
les plans en Europe & partir de la seconde moitié du XVII® sigcle — par exemple
dans l'apprentissage de la lecture et de 'écriture. Pour les réformateurs, ces
lenteurs symbolisaient des blocages didactiques. Le rejet de I'habitude paresseuse
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et de la routine pure prépara la place pour l'enseignement méthodique. Ce qui
importe ici, cependant, ce n'est pas le simple changement de méthode, mais
incidence profonde que ce changement eut — comme tout changement a et
aura — sur la fonction du maitre: d'un dispensateur de savoirs et d'aptitudes, il
devint un constructeur de capacités et d'attitudes.

Ce changement dagns le statut de I'éducation et dans la place ou la fonction
éducative des maitres se refléte d'ailleurs dans les documents privés, les
egodocuments, comme Rudolf Dekker I'a récemment montré: depuis la fin du
XVIII® siécle, les auteurs des autobiographies se construisent peu ou prou une
jeunesse dans laquelle leurs maitres trouvent une place organique comme co-
formateurs de leur personnalité. Les expériences scolaires ne sont plus
considérées comme des reliquats ingrats d'une jeunesse reculée, qu'il vaut mieux
passer sous silence, mais comme autant de briques contribuant 4 la construction
de leur personnalité, et qui méritent donc d'gtre exaltées.

Bien siir, il faut rester attentifs aux liens pervers qui peuvent exister entre la
promotion de la compétence professionnelle, et la promotion d'un certain type de
savoir: comme Marina Roggero Fa suggéré pour ['Italie, le modéle souhaité par les
réformes peut rapidement prendre le dessus sur Fexpérience vécue, surtout dans
le narratif du souvenir des €léves. On se souvient, en effet, avant tout de ce qui est
socialement et personnellement souhaitable. 1l n'en demeure pas moins que ce
sont de tels liens entre les structures éducatives et les narratifs des intéressés qui,
plus souvent que les sources analysées en ellesmémes, peuvent nous éclairer sur
le role et les fonctions des professeurs tels qu'ils ont pris forme de réalité dans
I'histoire. Regardons donc toujours le domaine éducatif comme un ensemble, un
champ sémantique cohérent dans le sens qu'y donne Pierre Bourdieu. Et ne
croyons surtout pas que les problémes actuels sont des problémes nouveaux. lls
se posent, bien siirs, dans des termes nouveaux, mais ces termes mémes cachent
souvent des solutions anciennes, Le champ sémantique de nos sociétés actuelies
englobe I'histoire — toute I'histoire.
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La evolucion del profesorado en Espafia €s un proceso amplio ¥y complejo
que requeriria un desarrollo que supera los Hmites de esta exposicién, Asi,
procuraré€ trazar una visién general de la problemitica pensando especialmente en
nuestros companeros portugueses para que sirva de apoyo para una vision
comparada en el debate que ha de seguir.

El teatro, la novela y las memorias espafiolas del siglo XIX nos han dejado
testimonio de la percepcidn social del magisterio. De sus paginas aflora el maestro
inculto, harapiento y pobre. "Pasar més hambre que un maestro” o ser "un mestre
tites" son zlgunas frases hechas nacidas de esta imagen labrada en el barroco
espanol y que se consolida en nuestro siglo XIX, a pesar de los esfuerzos de
redentoristas de la llustracién para hacer surgir un contramodelo de maestro culto
¢ integrado en su medio con persenajes de la talla de Reixac.

Sin duda una de las mejores y mas graficas descripciones de la situacion de
abandono por parte del Estado del magisterio v de escuela piblica espafiola del
ochocientos son las actas del Congreso Nacional Pedagégico de 1888 L. De su
lectura afloran palabras como estas de un congresista: "Me han llegado al alma en
estos dias, en medio de los discursos vy disertaciones, los amargos lamentos de
nuestros maestros que cobran mal o que no cobran nunca sus sueldos, porque esa
desatencion gradiia el tristisimo estado de nuestra nacién desventurada, en la que
no se hace inverosimil que individuos del magisterio lieguen a morir de hambre; v
esta sola consideracidn, que abate el 4nimo y descorazona, probaria ya de por si la
ineficacia de nuestras discusiones y atin, la del Congreso en general" 2.

La misera condicién del magisterio espafiol, su formacién tan escasa y su
baja consideracién es en buena parte consecuencia de [a ruina de los municipios,
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de quiencs dependian, a causa de la segunda desamortizacién y las cicateras leyes
de régimen local. Estas connotaciones del magisterio expresan el fracaso del
sistema educative espafiol que contrasta con el desarrollo de estos sistemas en
otros paises de la Europa occidental.

Como Manuel Puelles sefiald en el pasado Encuentro de Zamora, este
fracaso se produjo a pesar del cariz progresista de los planteamientos politico-
educativos surgidos de la primera Constitucién de 1812 que propugnan la
creacién de un sistema educativo nacional y fueron "factores politicos, internos y
externos, los que inclinaron la balanza en 1836 hacia el modelo doctrinario
partidario de la ereccién del sistema educativo estatal. De esta forma, los liberales
abandonaban la senda heterodoxa surcada en 1812 y volvian a [a vieja familia
liberal europea partidaria de los sistemas estatales" 3. Serd abandonado el
programa escolar del liberalismo democritico. Este cambio de rumbo en el
liberalismo espafiol marcard la politica de los gobiernos moderados que cristalizard
en la ley Moyano de 1857. El origen y consecuencias de este proceso han sido
ampliamente estudiados en la publicacion coordinada por Leoncio Vega Gil bajo
el titulo de Moderantismo y educacién en Espafia. Estudios entorno a la ley
Moyano 4. Sefialaré, no obstante, el significativo abandono del principio de
gratuidad universal y Ia limitacidn de la libertad de ensefianza. Tampoco debe
olvidarse que este procesc politico y el largo abandono de la ensefianza publica
sirven claramente a los intereses de la oligarquia espafiola sustentada, en buena
parte, en una sociedad rural tradicional controlada por la trama del caciquismo.
Portugal y Espafia permanecen al margen del desarrollo industrial que a partir de
la mitad de siglo XIX va calando en Francia, Bélgica y Alemania ¥ que, llegado ¢l
afic 1900, se ha extendido por 1a Europa occidental.

El moderantismo, como expresion del particular desarrollo del capitalismo
en Espafia, verd el despliegue de la educacién popular obligatoria y gratuita como
algo innecesario cuando no peligroso,

De ahi ¢l abandono de la educacién piblica y la muy deficiente formacién
del profesorado. Asegurada la educacidn de las burguesias a través de los colegios
de la Iglesia y con el disefio de una educacidn secundaria finalista destinada a la
formacidn de estas burguesias no cxisten intereses de peso para abordar
seriamente la mejora del sistema escolar publico. El abismo que media entre la
legislacion educativa y su puesta en prictica es significativo de este abandono del
sistema escolar espafiol. Las omisiones en politica también son una politica.

Esto contrasta con la imagen y el rol que se va confiriendo a los maestros en
otros paises. En sistemas estatales de educacion como el francés al maestro se le
encomienda la interiorizacién de pautas y mecanismos de integracion social ante
la complejidad de los cambios sociales desatades por la revolucién industrial que
llega a poner en crisis elementos basicos de control social como la familia
tradicional. Resultado del trabajo externo de la mujer y el desarraigo inmigratorio,
entre otros factores. En cambio, en el caso espafiol, a pesar de que aquel objetivo
s recogido por textos como la Ley Moyano de 1857, la ineficacia del sistema es
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causa y efecto del recelo de la opinién piblica hacia la educacidén estatal. La via
espafiola, como veremos, continuara reservando aquel papel de interiorizacion de
mecanismos de integracion social a la Iglesia, tanto en el plano docente como en
educative social. Accién reforzada por una creciente politica coercitiva en el
plano social por parte de los gobiernos.

La escuela publica y sus maestros son vistos com un circuito secundario y
de mala calidad destinado a aquellos que no pueden costearse una educacién "de
verdad", es decir privada.

El régimen disciplinario de la Ley Moyano y de los reglamentos posteriores
procuraron crear un magisterio servil a los caciques locales y amordazado politica
y ideologicamente. Slimase a esto la contradiccidn interna de este magisterio que
se siente o aspira a pertenecer a las clases medias y cuyo sueldo es en muchas
ocasiones menor que el del peonaje. Las viejas levitas mantenidas a base de
motearlas con café para ocultar ¢l vergonzante lustre que adquirian de tanto uso,
son todo un simbolo de este desclasamiento del maestro que ejemplifica sus
contradicciones corporativas v profesionales. Vestidos de pequeiios burgueses
con sueldos de peones. "El sefior Quim... era un maestro, €s decir otro
desgraciado" escribia Santiago Rusifiol de los maestros de la época de la
Restauracién >.

Llegados aqui pienso que es necesario una cierta revision del topico social
sobre el maestro espafiol del XIX que ha contaminado en exceso el examen
historiografico.

La primera caucién es la de un cierto presentismo que examina el
magisterio espafiol del XIX sélo desde la éptica publica. Quizis los andlisis
realizados en los Ambitos franceses ha desenfocado algunos trabajos historicos
sobre el magisterio espafiol. En el caso de Espafia, su particular sustitucion del
Antiguo Régimen por el liberalismo no conlleva el habitual proceso de
secularizacidn, paralelo al desarrollo de la industrializacién y ¢l urbanismo, basado
en el cientifismo que descarta fundamentar la sociedad sobre bases teoldgicas o
teocriticas y que pone lo religioso o lo cultural en un segundo término,

Tal como ya sefialé Antoni Jutglar, nuestras burguesias al renunciar a
algunos de los objetivos mis trascendentes de la revolucion liberal retornan, y
necesitan, a los antiguos pilares como el ejército, la Iglesia y la nueva
aristocracia 6, Asi pues, la Iglesia a pesar de las corrientes del siglo y de los
intentos del liberalismo progresista, continuard siendo la pieza clave en la
formacion de las clases medias y de las oligarquias e incluso realizari una amplia
proyeccion sobre las clases populares, especialmente a partir de Ia Restauracion,
en un esfuerzo de recatolizar al proletariado tanto des de la escuela como en
imbitos educativos no formales. Ello es también posible porque la Iglesia
espafiola, mayormente a partir de la década moderada, aceptara el liberalismo y
hard compatibles su deseo de perpetuar una sociedad entendida como
cristiandad con la moral, los postulados y Ias formas de actuacion del liberalismo
y del capitalismo. Pacto rubricado con el concordato de 1851 que confiere un
papel destacado a Ia Iglesia en los terrenos de la ensefanza y [a cultura.
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Es por ello que una visién comprensiva de la identidad del magisterio y ¢l
profesorado espafiol del XIX debe basarse en buena mediada en el estudio del
comportamicnto y practicas del profesorado ligado a Ia Iglesia institucional, y
especialmente de las 6rdenes v institutos religiosos dedicados a la ensenanza, en
un siglo en que la Iglesia espafiola se manifiesta tan activa y combativa en el
campo cultural y educative, Mis ain dado el papel que se confiere a este
profesorado en la interiorizacién de conductas sociales adecuadas y adaptadas
como acabo de sefialar,

Sin embargo existe un sorprendente desinterés por estudiar esta pieza clave
de la educacién espafola contemporinca. No obstante ya empezamos a contar
con interesantes monografias sobre la ensefianza religiosa en Espafia que superan
los trabajos acraticos producidos en la primera mitad del franquismo, iniciadas por
Ia monografia de Ana Yetano sobre la Restauracién 7.

El profesorado de estas escuelas, por su condicion de clérigos gozaba de un
nivel cultural superior al de muchos maestros y de mejor medios de vida. Algunos
dedicados a la educacion popular como los escolapios tenian gran reputacién
como muestra su pervivencia durante el periodo revelucionario del Trienio Liberal
(1820-1823) 8.

Muy distinta era la situacidn del profesorado religioso femenino con una
baja culturalizacién y que proporcionaban una mezquina ensefianza a sus alumnas
tal como testimonia Gil de Zarate refiriéndose a la primera mitad del siglo XX 9.
Pero tampoco debemos olvidar que en este mismo periodo Ia atencién publica a la
escolarizacion femenina era casi simbdlica y en consonancia con la mentalidad
vigente sobre el papel y la funcién social de la mujer.

Otra tipologia de maestro es la de las escuelas privadas. En ella
encontramos un minoritario profesorado con una alta preparacién de los grandes
colegios como el Colegio de Valldemia creado en 1855 inspirado en afamados
internados europeos y que cubria las necesidades educativas de la gran burguesia
¢on un curriculum pragmitico. Los cuales serdn sustituidos paulatinamente en
esta funcidn por los grandes centros de institutos religiosos.

Pero la mayoria de escuelas privadas fueron establecimientos surgidos en el
medio urbano y que atendian una clientela formada por la menestralia y las clases
medias que desconfiaban de la escuela estatal y especialmente de su magisterio.
Este hecho, unido a la falta de escuelas piiblicas, levd en las grandes ciudades a
identificar escuela piiblica con escuela de pobres. Excepto en algunas escuelas
afamadas dedicadas a la burguesia, sus maestros participaban de las miserias del
profesorado pablico. El ya citado Santiago Rusifiol nos ha dejado un vivo retrato,
de las contradicciones, dificultades y procedimientos de estos maestros, basado en
su propia experiencia como alumno.

Este replanteamiento historiogrifico es indispensable si queremos llegar a
una visidn comprensiva de tode el magisterio y profesorado espaifiol habida
cuenta que la escuela privada y la escuela religiosa ¢n Espafia a lo largo del siglo
XIX supera el volumen de centros de la escuela del estado, tal como muestran los
siguientes datos sobre el nimero de escuelas piblicas y privadas 10:
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1846 12.357 publicas 15.640 privadas

1865 20.768 24.862
1880 17.565 27.467
1908 24.403 29,002

Insisto, pues, en la necesidad de replantear la vision de la escuela y del
magisterio del XIX atendiendo al peso especifico v en la necesidad de emprender
estudios sobre la mentalidad y condiciones del magisterio privado, y en particular
del religioso.

Quizas sea de interés afadir algunas observaciones acerca de la mentaiidad
pedagégica del magisterio del XIX y, especialmente, de su mayoritario rechazo
hacia el naturalismo pedagdgico. Bernat Sureda en su documentado estudio sobre
la ihnovacidn pedagdgica y su imbricacidén sociopolitica entre 1803 y 1839
muestra como las propuestas del naturalismo pedagdgico no hallan eco en Espafia
ni en la politica educativa del Trienio Constitucional. Esta impermeabilidad,
cuando no oposicidn, del magisterio espafiol mantiene inalterable el concepto
tradicional de la relacidon maestro-alumno. "Este fendmeno provoca el fracaso de
los ensayos renovadores sucesivos y demuestra la imposibilidad de cambiar de
forma efectiva la practica educativa tradicional sin descubrir que la naturaleza del
nifio y su desarrollo psiquico son diferentes a los del adulto.” Y, légicamente,
"desconocido este hecho no se sentia la necesidad de que los maestros recibieran
una formacién especializada” 11.

Evidentemente seri con el afianzamiento del liberalismo, en 1834, que se
fundard en Madrid la primera escuela normal de Espafia, con un educador
naturalista como Pablo Montesino, al frente. 8in embargo, a pesar de hechos como
este, la visién inmovilista del magisterio permanecera y serd mayoritaria.

Tomese como ejemplo la presencia de Froebel en los tratados pedagdgicos
mas conocidos del siglo XIX y se constatard como se ha reducido su aportaciones
a los dones, material y ejercicios desvinculandolos de lo mis innovador que tiene
el método: la nueva visién de fa infancia con significacion bioldgica. Asi puede
verse en la conocida obra El Arte de Educar de aragonés Julidn Lopez Catalin,
publicada en 1866 12.

Una aceptacion real de Frébel habriz puesto en cuestién no sélo la prictica
educativa sino la concepciones sociales vigentes. Por ello a partir de que €l
movimiento renovador de la Institucidén Libre de Ensefianza se convierte en
paladin del frébelismo, como metodologia que traduce los nuevos valores que se
descan inculcar a la sociedad espafiola 13, el magisterio espafiol se dividira entre
frébelianos i antifrébelianos. Asi el propio Lopez Catalin, haciendo suyas las
posiciones del magisterio conservador espafiol tanto publico como religioso,
afirmard en 1887 en plena Restauracidén que ¢l método de Frobel es de raiz
anticatolica y contiene tres principales errores: afirmar que ¢l nifio es
naturalmente bueno, considerar la educacién come desarrollo natural del nifio y
fomentar Ia libertad del nifio 14. Otras veces el frobelianismo serd denunciado
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como "antiespafiol” v opuesto al "acerbo nacional" pedagdgico que constituia el
magisterio de Montesino. Uno se pregunta cuantos de aquellos maestros que
escribian asi en la conservadora revista El Clamor de Magisterio habian leido
alguna vez a Montesino.

El sector renovador del magisierio que se identifica con la obra
regencracionista de la Institucién Libre de Ensefianza pretenderi innovar ia
escuela desde el activismo y practicado un exquisito neutralismo laico, que
siempre serd interpretado por la Iglesia como pernicioso y antieducativo.

Ante la altura intelectual de los hombres y mujeres de la Institucidn, los
amplios sectores inmovilistas del magisterio también iniciaran un rearme tedrico y
metodolégico con que oponerse 4 la penetracion del naturalismo y el activismo
pedagégicos. La Iglesia se pondri al frente de esta operacion liderada, durante el
primer tercio del siglo XX por el jesuita Ramén Ruiz Amado. Se hallard en Herbart
¢l puntal de este revestimiento cientifista de las pricticas y objetivos de la escuela
y el magisterio tradicional.

Existe abundante bibliografia que describe esta rencovada imagen del
maestro tradicional. Quizis una de las mds significativas es la que nos da Rufino
Blanco en su Teoria de la Ensefianza 13, de 1912. Aunque sea el Padre Manjén
quien mejor represente los esfuerzos del catolicismo social 16 de puesta al dia del
perfil social y profesional del magisterio tradicional en su El maestro mirando
hacia dentro publicado en 1915 17,

Pero a pesar de las circunstancias descritas y especialmente desde la
Restauracién, va afianzindose dentro del magisterio un grupo cualificado que
sintoniza con los aires de renovacién educativa que impulsa la Institucién Libre de
Ensefianza y el grupo de profesores universitarios y de ensefianza media que la
que apoyan. Este grupo del profesorado y del magisterio impulsard la renovacion
educativa con nticleos destacados en Madrid, Asturias, Baleares vy Pais Valenciano
entre otros. Impulsardn obras y acciones que serdn caudales para propiciar un
cambio de mentalidad del magisterio y en la percepcién de su misién social.
Accidén que se desarrollari intensamente durante el primer tercio del siglo XX.

Entre 1907 vy la Dictadura de Primo de Rivera en 1923 se realizan iniciativas
tendentes a propiciar un cambio de mentalidad del profesorado. Entre otras hay
que sefialar la politica de viajes de estudios al extranjero de la Junta de Ampliacién
de Estudios, Ia creacién del Instituto-Escuela de Madrid en un intento de
modernizar la pétrea ensefianza media espafiola, [a Escuela Superior del Magisterio
que serd levadura entre los maestros mis sensibilizados, el Museo Pedagogico, 1z
aparicién de revistas como el Boletin de la Institicién Libre de Ensefianza y la
Revista de Pedagogia, amén de importantes coleccicnes de libros de pedagogia
que dotarin de fundamentacidn tedrica y metodoldgica a este nuevo magisterio.

El nuevo maestro que propugna la Institucién tiene una de sus mejores
descripciones en la obra de Manuel B. Cossio El mestro, la escuela y el material
de ensefianza 18.
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Junto al institucionismo el otro puntal innovador serd el movimiento de
renovacién pedagdgica catalin impulsado por el catalanismo, el cual es
fundamentalmente un movimiento politico regeneracionista basado en un
proyecto de una Espaifia federal. El catalanismo dard un gran impulso a la
educacidn activa desde las instituciones piblicas y la iniciativa privada. Tiene
como objeto principal la creacion de una nueva i eficaz escuela piiblica como
paso indispensable para el desarrollo social i econdmice de Catalufia. Dirigié sus
principales esfuerzos a conseguir una nueva figura del magisterio que rompiera
con la tradicién ochocentista. Un magisterio con una nueva mentalidad en linea
con la escuela activa y como herramienta indispensable del objetivo de realizar
una basta operacidn de educacién social que trasformara al proletariado. Ya que
este aparecia como el principal obsticulo de la obra de modernizacidon y
reconstruccién nacional que emprende la burguesia catalana. Sus ¢scuelas
formarin uno de los conjuntos mas interesantes de la educacién activa europea.
Obra de regeneracién que serd continuada por el gobierno de Esquerra
Republicana durante la época de autonomia de la II Reptiblica desde
planteamientos mas democraticos.

También existen corrientes cualitativamente importantes de maestros que
rompen con ¢l rol y la funcidén tradicional del magisterio como perpetuador del
orden establecido. Son revolucionarios que arrancando desde el siglo XIX
redefinen su papel i su identidad pues entienden su funcién social como una
contribucién al despertar de la conciencia del proletariado. Especialmente
importantes serd para ellos la biisqueda de una alternativa educativa desde los
obreros y para los obreros denunciando los componentes burgueses del sistema
educativo oficial y su objetivo de conformar al proletariado a los intereses de la
burguesia que los presenta como los intereses nacionales. El desarrollo del
anarquismo en los territorios riberefios del mediterrineo hari surgir un magisterio
dispuesto a realizar una educacién racional, laica, mixta y libertaria que
enconirarin en Ferrer i Guardia su exponente y referencia y que durante el
periodo revolucionario de Ia guerra civil de 1936 realizari interesantes
experiencias. .

Entre este magisterio revolucienario el sector de maestros socialistas
adquieren destacada presencia a partir de la revision de los planteamientos
educativos del Partido Socialista, En efecto, a partir de 1905 y coincidiendo con el
despertar de un decidido interés del socialismo por la educacién buscarin la
creacidn de una escuela socialista tante en ¢l plano teérico como el
metodolégico 12, Los maestros socialistas ejercerin un destacado protagonismo
en las controversias y experiencias de la IT Repiblica.

Tampoco podemos olvidar €l peso y influencia social de los maestros
blasquistas en Valencia y oiros sectores de maestros revolucionarios ca otros
puntos de la geografia espafiola. :

Asi pues, por la convergencia de estas concepciones regeneracionista,
reformistas y revoluciondrias del magisterio, se va produciendo a lo largo del
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primer tercio del siglo XX una nucva visién de la funcién social del profesorado
alentada por el reverdecimiento del ideal de la modernidad de transformar
positivamente la sociedad a través de la educacidén. Esta extendida mentalidad
sobre el poder ¢ influencia del profesorado y del magisterio serd, paraddjicamente,
la causa mediata de los fusilamientos sumarios y encarcelamientos de maestros a
ambos bandos de ia cruenta guerra civil que enfrentari a las dos Espanas en 1936.

El triunfo bélico del franquismo traerd, consecuentemenie, una durisima
represion sobre el profesorado universitario y el magisterio primario gue son
considerados como sembradores de ideologias socialmente perniciosas y
antiespafiolas. Para los vencedores la imagen tanto de los maestros revolucionarios
como de los reformistas es, en palabras de José Maria Pemén, la de
"envenenadores del alma popular , primeros y mayores responsables de todos los
crimenes y destrucciones que sobrecogen al mundo y han sembrado de duelo la
mayoria de hogares honrados de Bspafia® 20, La muerte, prisién o depuracién de
este profesorado es medida indispensable para que la escuela y la universidad
pasen a ser un importante componen del aparato de propaganda ideolégica de la
dictadura siguiendo el ejemplo de los paises modélicos: Alemania, Portugal, Italia y
Japo6n que se alzan frente a la decadencia de las democracias.

Esta misma imagen y papel del magisterio era también percibida en el
bando republicano. Una investigacidén en curso espero que podrd aportar datos
significativos de la depuracion realizada por los republicanos especialmente al
inicio de la contienda.

Para comprender el alcance de la represion franquista véase su desarrollo
en algunas zonas, como Euskadi 2! o Catalufia. En esta afecté al 50.5% de los
maestres y casi un tercio (28,50%) del magisterio desaparecié por expulsién o
traslado fuera de Catalufia y provincias limitrofes. La represién fue dirigida
especialmente contra el grueso del niicleo renovador del magisterio incluidos los
catdlicos 22,

Esta politica represiva se correspondia con ¢l adoctrinamiento. Era
necesario forjar un nuevo maestro con una nueva mentalidad y un nuevo rol. Las
escuelas normales y secciones de pedagogia universitarias se las dotdé de un
profesorado de especial confianza ideoldgica que se autoreprodujo a través de su
control sobre las oposiciones, el peso del cual ha sido uno de los principales
frenos a la renovacion educativa durante la larga dictadura franquista y ha actuado
como reproductor del rol tradicional del maestro,

Lz Iglesia recuperé su situcion privilegiada anterior a la politica laicista de la
II Republica, situacién que en muchos casos atemperd el adoctrinamiento de la
escuela estatal,

A partir de los anos sesenta en Espafa se produce una importante quiebra
del rol y del estatus social tradicional del maestro. Fendémeno que es una
manifestacion més de una amplia crisis social y de valores que recorre occidente y
que cristaliza a final de la década con las revoluciones estudiantiles de los campus
norteamericanos, mejicanos i franceses. Crisis que se produce en el marco de la
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profundizacién de las libertades individuales y piblicas y del estado del bienestar
impulsado por socialdemécratas v democristianos en Europa para frenar ¢l
creciente atractivo de las conquistas sociales del comunismo, aungue este,
también, inicia su declive con el aplastamiento militar soviético de la llamada
"primavera de Praga” de 1968,

En Espana los valores de la sociedad y la escuela franquistas son ya caducos
sobrepasados por hechos ya de orden sociolégico como, por ejemplo, el turismo
(que muestra a los espafioles conductas y valores de la Europa democritica y laica)
ya de orden politico, como la cada vez mis piblica presencia de la oposicién
democratica al régimen franquista v el surgimiento de los sindicatos obreros
clandestinos incluidas las "comisiones de ensefiantes". La propia "inteligentzia" del
franquismo no consigue elaborar una doctrina que pueda digerir este cambio. Los
pedagogos organicos del régimen entre los que destacan nombres como Victor
Garcia Hoz son incapaces de construir una alternativa, acorde con los nuevos
tiempos, a aquella funcién que el franquismo de posguerra atribuyé al maestro, a
la escuela primaria y al sistema educativo en general. Garcia Hoz juzga asi esta
época; "La unidad doctrinal que aparentemente orientaba la politica de Franco se
iba resquebrajando. Por otra parte, el renacer econémico de Espafa, que se iba a
poner claramente de manifiesto en la década de los 60, contribuyé a una cierta
euforia en [a cual, junto 4 un debilitamiento del ideal religioso, iba estableciéndose
insensiblemente un deseo de asemejarse a [a vida comoda y burguesa de las
sociedades de consumo, bien representadas por los Estados Unidos y 1as naciones
europeas del Norte, con las cuales las relaciones econémicas y culturales iban
siendo cada vez mis estrechas" 23. Ante estos hechos se intentard una salida hacia
delante con planteamientos tecnoldgicos y la incorporacién de las nuevas
metodologias vaciindolas de los contenidos ideolégicos que las sustentan,
Especialmente significativo de este intento es €] ministerio de Jesds Rubio (1956-
1962) que representa el inicio de esta ctapa, tras ¢l periodo relativamente
libelarizador de Ruiz Giménez (1951-1957), y culminarid con la Ley General de
Educacién de 1970 y el ministerio de Villar Palasi.

1a autoridad de [a familia y del profesorado empieza a ser contestada. Las
jovenes generaciones de profesoras y profesores, (ajenas al enfrentamiento de la
guerra civil v formadas en las luchas universitarias contra el franquismo), critican
abiertamente el rol tradicional del profesorado y especialmente su caricter
vocacional y misionero en el que coincidian desde conservadores a anarquistas
desde el siglo XIX. Papel que es puesto, asi mismo, en tela de juicio por las nuevas
corrientes de la pedagogia. Son afios en que hallan especial resonancia los analisis
que presentan al profesorado como reproductor del mantenimiento del orden
social establecido, que a través de la escuela, e proporciona legimitacién.

El anilisis marxista y los planteamientos de Gramsci, las tesis de Bourdieu y
Passeron, las corrientes no directivas e institucionales, [a pedagogia de la
liberacién de Freire o las propuestas de Freinet conectan con la sensibilidad de
este joven profesorado decidido a realizar profundos cambios sociales a través de
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[a educacidn y le proporcionan las bases tedricas y metodolégicas para romper los
mecanismos de reproduccidn social de la escuela o, al menos, ponerlos en crisis.
Aungue jévenes, constituyen ya una amplia mayoria del profesorado y el
magisterio espaiiol a causa de la ripida expansion del sistema educativo debido a
la explosion demogrifica y al aumento del nivel de vida. Asi surge un nuevo rol
del profesor ante el alumno que se manifiesta hasta en su forma de vestir. Gran
parte de este profesorado se siente agente del cambio social ¢ incluso de la
revolucién y formari un destacado colectivo de la izquierda opositora al
franquismo que incluye socialdemdcratas, socialistas marxistas y comunistas. Otro
sector de este nuevo profesorado se halla vinculado a opciones
democratacristianas o al liberalismo democritico v se oponen, asi mismo, al
franquismo.

Este nuevo profesorado procede ahora, ¢n su mayoria, de las nuevas capas
medias urbanas e industriales, ademas del habitual origen de la pequefia burguesia
rural.

Asi, durante la segunda mitad de los sesenta y la década siguiente, se
consolida el papel de reformador social de este nuevo profesorado que encuentra
sus referentes historicos en la Institucion Libre de Enseflanza, en la renovacion
pedagdgica catalana novecentista o en la Escuela Moderna de Farrer i Guardia.

Su accidén se halla dinamizada en los llamados movimientos de renovacion
pedagdgica que tienen su origen en la institucién de Rosa Sensat creada en
Barcelona en 1965 por un grupo de maestros con €l apoyo econdémico del sector
mis dinimico de la burguesia catalana que ha reencontrado en el discurso
histérico economicista de Jaume Vicens Vives su papel de lider de la
reconstruccién politica, social y civil de Catalufia y que aspira a construir un pais
europeo, moderno en una Espafia democritica.

En 1966 Rosa Sensat organiza la primera Escuela de Verano, que restaura
las iniciadas en 1914. Estas escuelas tienen un papel muy importante en la
formacién de un nuevo perfil profesional del docente y en su toma de conciencia
de las dimensiones politicas de la educacién.

A partir de este nicleo catalin, surgirin importantes movimientos de
maestros renovadores en el Pais Valenciano y Euskadi a los que seguiran los de
Baleares, Madrid y Galicia que van rompiendo con ¢l paso de los afios la
configuracion que el franquismo habfa dado al magisterio como grupo social,

Este movimiento de maestros presenta unas caracteristicas propias puesto
que no surge impulsado por una minoria sensibilizada externa, como fue en su
momento el caso de la Escuela Nueva catalana o Ia Institucién Libre de Ensefianza.
Se trata de un movimiento donde los maestros toman la palabra y la iniciativa.
Tanto es asi que surge a espaldas de las Secciones de Pedagogia y las Escuelas
Normales, las cuales, victimas de la depuracién y politizacién del franquismo,
continttan ancladas en los valores continuistas del régimen, excepto algunas
notables excepciones personales. De este modo la renovacidn pedagdgica se
produce fuera de la universidad y en cierto sentido contra la pedagogia
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universitaria, la cual continuard impermeable a la renovacién que sc ¢std
articulando fuera de ella por estos movimientos de maestros renovadores. Serd
necesario aguardar hasta la transicién para que, como ocurrié en su dia con la
Iustracién, fa universidad espaficla haga suyo este movimiento gracias
especialmente a la incorporacién de joven profesorado proveniente de los
ambitos renovadores.

Empieza en estos afios la feminizacion del magisterio que 2 finales de los
setenta alcanza cotas muy superiores a los de otros paises. La gran oferta de
trabajo que se produce en esta época de desarrollo econdmico vacia el magisterio
del grueso de los hijos varones de la pequefia burguesia rural que habia utilizado
estos estudios como forma de promocidén social dada la proximidad de las
normales de cada capital de provincia. La situacién de dedicarse profesionalmente
al magisterio con cardcter forzado o sustitutorio deja de producirse por la
expansion del mercado de trabajo. También existe un corrimiento del profesorado
masculino hacia la ensefianza media en una profesién que es socialmente mis
valorada cuanto mis alta es la edad del alumnado. Este desplazamiento se ve
favorecido por la gran ampliacién de la oferta universitaria y de bachillerato de
finales de los sesenta y 1a década de los sctenta 24,

Desgraciadamente, esta feminizacién de la profesidn también es indicativa
de desvalorizacién social, proceso semejante al que esta sometida actualmente,
salvando las distancias, la medicina o la farmacia.

Junto con la universidad, los movimientos vecinales v Ios sindicatos
clandestinos, los movimientos de maestros son elementos de gran influencia social
y politica en la 1ltima década del franquismo, de ahi el interés de los partidos
clandestinos en estar presentes en ellos y el esfuerzo represor de las autoridades
educativas y la policia franquista sobre estos colectivos de profesores. Esta peso e
influencia socjal aumentard durante los afios de la transicién, prueba de ello son
las luchas que en Catalufia se producen por el control entre socialistas y
comunistas por la hegemonia en Rosa Sensat que acabara con la defenestracion de
estos dltimos. Otro ¢jemplo es la voluntad de crear un movimiento de maestros
afin por parte de los partidos de centroderecha y socialdeméeratas.

Estos hechos son indicativos de la consolidacién e importancia del rol de
estos maestros progresistas como agentes dinimicos del cambio social y politico
espanol que tiene en revistas como Cuadernos de Pedagogia su expresion y
anilisis tedrico tanto a nivel metodoldgico como politico. La expansién de las
Escuelas de Verano son otro significativo sintoma de su extensidén por todo el
territorio espafiol, asi en 1977 se celebran la de Barcelona, Pais Valenciano, Lleida,
Madrid, Sabadell, Euskadi, Aljarafe (Sevilla), Extremadura, Aragdn, Tarragona,
Girona y el congreso de escuelas Freinet en Granada. La huelga de maestros
estatales de 1977 revindicado mejoras salariales es todo un ejemplo, a pesar de la
falta de una conciencia sindical clara, de los cambios operadaos en este cuerpo de
funcionarios tradicionalmente déciles.

Estos movimientos Iucharin por conseguir una escuela piiblica tnica, plural
v bajo control social a nivel municipal, de acuerdo con la tradicién socialista de
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igualdad para todos los ciudadanos. Proyecto al que se opondran la amalgama de
fuerzas de centro y conservadoras que forman la UCD, Ia derecha proveniente del
franquismo, la Iglesia, asi como los partidos que aspiran a una democracia social
de corte europeo. La composicidn de las Cortes constituyentes excluira este
modelo del texto de la Constitucion.

Con la paulatina normalizacién de la vida democritica en Espafia, a partir
del final de la década de los setenta, adquieren naturaleza legal estos movimientos
de renovacién pedagdgica y representan no sélo la avanzadilla pedagogica del
magisterio sino que, también, se responsabifizan de [a difusion de los valores de la
democracia que renace en Espafia en un contexto sociolégico donde el
franquismo ha dejado su pdsito. A medida que la politica recupera los espacios
vedados por la dictadura franquista, el magisterio centra su preocupacidn en
cuestiones pedagdgicas v didacticas y se produce "un redescubrimiento del
alumnado, un afan para ponerse al dia en las nuevas metodologias, etc. que viene
a converger en una cxtraia "edad de oro" de los Movimientos de Renovacion
Pedagégica® 25, Este interés se traduce hasta mediados de los afios ochenta con
una asistencia masiva a las Escuelas de Verano, niicleo aghitinador del movimiento
convertidas en 4mbito de prictica critica.

Pero Ia vitalidad del movimiento se resiente negativamente a medida que
avanzan los tiempos. Entre otros factores porque las reivindicaciones
profesionales son ejercidas por los sindicatos, la formacién permanente se
institunaliza (CEPs, CERS, etc.) desde las diversas administraciones educativas a
las cuales, ademds, se incorporan buena parte de los dirigentes del movimiento. El
movimiento entra en crisis, hecho favorecido por la desmovilizacién civico-
politica propiciada por la administracién socialista de autonomias y grandes
ayuntamientos y después desde el propio gobierno central a partir de 1982. El
Congreso de los Movimientos de Renovacién Pedagdgica de Gandia, en 1992,
seflala el punto dlgido de esta crisis de identidad no sélo de los movimientos sino,
también, del propio magisterio 26,

La transicidn democratica puso de relieve las graves deficiencias sociales y
técnicas de la Ley General de Educacidn de 1970 elaborada por el franquismo vy,
por ello, la reforma educativa seri uno de las atenciones prioritarias del gobierno
socialista desde su inicio en 1982. Sin embargo este proceso de reforma —
iniciado por la universidad — va ha ser largo y plagado de dificultades y
coincidiendo con una época de desencanto y crisis del profesorado que llevard a
hablar incluso de una situacién de "malestar docente”.

Probablemente el profesorado no vive un malestar distinto a otras
profesiones sociales, pero su propia evolucion histérica de los Gltimos treinta afios
le ha dotado de una sensibilidad v una actitud nueva respecto a su propia
consideracion.

Perp, también, esta crisis de identidad del profesorado hay que inscribirla
en la crisis general que vive la escuela como fruto de la época de transicién
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iniciada con I quiebra de la modernidad y sus consecuencias éticas, politicas,
sociales y educativas. Sin olvidar los origenes econdmicos de esta quiebra.

Se halla, pues, ahora mismo el profesorado espafiol sumergido ¢n esta
crisis. Es por elio necesario que desde la historia de la educacién dirijamos nuestra
atencién a facilitar su comprensién a través del estudio de su origen y evolucién
en el pasado.
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CRISE DE IDENTIDADE NOS PAPEIS E NA
FORMACAO DE PROFESSORES
QUATRO TOPICOS A PARTIR DE UMA
LEITURA SOCIOLOGICA

ANTONIO TEODORO
Universidade Lusofona de Humanidades e Tecnologias

0. Permitam-me que conlece por expressar ¢ quanto me sinto honrado pelo
convite que me foi dirigido pela Comissdo Organizadora deste 3.° Encontro
Ibérico de Histéria da Educacio no sentido de ser o comunicante da parte
portuguesa nesta primeira mesa-redonda, intitulada "Crise de identidade nos
papéis e na formagio de professores: da tradicio 2s reformas". Aqueles que
sugeriram 0 meu nome e, em particular, ao Professor Justino P. Magalhdes, que me
dirigiu o convite, o meu sincero agradecimento pela confianca depositada.

Penso, tedavia, que a sugestio e o convite nasceram de um eguivoco: o de
sc¢ ter pensado, possivelmente, que a minha anterior condicio, durante largos
anos, de fundador e de rosto de sindicalismo docente em Portugal, pelo menos da
sua parte mais activa e representativa, associada 2 circunstincia de ser um
aprendiz neste campo da Historia da Educacio, poderiam constituir alguma mais
valia para a apresentagio, numa reuniiio de intercimbio cientifico, de um tema
que tem os professores como objecto central de estudo.

Se o convite nasceu seguramente de um equivoco, a sua aceitacio
representout — estou agora mais certo do que nunca — Um €Norme w@lreviinento.
Afirmo-o em plena consciénceia, pois os professores ¢ a condicio docente nao tém
sido, nos 1ltimos ancs, o meu campo de trabalho, nem me encontrava com
disponibilidade, em tempo ¢ em meios, para recolher informacio circunstanciada
sobre as linhas de investigacfio presentemente existentes em Portugal sobre esta
temitica.

Nio pedendo agora voltar atrds na aceitacio do convite, espero, contudo,
que da jungdo de um equivoco e de um atrevimento possa resultar algo de 0til
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para um tio necessirio intercimbio entre as comunidades cientificas presentes
neste Encontro, 4 quem satdo com amizade e elevada consideragio.

1. Comecemos entdo pelo principio, pelo conceito de identidade. Numa
das recentes obras de referéncia no campo da sociologia das profissdes, Claude
Dubar (1997) eshoga uma teoria sociolégica da identidade, assumindo, como
ponto de partida, a recusa de uma distingiio entre identidade individual ¢
identidade colectiva.

[...] 2 identidade ndo é mais do que o resultado simultaneamente estdavel e
provisdrio, individual e colectivo, subjectivo e objectivo, biogrdfico e estrutiral,
dos diversos processos de socializacdo que, em conjunto, constréem os
individuos e definem as instituicdes (Dubar, 1997, p. 105).

Deste ponto de vista, a construcio das identidades faz-se pela articulagcdo
entre dois processos identitirios heterogéneos, designados por Dubar (1997, p.
106-110) de identideades virtuais e de trajectdrias vividas, que produz o que
designa entdo de identidades reais. O primeiro processo identitirio, o das
identidades virtuais, diz respeito A atribuicio de identidades pelos agentes e
ingtituicdes que interagem directamente com o individuo e no qual ele préprio
estd implicado. O segundo processo, o das trajectérias vividas, designa a forma
como os individuos reconstréem os acontecimentos da sua biografia social que
julgam particularmente significativos e relevantes.

Neste contexto tedrico, a identidade nunca é atribuida, € sempre
construidea, através de uma verdadeira negociacio entre os que procuram uma
identidade e os que oferecem ou t&ém uma identidade virtual a propor. Ou seja, na
sintese feliz de Dubar (1997, p. 110):

Nenhuma instincia simbélica reguladora (a religifio, o Estado...) é capaz de
assegurar a continuidade necessiria entre as identidades reconhecidas ontem ¢ as

-

de amanhi. O desafic é certamente o da articulacio destes dois processos
complexos mas autdénomos: nio se faz a identidade das pessoas sem elas e, contudo,
nfo se pode dispensar os outros para forjar a sua propria identidade.

A producido das identidades resulta entio da convergéncia de dois
processos, 0 biogrdfico e o relacional. O primeiro, o da identidade para si,
decorre no tempo e resulta de uma construgio pelos individuos de identidades
sociais e profissionais a partir das categorias oferecidas por instituictes como a
familia, a escola, 0 mercado de trabalho ou a empresa, consideradas acessiveis e
valorizantes. O segundo, o da identidade para os outros, diz respeito ao
reconthecimento das identidades associadas aos saberes, competéncias e imagens
que os individuos dio de si proprios nos sistemas de accio em que participam,
num dado momento e num determinado espaco de legitimacio.
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A identidade social nfio & “transmitida" por uma geragdo 2 seguinte, ela € construida
por cada geragio com base em categorias e posigdes herdadas da geragio
precedente, mas também através das estratégias identitirias desenroladas nas
instituigdes que os individuos atravessam e para cuja transformagio real eles
contribuem (Dubar, 1997, p. 118).

O assumir desta perspectiva sociolégica implica, no campo especifico da
histéria da profissio docente, considerar como objectos de estudo privilegiados as
origens sociais e as histdrias de vida dos professores, a formagiio ¢ as institui¢des
de formacio, o local de trabalho e a sua inserciio social, o associativismo docente,
numa ponderada articulagio entre os dois processos identitirios, biogrifico e
relacional.

2. Referido (sumarizmente) o conceito de identidade, podemos agora
centrar 4 nossa atengie no tema central desta nossa mesa redonda, a crise de
identidade nos papéis e na formagio dos professores.

O termo crise de identidade aparece, em geral, associado ao congeito de
mal-estar docente — teacher burnout na literatura anglosaxénica, mmalaise
enseignante na literatura francéfona —, utilizado por José Manuel Esteve (1992)
para "descrever os efeitos negativos permanentes que afectam a personalidade do
professor em resultado das condicdes psicoldgicas ¢ sociais em que se exerce a
docéncia” (p. 31).

Numa excelente revisio de literatura, embora dominantemente
anglosaxdnica, Barbara Byrne (1993) enfatiza que o malestar docente nunca
pode serconceptualizado de uma forma unidimensional. Deve antes, sublinha, ser
olhado como uma construgcio multidimensional que compreende trés facetas
conceptualmente distintas, embora empiricamente relacionadas: exausiio
emocional, despersonalizacio e reduzida realizagio pessoal. Nessa revisZo de
literatura, Byrne (1995) faz um exaustivo levantamente dos factores objecto de
investigacao empirica no quadro da procura das determinantes do mal-estar
docente, reunindo-os em trés grandes grupos: demogrdficos, organizaciondis e
de personalidade. No primeiro grupo, a autora refere os estudos centrados no
género, na idade, nos anos de experiéncia profissional, no estatuto familiar ou
marital, e no grau ou sector de ensino em que o professor trabalha, No segundo
grupo, salienta o conflito em que vivem o0s professores perante a contradicio
entre, por um lado, o aumento da quantidade de trabalho, das dreas de
responsabilidade e das expectativas sociais e, por outro, 0s meios e apoios que a
administragio e a sociedade estdo dispostos a colocar 4 sua disposicio, a
ambiguidade nas obrigacbes, direitos e responsabilidades, uma significativa
sobrecarga de trabalho, a erosio do clima da sala de aula, com a multiplicacio das
situagdes de indisciplina, a marginalizacio nas tomadas de decisdo e a falta de
apoio da administragio das escolas. No terceiro grupo, Byrne destaca, de entre 0s
factores de personalidade, a questio da auto-estima ¢ do locus de controlo da
actividade docente ser sobretudo externo.
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3. A reflexio sobre a identidade e a crise de identidade dos professores
tem sido dominantemente um terreno da sociologia. Tenho defendido que o
desenvolvimento deste campo de estudo ganharia em ter alguma espessura
bistérica, até para tornar compreensivel algumas das manifestagdes mais
evidentes dessa crise nos papéis e na formaciol, como reza o titulo desta mesa-
redonda. E o que pretendo fazer, de forma talvez um pouco provocatdria, a partir
da realidade portuguesa, com 05 quatros tépicos que a seguir s cnunciam.

4, Primeiro topico: o debate sobre a crise de identidade dos
professores nio pode ignorar a forma como foi construido o
sistema de educacio de massas em cada pais, um processo
fortemente influenciado pela sua localizacio no sisterna mundial

Reportando-me 2 realidade portuguesa, importa sublinhar o caracter tardio
do desenvolvimente da escola de massas, bem espethado no facto de sé na
segunda metade da década de cinquenta do nosso século se ter conseguido
alcancar (estatisticamente) a universalidade da escolaridade primiria de 3 anos,
embora a obrigatoriedade legal tenha sido declarada cento e vinte anos antes,
quando, na sequéncia da vitéria dos liberais, Rodrigo da Fonseca Magalthaes fez
publicar um decreto em 7 de Setembro de 1835 a obrigar os pais de familia a
enviar 0s seus filhos as escolas piiblicas, "logo que passem de 7 anos”,

Esse contraditério facto constitui um dos exemplos que costumo utilizar,
nAo apenas para assinalar o caricter tardio da construgdo da escola de massas em
Portugal, mas sobretude para sublinhar o seu enraizado percurso retérico?, que se
pauta por uma significativa descoincidéncia entre, por um lado, o discurso
politico e a accio legislativa, ¢, por outro, a afectacio de meios e a concretizacdo
dos propositos enunciados, caracteristica particularmente acentuada em paises
semiperiféricos, como & o caso inequivoco de Portugal no contexto europeu’.

Um tal processo pode ter conduzido, no caso portugués, a dois aspectos
que ganhariam em ser confirmados (ou infirmados) através de investigacio
empirica: (i) uma possivel taxa de feminizaciio da actividade docente mais
acentuada que nos paises centrais; (if} uma coincidéncia, neste tltimo quarto de
século, entre percursos de construcio (e consolidacio) de uma forte identidade
docente e a emergéncia de fendmenos de crise de identidade, préprios dos
professores trabalhando em sistemas educativos cuja massificacio se verificou no
imediato pds-guerra.

5. Segundo topico: o movimento sindical dos professores, sendo a
mnais expressiva manifestagiio de associativismo profissional,
constitui um espaco privilegiado de estudo sobre os processos de
afirmacio e de crise da(s) identidade(s) docente(s)

Como na generalidade dos paises europeus, o associativismo docente
portugués teve no mutualismo a sua origcm4. Afirmando-se na transicio de século,
0 movimento sindical dos professores teve o seu periodo de ouro na 1.°
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Repiiblica, assumindo-se como um protagonista incontornavel no campo social €
educativo nesse primeiro tergo do século XX?. O movimento de 28 de Maio de
1926, conduzindo 4 implantacio do Estado Novo, ac suprimir drasticamente todas
as formas de liberdade de associagio, deu um golpe mortal no sindicalismo ¢ no
associativismo docentes. Na ordem corporativa, apenas passou a ser tolerado o
sindicato do ensino particular — sector que, em Portugal, tinha uma fraca
expressio quantitativa e uma enorme dependéncia face ao Estado —, onde
coexistiam, lado a lado, num sindicalismo de Estado obrigatério, os professores ¢
os proprietirios de colégios, sob estreita tutela e vigilincia do Ministério das
Corporagdes.

Embora a intervencido no sindicato corporativo de professores niao
identificados com o regime ainda tivesse possibilitado a conquista de alguns
espagos de liberdade, estando mesmo na origem de algumas iniciativas no campo
dos movimentos de renovagiio pedagégica surgidos nos anos sessenta6, o
renascimento de um movimento de cariz reivindicativo entre os professores surge
nos primordios dos anos setenta, aproveitando a abertura marcelista e o discurso
de mobilizacdo de Veiga Simio em torno da reforma do ensiro. Sob a designacio
anddina de Grupos de Estudos, esse movimento comegou por reunir as
reivindicaces dos jovens professores eventuais ¢ provisdrios de pagamento dos
seus saldrios nas férias grandes, para rapidamente se¢ alargar a todo ¢ ensino
secundario e estabelecer mesmo contactos informais com professores do ensino
primario e do ensino superior. Partindo de uma reivindicacio localizada e
especifica de um sector profissional, embora o mais numeroso € activo, com
experiéncia anterior nas Iutas académicas, cedo os Grupos de Estudo colocam no
centro da sua actividade a questic da liberdade de associagio, lancando, na
transicio de 1973 para 1974, a palavra de ordem da constituicio de uma
Associacio de Professores, de nitido recorte sindical?.

A explosdo de participagio propiciada pela Revolugdo de Abril teve nesse
movimento a base organizativa que permitiu, antes da aprovacio de qualquer
legislacio pelo novo poder revoluciondrio, a constituicdo de sindicatos #nicos,
abrangendo professores e educadores de todos os graus de ensino e categorias
docentes, da educacgio pré-escolar ao ensino universitirio, do publico e do
particular, embora de natureza regional, de forma a possibilitar formas de
participagdo de democracia directa, na base de grandes e concorridos plenirios ¢
assembleias gerais.

A afirmacdo dos professores no plano social fez-se, no pds-25 de Abril,
dominantemente através de uma intervencio sindical aguerrida, com significativa
projecgdo mediitica e uma inquestionavel representatividade. Apresentando-se
inicialmente como uma identidade Gnica sob o impulso e a lideranca dos
professores dos ensinos preparatdrio e secundirio, que antes de Abril de 1974
tinham estado na génese dos Grupos de Estudos, cedo emergem outros projectos
sindicais com, possivelmente, outros entendimentos da profissic docente e da
actividade sindical. Nas trés etapas da divisio do movimento sindical docente
portugués neste tltimo quarto de século,
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1% etapa — de natureza politico-idecldgica, entre 1979 e 1983, levando
a criagdo das duas grandes federagdes do sector, FENPROF e
FNE/ENSP.

etapa — por grau de ensino, no final dos anos oitenta, aquando da
negociacdo do estatuto da carreiva docente dos ensinos bdsico e
secunddrio, com a criacdo de organizacdes que prefendiam contestar
a begemonia do ensino secunddrio (SINPEB, no ensino
bdsico/primdrio; SNESup, no ensino superior).

etapa — por babilitacbes de base (sindicatos de professores
licenciados) e por tipo de organizacdo (movimento Pré-Ordemn), a
partiv de 1993,

by
=3

%
)

esses outros entendimentos da profissio docente (e do papel do sindicalismo
docente) estdo presentes, constituindo um interessante campo de investigacio
ainda totalmente inexplorado.

6. Terceiro tépico: a elevagdo da formagio académica de base dos
professores do 12 ciclo do ensino bisico e dos educadores de
infincia e a multiplicagdo de formagdes pos-graduadas podem
estar a gerar um novo tipo de hierarquia estatutaria

Os tltimos anos foram marcados, em Portugal como em virios outros
paises, por significativas e profundas mudangas na formacio inicial dos
professores € nos respectivos estatutos docentes. Até hi bem pouco tempo, a
profissio docente era constituida por trés corpos claramente separados, com
formacgoes, carreiras e estatutos remuneratérios distintos:

(i) os professores do ensino primdrio (e infantil), formados em
Escolas do Magistério inseridas no ensino médio, com wma carreira e
wum estatuto remuneratério proprios, independenie de gquaisquer
outras qualificacdes que entretanto tivessem obtido;

(idos professores dos ensinos secunddrio e prepardaiorio,
Sformados, em geral, no ensino superior universitdrio, com uma
carreira e estatuto remuneratorio préprios;

(iif) os docentes do ensino superior universitdrio, na sua maioria
assistentes, onde o doutoramento aparecia lardiamente, muitas vezes
como o culminar de uma carreiva académice.

A situagio actual apresenta diferencas marcantes face a esse passado, ainda

hem presente ne plano simbdlico:

(D uma carreira vnica, da educagdo pré-escolar ao fim do secunddrio,
com dois pontos de entrada em 1989, correspondentes aos graus de
bacharel e de licenciados, e um tinico a partiv de 1998-1999 com a
exigéncia da licenciatura como babilitacdo profissional para todos os
brofessorves e educadores; a formacdo, toda ela obtida no ensino
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superior, pode ser feita tanlo no ensing universitdrio cOMo no ensino
politécnico, em escolas ptiblicas ou privedas;

(ihduas carreiras no ensino superior, wma no politécnico, outra no
universitdrio, tendo como distingdo principal a questdo do
douttoramento, ndo obrigatdrio na carreira do politécrico.

A estas mudancas na formagao inicial e nas carreiras docentes associaram-se
alguns outros factores cujo significado e consequéncias estdo ainda por
determinar na(s) identidade(s) docente(s). A titulo de exemplo, refira-se a
transferéncia de centenas de professores do ensino secundirio para o ensino
superior, designadamente no campo da formacio de professores € em particular
nas Escolas Superiores de Educacdo (muitos estando em regime de requisicio ou
destacamento, o que significa a manutencio ainda da sua situacio profissional no
secundirio), a ripida multiplicacio de pds-graduacdes e mestrados, frequentados
em grande niimero por professores dos ensinos bisico e secundirio que
continuam a trabalhar nesses sectores de ensino, e uma cada vez mais generalizada
assuncio do principio de que o doutoramento constitui o ponto de partida para
um percurso académico no ensino superior, com o crescimento exponencial do
niimero de doutorados.

Estes sio campos onde a investigacio tem estado praticamente ausente. Na
abordagem da "crise de identidade nos papéis € na formacio de professores”, tema
desta mesa-redonda, sio seguramente aspectos a considerar, até pelas novas
legitimidades que estic em construcio € que, num sistema escolar como o
portugués, onde o acesso a posicdes de direcgdo € dominantemente feito por
eleicdo entre pares, podem entrar em confronto com essa outra legitimidade, a da
escolha democritica.

7. Quarto tdpico: em sociedades onde a construgio da escola para
todos ainda se encontra em curso, os professores constituem um
grupo profissional de elevada aceitagio social, mas, em
contraponto, com uma fraca auto-estima

Alguns 6rgios de comunicacio social publicam regularmente sondagens
sobre o grau de aceitabilidade da sociedade portuguesa face a determinados
grupos profissionais e, consequentemente, face a instituicdes a que pertencem. E
0 caso, a titulo de exemplo, de uma sondagem divulgada recentemente pelo
Didrio de Noticias e pela TSF, realizada em Fevereiro e Abril de 1998, em que a
questdo colocada era a seguinte: "em relagiio as seguintes profissdes com
importincia na vida nacional, diga se tem ou niio confianca na sua accio”.
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Profissdes: grau de confianca na sua accio (1998)
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Fonte: Centro de Sondagem da Universidade Moderna, in Didrio de Noticias, 27 Abril 1998

Os dados deste tipo de sondagem coincidem com outros feitos entre os
jovens, onde a questdo, "o que querem ser", a profissio de professor (isolada, ou
na companhia do médico) aparece em primeiro lugar, sobretudo entre o0s jovens
das camadas sociais mais baixas, o que denota que o professorado ainda é
entendido como uma profissio de ascensdo social,

Esta imagem social positiva da profissio docente ndo €, todavia, assumida
pelos proprios professores, que mostram, enquanto grupo profissional, uma auto-
estima bastante baixa, manifestando, em finais da década de oitenta, uma elevada
intencido de abandono da profissio e fazendo uma avaliacdo pessimista da
evolugiio do prestigio dos professores, como mostrou o relatdrio sobre A sifuagdo
do professor emn Portugal (Braga da Cruz ef. al., 1988).

Embora existindo ja alguma investigacio neste campo, Penso que se torna
imperioso o refor¢o de linhas de investigagdo que acompanhem as ripidas
mutagbes profissionais que se estiio a verificar no professorado portugués.

8. Num contexto tedrico em que se recusa que uma identidade
profissional seja uma qualidade que se transmite, qual entdo o
papel da Historia (da Educacio) no conhecimento da(s)
identidade(s) de um grupo profissional, neste caso, a dos
professores?

O contributo de Claude Dubar (1997) tem ji subjacente uma compreensio
do papel da Histdria, quando sublinha que a constrigcdo de uma identidade por
cada geracdo € feita com base em categorias e posicdes herdadas da geracio
precedente, sobre as quais incide a sua acgio através de novas estratégias
identitirias nas institui¢des que integram, contribuindo para a sua transformacio
(e reconstruczo). Trata-se de reconhecer, com Carlo Cippola, (1993), que o
Dresente ndo € mais do que "uma pequena fatia de futuro agarrada a uma pequena
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fatia de passado, sendo as dimensdes das fatias determinadas arbitrariamente pelo
sujeito" (p. 93), pois o passado nunca é morto cu exorcizado — "as decisdes que
se tomaram ontem representam limitacdes e condicionalismos ds decisdes e as
escolhas de amanhi" (p. 93).

Nesta perspectiva, o estudo e a andlise do tema crise de identidade nos
papéis e na formacfio de professores, que nos reine nesta mesa-redonda, s6 tem 2
ganhar com o reforgo da investigagio que permita dar espessura bistérica aos
debates actuais. Niio se trata, como alertava A, Névoa no 2.° Encontro Ibérico, em
Zamora, a propdsito dos percursos da Historia da Educacio, de ir procurar nas
“licdes do passado” as respostas para as interrogacdes do presente: "A questfio €
mais complexa e passa pela necessidade de compreender o presente nas suas
diferencas com o passado, mas também 0 modo como o passado foi trazido até ao
presente influenciando as nossas maneiras de pensar e de falar de educagio”
(Novoa, 1996, p. 429-430).

Notas

1 Em Portugal, esse caminho foi trilhado por Antdnio Novoa em alguns dos seus mais
representativos textos na segunda metade dos anos 80 e na primeira metade dos anos
90 sobre os professores (e.g., Novoa, 1991).

2 A defini¢io do conceito de construgdo reibrica da educacdo pode ser encontrada em
Soysal e Strang (1989).

3 Sintetizando um trabalho de maior flego, abordei esta questio na comunicagic que
apresentei a0 XIV Congresso Mundial de Sociologia, Montréal, Julho — Agosto de 1998
(Teodoro, 1998).

4 Ver Fernandes (1989),

Ver Bento (1978) e Novoa (1987).

G Foi o caso do Movimento da Escola Moderna (MEM) ¢ da Cooperativa de Formagio e
Educagiio Permanente (CEFEP), surgidos na sequéncia de reuniées convocadas por
iniciativa de Rul Gracio no entfo Sindicato Nacional dos Professores, que configuram,
seguramente, as primeiras acgdes de formaciio continua dos tempos modernos. Ver,
sobre esta questiio, S. Niza (1997).

7 Ver o imprescindivel artigo de R. Gricio (1982).

w
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EL MAESTRO COMO ARTESANO/PRACTICO
Y COMO INTELECTUAL

ANTON CosTa Rico
Universidade de Santiago de Compostela

Sin duda, se constata actualmente una crisis de identidad en el rol social vy
una falta de claridad en la formacién de los maestros, cosa que por de pronto no
deberiamos generalizar al conjunto de los docentes. Aunque los maestros tienen
una competencia social oficialmente establecida y reconocida !, no es menos
cierto que los retos de Ia naciente sociedad de la informacidn, el relativismo y la
diversidad cultural, las nuevas demandas socio-econdimicas, la creciente
complejidad cientifico-tecnoldgica, la reduccidn de los nicleos familiares y la
competencia efectiva y creciente de otras agencias y medios formativos y
socializadores, han llevado a asignarle a la escuela y a los maestros unos cometidos
y funciones excesivamente amplios y variados. Asi, podemos contemplar hoy la
diversidad de papeles que se les atribuyen: transmisores, formadores, protectores
de la infancia, moldeadores de personalidades en formacidn...; incluso ¢l papel de
“investigador” (Stenhouse, 1987), o el de "intelectuales”, que deberian desarrollar
un "pensamiento critico” en relacidn con las decisiones profesionales a adoptar en
el dia a dia (Giroux, 1990).

Tantas atribuciones, tantos retos,... a 1los que el colectivo profesional de los
maestros no ha alcanzado a dar una respuesta solvente, viéndose sometido el
oficio de ensciiar, dicho en términos tan queridos para nuestre reconocido Carlos
Lerena, a un proceso de descualificacién. Los maegstros, habiende perdido buena
parte de sus tradicionales funciones sociales 2 que habian contribuido a cristalizar
su posicién y papel como categoria social 3, se encuentran inmersos en una
situacién de ambivalencia de su trabajo y de "incertidumbre valorativa®, tal como
ha sefalado el profesor Agustin Escolano 4, debido a una vivencia de roles en
conflicto 3, ocasionindoles un considerable desgaste profesional, expresado a
través de una sintomatologia que entre nosotros fue categorizada por el profesor
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Esteve como "malestar docente", todo lo cual es, por otra parte y en buena
medida, consecuencia de un procese genealdgico que no ha permitido mis que
construir una figura con un modesto y fragil siaius.

Se concluye que ante un escenario de crisis de las finalidades tradicionales
asignadas a las instituciones escolares, también un cristalizado entendimiento de
los roles de los maestros ha tocado fin, de modo que de piezas claves en el
engranaje social han pasado a ser piczas prescindibles, y es por ello que acucia la
realizacion de una revisidn sobre la figura del maestro y de la maestra de escuela
primaria y atn si cabe una “reconstruccion" de tales figuras. Al caso hay que
sefialar que el estudio de la profesidén/oficio de los maestros ha cobrado un
creciente vigor, llegando a convertirse, en palabras de Antonio Névoa, en un
nuevo "objeto" de investigacion educacional J

Llegados a este punto, nos podemos preguntar con J. Carbonell:

¢"Qué es el maestro: un artesano de la infancia, un técnico de la docencia,
un artista de la formacién, un trabajador de Ia ensefianza, un misionero, un
intelectual, un profesional de la educacién, un semiprofesional ambiguo?" 7
iAcaso, un investigador, un poeta, un arquitecto, un escultor, un jardinero?

La respuesta no es ficil. Serfa una respuesta simple y retérica quedarnos sin
mas con la frase escrita en su dia por J. Rusifiol: “El sefior Guni era un maestro
mds, es decir, otro desgraciado”. El propio J. Carbonell anota que la respuesta es
distinta segiin los tiempos y las visiones ideoldgicas y educativas y atin no solo lo
anterior. A la hora de hablar del concepto y de los significados del magisterio y
mejor del conjunto de los docentes hemos de reconocer que no nos encontramos
ante un sector profesional uniforme; que, al contrario, aparece histéricamente
jerarquizado, fragmentado internamente (catedratico de universidad —
catedritico de instituto — profesor itinerante de escuela rural), con su distinto
acompafiamiento salarial, todo lo que ha venido conduciendo a un prestigio social
dispar, de donde han derivado consecuencias en cuanto a su poder, autonomia y
otras condiciones de trabajo. Diferencias que también se extienden a los maestros
primarios, segin ha sefialado J. Carbonell:

Diferencias de prestigio entre los que ensefian en la escuela rural y urbana; de
autonomia y calificacién entre los maestros de la escuela pilblica y los de ciertas
escuelas privadas; de expectativas y de satisfaccién profesional entre los que educan
a hijos de los ricos y los que se hacen cargo de los hijos de los pobres, etc, (8).

Por ello, tampoco en este caso podriamos dar una respuesta Unica vy sin
matices ante la divergencia bipolar "Practico-Intelectual". En todo caso y con la
preocupacién por "reconstruir hermenéuticamente” el oficio de los maestros
deberjamos ser conscientes del alcance que concedemos a dichos términos, y
examinar también la cuestién desde el punto de vista histérico, en cuanto que de
tal examen podriamos extraer algunos de los rasgos identitarios méds firmes de la
profesién de maestro: en qué condiciones y ¢6mo se produjo la emergencia de tal
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actor corporativo, sus procesos de afirmacién y de autoconciencia, sus momentos
de crisis, la identidad y el imaginario colectivo construido por cada generacion
docente, su deontologia, el ethos configurador de tal profesion, es decir su
conducta social aprendida y su modo de relacién social, o la imagen y las
expectativas sociales (qué se espera del maestro, qué quieren de el los poderes
dominantes, los padres y las madres y los propios nifios).

Un Practico/un Intelectual

Decimos de alguien que es "un prictice” en cuanto que le reconocemos
una competencia profesional, un dominio empirico de reglas pricticas y de
procedimientos técnicos para elaborar algo correctamente. Es 1o que
conmiinmente caracteriza a un artesano al que reconocemos como tal. Sin duda el
oficio de maestro puede tener un ajuste, siquiera parcial, con respecto a la
anterior caracterizacion. Pero dejémoslo aqui por el momento.

{Quiénes son los intelectuales? ;A quienes llamamos asi? Parece que puede
haber un acuerdo para poder distinguir con este término a aquellas personas que
estando en contacto directo, auténomo y explicito, con el munde de la cultura, de
la ciencia y ¢l pensamiento, estin también presentes en los debates sociales,
aportando puntos de vista y expresiones, que son fruto de su conocimiento, y de
su reflexién; personas rodeadas de un cierto prestigio social, a veces de
consideracién elitista.

En tal sentido, estariamos ante un concepto de filiacién contemporinea.
Para el caso hispano asi lo situd Inman Fox al indicar que [a introduccién del
sustantivo intelectual fue debida a la generacién del 1898 2, Justo en el afio en que
el narrador francés Emile Zola intervenia piiblicamente en una cuestién de amplio
alcance politico (el gffaire Dreyfies) con su famoso articulo "Jacusse...!, a través
de las paginas de L’Aurore, haciendo notar asi la figura del escritor literato en
posesion de la palabra que deja por un momento de atender a la creacién de un
mundo literario, para intervenir de modo comprometido en la realidad social y
politica, como protagonisia consciente de [a historia social y alin voz puablica
prestada y solidaria a favor de causas y personas con dificultad histérica de
audiencia pliblica. Con esta intervencion de Zola nacia también en Europa el
concepto actual de "intelectual”,

Es mucho lo que sobre ellos se ha escrito. Se ha tratado de disefar su perfil
¥ al caso se podrian recoger algunos puntos de vista. Entre ellos el de J. Le Goff,
quien al referirse a los intelectuales en la Edad Media dice: “el término designa a
quienes tienen por oficio pensar y ensefiar su pensamiento. Esta alianza de la
reflexién personal y de su difusién en una ensefianza caracteriza al intelectual® 10,
Por su parte, A. Gramsci matizando la anterior posicién, mediante sus escritos de
finales de los afios cuarenta del presente siglo, y luego de afirmar que todos los
humanos podrian ser intelectuales, se refiere a que, sin embargo, "no todos tienen
en la sociedad la funcién de intelectuales”, mencionando asi la funcidn social que
algunos cumplen, conformando una "categoria profesional" que de ordinario es
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"utilizada" por el grupo social dominante a fin de realizar funciones subalternas
que contribuyen a la hegemonia social y al gjercicio del gobierno paolitico por
parte del grupo dominante 11, '

Por su parte, el ya citado Inman Fox alude a los intelectuales como
"pensadores o escritores casi siempre en oposicion al orden socio-politico
establecido, o por lo menos al margen de el" 12, ofreciendo asi otro punto de
vista, quizas un tanto reduccionalista, si lo confrontamos con la matizada y rica
posicidn expresada por Tufidn de Lara, quien se refiere a los intelectuales como
aquellos "cuyo trabajo se realiza mediante actividad mental y reflexiva, que opera
no sobre parcelas limitadas del saber, sino relacionando las adquisiciones del saber
particular con la temética general y la totalidad de aspectos de la vida humana en
una circunstancia histdrica dada"; personas productoras de bienes culturales, con
sensibilidad y voluntad para la captacién comprensiva de fenémenos sociales, ante
los que proponen acciones, mantenicndo una relacién dialéctica entre teoria ¥
practica, en un contexto de enfoque general de la cultura 13,

¢Son por acaso “intelectuales" los profesores? Sin duda, son personas que
tradicionalmente se han dedicado a actividades que requirieron y requicren un
considerable empleo de la inteligencia, en diversos grados, aungue como
categoria profesional su funcion no ha adquirido 1a relevancia social que se asigna
a la categoria de los intelectuales, bien desde el punto de vista de su contribucion
a la hegemonia del grupo dominante, como desde aquel otro referido a las
posiciones contrahegemoénicas. Tampoco desde el punto de vista que sugeria
Giroux en 1990, es decir, los profesores como personas que desarrollan un
pensamiento critico y reflexivo sobre los principios que estructuran su vida
profesional y sus pricticas de aula, con deseable combinacién de la reflexidén y de
la accién, podriamos considerar como intelectuales al grupo profesional de los
profesores y profesoras en su conjunto 14 1o cual no nos habria de impedir
reconocer que, muchos profesores, desde su contacto intimo con tareas
intelectuales, han tenido una notable propensién hacia una presencia e
intervencion social "intelectual", mereciendo ser de tal modo reconocidos,
mientras que en otros casos han desarrollado una prictica profesional reflexiva,
que les haria merecedores igualmente de su consideracién como intelectuales,
siguiendo la propuesta de Giroux.

¢Qué concreciones al respecto nos permite observar algin grado de
revision histérica? Es lo que a continuacidén quisiéramos sefalar.

Rol y Funciones de los Maestros

iCuiles son las imigenes mis queridas para aquellos que podemos
considerar como tratadistas de la pedagogia en cuanto al modelo de docente?
¢Con que rasgos y funciones son entrevistos los profesionales?. En tanto que seria
extensa la némina de posiciones y autores, nos haremos solo cargo de algunas de
ellas, como sintomas de un estado de opinidn a bien seguro extenso.



EL MAESTRO COMO ARTESANG/PRACTICO Y COMEO INTELECTUAL 73

Por su fuerza en la realidad educativa decimondnica espafola podemos
acercarnos en primer lugar a las posiciones de Avendafio y de Carderera. Ellos
dibujan 15 un maestro como una persona "justa, buena y dulce”, caracterizado por
su paciencia, bondad y dulzura, de vida pura y de firmeza de caricter, que
desarrolla la inteligencia de los nifios mediante la instruccién, y su naciente
moralidad mediante la educacién, al tiempo que se manifiesta como espejo de
dignidad moral ante la sociedad. Un modelo de fuerte contenido moral,
ensamblado con mimbres pestalozzianos, no exentos en nuestro caso del fuerte
moralismo tradicional del catolicismo hispano; un modelo que también expresan,
entre otros, Pilar Pascual de San Juan 16 y José Maria Santos 17, o Mariano
Carderera quien afirmaba:

"Debe cada uno consultar sus fuerzas, sin abultar ni disminuir las facultades del
estado que se propone abrazar. La vocacidén para este destino se manifiesta por la
modestia en hacer el bien, la resignacién en las dificultades, la aptitud y el celo para
adquirir conocimientos, el afecto a la nifez,... Bl que descubre en si mismo estas
sefiales caracteristicas, el que prefiera una vida decente y sencilla al fasto y la
ostentacion, el que busca el contento interior, mas bien que los intereses materiales,
puede considerarse adornado de las disposiciones necesarias para el magisterio y
estando prevenido contra las tentaciones de la veleidad y la inconstancia lo ejercera

dignamente" 18,

No muy distintas eran las cualidades de un buen maestro senaladas por
Pedro Alcintara a finales de siglo: el amor al estudio, la firmeza de caricter, la
exactitud y €l celo en el desempefio de sus funciones, v el don de ensefianza,
necesitando ademds "una regular inteligencia y con ella una cultura superior a la
que tenga que suministrar a los nifios y suficiente para permitirle alternar
airosamente en sociedad” 12, Para esta "noble y delicada misién" se precisaria
ademais buena salud, modestia, dignidad, prudencia y vocacién, entendida como
conjunto de disposiciones naturales de impulso hacia la profesién de donde
emanaria a su vez el amor hacia los nifios.

Por su parte, Rufino Blanco aludia en 1901 al "buen maestro, sensato y
dulce, que ejerce una paternidad espiritual” 20, posicién de la que no se
distanciaba ni el mismo Joaquin Costa cuando en su "Escuela y despensa” de 1899
contemplaba la ensefianza como nicleo generador de toda accidn social eficaz y al
maestro como “"sacerdote de la nueva religién de la cultura”.

Habrian de pasar bastantes afios alin para ver modificaciones en cuanto a la
imagen querida de los profesores. Es el caso de lo indicado por dos nuevos
tratadistas: Pertusa v Gil y Mufiiz. Para estos, €l maestro deberia ser el alma de la
escuela, que debe saber lo que ha de ensefiar, para lo cual ha de poseer una
cultura general, sélida, seria vy sistemitica, es decir, construida bajo un sistema,
"porque el profesor necesita un concepto unitario del mundo para formar su
propia personalidad, como lo exige la seriedad de su misién", y que permita
obtener un conocimiento sistematico del mundo. El maestro debe también saber
ensefiar mediante la obtencién de una cultura técnica en el sentido pedagdgico. Y
alin "educar” sobre todo a través de su accién y de su conducta” 21,
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Se marca un perfil que se ensancharia en aquel tiempo republicano en que
todo parecia posible. Mis alld de sus rasgos profesionales se buscan cn el profesor
otros valores: "escultor, poeta y arquitecto... que inspira el soplo de vida espiritual
que ha de llevar alma de libertad y empefio de emancipacién en su labor
creadora", pedia para el maestro Eloy Luis André 22, Mientras, Rodolfo Llopis
pedia la revolucién en las conciencias para hacer posible la reforma de la
Humanidad, asignindole tal obra a la escuela y a los educadores, segiin escribia en
su libro Como se forja un preblo, elaborado también al calor de la II* Reptiblica.

De una forma ntenos retorica y mas tradicional se expresaba el Diccioneario
de Pedagogia, editado por Labor en 1936 23, en donde se anota la importancia de
la "predisposicién pedagégica” para el modelaje de los maestros, lo que queria
decir la existencia de un "comportamiento espiritual pedagégico", como un intimo
anhelo de influir sobre otros; la existencia de una personalidad moral y de una
"rectitud instintiva", cuasi innata en la actuacidon pedagdgica, asi como de la
vocacién y amor profesional v de la aptitud para ensefiar y para mantener la
disciplina, lo que se podria resumir 24 en la existencia de un ethos especifico de
los educadores, un efbos profesional, fuente inagotable de abnegacion, de honory
de escrupulosidad de conciencia, que deberia marcar su personalidad ética-
profesional.

Las posiciones de Gil Muniz y de Pertusa y estas recogidas en el
Diccionario de Pedagogia creo que aciertan a dibujar la imagen mas general
deseable para los maestros en los afos finales del primer tercio del siglo XX,
aunque se produzcan derivaciones gue se expresan en posiciones como los de
Eloy L. André o fas de Redolfo Llopis. En cuanto al aspecto mis objetivamente
profesional de su formacién, también durante este primer tercio del siglo se
acentuaron orientaciones acordes con el paidocentrismo y con el activismo. Asi lo
expresaba Bartolome Cossio en su clasica conferencia de 1905 "El maestro, la
escuela y el material de ensefianza" 25;

51 deseais aprender verdadera ciencia de [a educacidn, observad a vuestro alrededor
la vida real, la de todos los dias; estudiad a los padres y a los nifios; apuntad,
comentad, reflexionad sobre los hechos, que ellos os dardn la clave de muchos
problemas educativos y la mis segura norma de vuestra conducta pedagdgica”.

Afios mis tarde, Marfa de Maeztu 26 después de afirmar que la infancia era
un periodo de aprendizaje de la cultura por parte de los nifios y de aprendizaje de
vivir, asignaba al maestro la funcién facilitadora y permeabilizadora entre a
personalidad de cada nifio y el mundo social, para lo cual las Escuelas Normales
habrian de capacitar a los educadores para esta tarea, "reduciendo ios dos
términos a una unidad integral, cuyo eje es la vida del nifio".

Los sucesos bélicos de 1930, el estricto totalitarismo y la mentalidad
nacional-catdlica que inspird la politica franquista, eliminaron de [a imagen de los
magstros espafioles cualquier rasgo de riqueza profesional, alejando los acentos de
libertad y de critica en su fisonomia intelectual.
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Quizds la primera ruptura seria del tradicionalismo y del monolitismo
militarista la podemos localizar en las nacientes escuelas catalanistas durante los
aflos 60. En efecto, el movimiento educativo catalanista que nace en €l contexto
de una pequefia burguesia con "conciencia nacional’, con acentuado amor a la
cultura, con compromiso civico y con creencias catdlicas aperturistas, permite
dibujar también una nueva imagen para los maestros, y no tan nueva si reparamos
que el componente moral de su personalidad tiene una fortisima dominancia:
alguien con vocacidn profesional, que responde a un modelo de militancia cuasi
religiosa, que con su labor, desarrollada con sentido de austeridad, responde 2 una
ética del compromiso y que entiende la ensefianza como un servicio a Ia
comunidad 27,

Otras rupturas, provenientes de otros espacios similares o de medios
catdlicos populares de fuerte contenido social, también en ocasiones desde
imbitos laicos, bajo influencia marxista, irian tomando cuerpo en estos afios,
ofreciendo pues una imagen cada vez menos uniforme y al contrario mis
compleja de los profesores 28, afirmindose crecientemente una imagen
profesional dialécticamente constituida 2 través de una reafirmada posicidn civica,
al entender la renovacién profesional y pedagdgica no sélo como un hecho
técnico-disciplinar, sino como una toma de conciencia que al ir mis alld examina
el propio rol social de los docentes.

Asi o expresaba, por ejemplo, Mario Lodi, uno de los mejores simbolos del
*Movimento de Cooperazione Educativa", alimentado desde la fuente de la
pedagogia freinetiana, al decir:

“Claro estd que habria que admitir que la obra educativa del maesiro serfa estéril si
la circunscribiéramos exclusivamente al Ambito escolar. Precisamente por eso
durante tantos afios hie asociado el compromiso de ciudadano consciente con el de
pedagogo” 29,

Como podemos contemplar en este recorrido ninguna de las dos imagenes
bipolares goza de suficiente predicamento; estamos ante un maestro que en pocas
ocasiones aparece como un intelectual, con formacién cientifica vy pedagodgica
bien trabada y con conciencia de su papel social. Un maestro al que, por lo
general, tampoco se le veia como un buen prictico, lo cual ha llevado a hablar de
una baja profesionalizacién. La otra cara de 12 moneda esta situada en la formacion
recibida: ;para qué y como se les capacitaba?

Formacion y Status del Magisterio

En la Espafia contemporinea le correspondid al Reglamento de Instruccidn
Pliblica de 1821 el sefialar la necesidad de realizar con éxito un examen de
conocimientos por parte de todos aquelios que pretendiesen desempefiar el oficio
de maestro de escuelas piiblicas. El Plan del Duque de Rivas de 1836 y la ley de
1838 permitieron avanzar un tanto la configuracion de este oficio, al regular la
creacidn de las Escuelas Normales y sus ciclos de estudios propedéuticos.
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De todos modos, la reducida instruccién impartida, el control politico-
administrativo de este oficio desde los ayuntamientos, €l escaso e irrcgular sueldo
v la menesterosidad de las generalmente mal [lamadas escuelas primarias, no
contribuyeron en nada a la construccioén de una imagen social positiva de esta
"profesion”, o quizas mejor "oficio”.

La formacién inicial recibida era pobre. El reglamento de Gil de Zarate de
1843 afirmaba en este sentido: "todo lo que no sea estrictamente necesario al
pueblo - a este respecto Gil de Zarate se aproxima a la mentalidad del despotismo
ilustrado - es una excrecencia dafiosa, un defecto". En tal sentido, se hace prevaler
va la imagen del maestro virtuoso, aureolado en su vida diaria por la mediocridad;
alguien en posesién de pocos conocimientos, por otra parte, generalmente
alejados de practicas reflexivas.

En otros términos, "los maestros no debian saber mas que aquello que
debian ensefiar" 30, que era bien corto, y de poca relevancia prictica, y este
planteamiento no registré sustancialmente variacion a lo largo del siglo XIX, como
tuvo ocasion de expresar Gomez Rodriguez de Castro: "Las Escuelas Normales
parten de un curriculo exiguo... Se pensd que serfa suficiente para €l desempeiio
de la tarea de un maestro, con lo que se rebajé el status docente, con graves
perjuicios para el prestigio de la funcién" 31, pensemos que el programa general
de estudios, con ligeros afadidos fue el mismo por espacio de cuarenta afios,
desde el Real Decreto de 20 de Noviembre de 1858, A la hora de determinar los
estudios de la carrera de maestra (Real orden de 14 de Marzo de 1877), a la hora
de reformar la Escuela Normal Central (Real Decreto de 13 de Agosto de 1882), o
a la de habilitar profesores licenciados para serlo de las Escuelas Normales (Real
Decreto de 27 de julio del 1900) muy poca cosa se podria anotar para formar
intelectualmente con alguna seriedad a este profesorado.

Por otra parte, no apreciamos tampoco ninguna materia de estudio
relacionada con la sociedad en ia que iban a ejercer los profesores: ni en las
normas anteriores, ni en el nuevo plan de estudios normalistas de 1903, ni atin en
¢l de 1914, el primero que sin embargo aborda de modo sistematico la formacién
del profesorado. $6lo en el plan de 1931 encontramos una materia con el
siguiente rotulo: "Cuestiones econdmicas y sociales”. Y ello a pesar de que habia
alguna conciencia previa de tal carencia formativa, como en 1902 lo hacia sentir
un pedagogo tan destacado como Pedro Alcantara, al manifestar que "Las Escuelas
Normales deben impartir tanto una cultura pedagégica tedrico-prictica, como una
cultura general, mediante materias desarrolladas con sentido pedagogico" 32,

Por todo lo dicho, una escasa preparacion de Jos maestros, por medio de un
curriculum en extremo simplificado, se convertia en ef primer impedimento para
disponer de un adecuado nivel cultural; carencia que propiciaba el conformismo y
la apatfa, ya que, por otra parte en términos de carrera docente, al depender la
promocién de la antigiiedad, no habia estimulos para perfeccionarse.

Solo el magnetismo despertade durante el corto tiempo de la II* Repiblica
por el desarrollo y la curiosidad cultural y el protagonismo social con que se roded
a la figura de los maestros, alcanzd a favorecer algunos importantes cambios como
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en otro momento habia ocurrido durante la primera Repiiblica portuguesa 33 0a
través de las medidas dictadas tiempo atrds por J. Ferry en Francia, al convertir a
ios profesores en los husares de la repiblica y de la laicidad 34

Entre nosotros, de nuevo, la Dictadura F1anqu1sta empobrecié
extraordinariamente la formacién de los maestros, con la reduccién al minimo de
los contenidos cientificos y la sobrevaloracién de los conienidos morales propios
del ideario nacional-catolicista y de la vivencia del oficic de ensefiar de modo cuasi
sacerdotal, bajo el prisma de la retérica vocacional 33, cuestién ésta que encajaba
bien con aquel sentido de "arte", con el que se rodeaba a la Pedagogia,
connotando su prictica como "savoir faire” innato o "genio". Un sentido asi, en
buena medida desnaturalizado con respecto a lo que habian querido seiialar
tratadistas reconocidos como el ya citade Pedro de Alcintara 36,

De este modo, el nacional-catolicismo produjo, como sefiald Félix Ortega,
un modele de magisterio como oficio ideolégico, controlado por los sectores
clericales, blogueado tedricamente, adoctrinador, con bajo nivel cultural y con
baja estimulacion de la inteligencia, lo que unido a los bajos sueldos, condujo a la
reafirmacion tradicional del escaso prestigio del oficio de maestro.

Se confirma asi como una figura con status modesto y frigil, alguien
distanciado de otros sectores sociales y oficios y profesiones, al tiempo que
aislado como grupo social; alguien a medio camino desde el punto de vista de las
clases sociales, aislado como precio pagado a su "respetabilidad". Maestros que
podian despertar sentimientos de ambigiiedad o de admiracién entre el extenso
campesinado, ya que al estar en posesion de la palabra escrita, los profesores
podian en mejores condiciones establecer la ligazén entre las comunidades rurales
y €l mundo exterior. Maestros que podian mover a menosprecio en los centros
urbanos, al ocupar una posicidn baja en la jerarquia social.

A este respecto, el ya citado Félix Ortega ha indicado que genemlmente los
maestros han procedido de estratos sociales proximos a las clases subalternas,
aunque con la distancia suficiente como para diferenciarse y actuar como agentes
de aculturacion, trasmitiendo cédigos y pautas propios de la clase media,
convirtiéndose en "zona de amortignamiento" entre las capas sociales medias y
bajas 37.

Una Profesionalidad en Cuestion

La profesidon de maestro o de maestra, tan genealdgicamente marcada, se
concibe actualmente como una profesion sociclégicamente ambigua, ante Ia
presencia de rasgos no profesionalizadores.

Si se atiende a que como posibles atributos profesionales se puede hablar
de la competencia (como cuerpe de conocimientos sistematico y especializado
propio, que incluye el dominio de un lenguaje técnico especifico y de
determinadas habilidades y capacidades pricticas), de la licencia o campo de
actuaciéon propio, de la autonomia profesional, de la autorregulacién y control
profesional corporativo, del saber experimental comiin al grupo, o ain de la
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vocacién, con un renovado sentido, la profesién de maestro no reuniria
plenamente ese conjunto de atributos 35, entre otros motivos al no acertar, desde
las instancias formativas, a privilegiar un enfoque profesionalizador critico-
reflexivo, mientras tampoco se cultivaria adecuadamente ni un enfoque practico-
artesanal, ni otro posible tecnocritico-academicista 39.

En su conjunto, los maestros serian malos practicos, por su considerable
desconocimiento de las cuestiones epistemolégicas, de la psicologia del
aprendizaje, de la psicologfa evolutiva y de una didictica formulada con garantias
cientificas 40

Y estarfan también mal capacitados para la reflexidén y el ejercicio
intelectual, a pesar de lo que no deberiamos olvidar o menospreciar el hecho de la
existencia histérica de numerosos profesores y profesoras, maestros y macstras,
que han adoptado una nitida posicién profesional, dentro de la que hemos de
incluir la dimensién intelectual.

Y es que es preciso pensar que mdis alli de la formacién inicial existe la
"experiencia comiin", fuente de cualificacién profesional tradicionalmente
importante y "modo de trasmision y de apropiacién — mediante observacion
directa y ensayo empirico — de las reglas empiricas de la profesién docente” 41,
Es decir, no podemos olvidar que los maestros, y en general los docentes, para la
construccidén de su rol enseftante, de sus sefias de identidad profesionales,
recurren a [a memoria acreditada por la tradicién corporativa 2. Una memoria
que permite instalarse en la tradicién, algo gue otorga perspectiva, que
desempefia una funcién hermenéutica, que asegura una determinada identidad, o
lo que es lo mismo "una cultura profesional que informa los comportamientos de
los maestros como grupo con roles definidos", a través de la interpretacion de las
conductas afirmadas en el tiempo y de su proyeccidn critica 43,

La tesis, sugerente, que matiza, al menos, lo relativo a la mala capacitacién
practica, encuentra su confirmacién en el dmbito de Ia investigacién didactica:
aqui se nos indica que los docentes tienden a aprender més en la prictica que en
términos de teorias, de modo que no siempre las concepciones guian la accion de
una manera ordenada vy comprensiva, A este mismo respecto se afirma que los
docentes realizan su construcciéon del conocimiento (especializado) a través
preferentemente de experiencias de interaccién vinculadas a situaciones diversas
de naturaleza personal, prictica y profesional 44,

Quizds también habria que matizar el alcance del concepto intelectual
aplicado al conjunto de los maestros. Segin o dicho no serian “intelectuales” por
mis que de modo innegable realicen tareas intelectuales y estén en intimo
contacto con un trabajo que pudiendo ser reflexivo propicia que, en diversas
circunstancias, una parte del profesorado pueda ser encuadrado dentro de tal
categoria social. De todos modos es posible que un algo de cautela ante la idea
exigente de profesor como un "intelectual deliberativo, reflexivo y critico” que,
como tal, toma decisiones en las diferentes situaciones del quehacer educativo,
nos devuelva una imagen sometida a un menor rigor, poniéndonos ante una
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profesién "fronteriza", entre artesanal e intelectual, la propia de un mediador entre
los nifios y los adultos, entre la familia y la comunidad, entre la escuela y la
sociedad organizada, gue construye su oficio, como escribié Escolano, a través de
"una combinacitn inteligente entre las tradiciones corporativas aprendidas y la
innovacién creadora".

Nos atrevemos a pensar que 1o encuentran plasmacién estos matices con la
frecuencia deseable, pero €5 posible que I2 memoria de la experiencia exitosa
comun, sometida a la reflexién critica y proyectada hacia el futuro, sea un camino
éptimo para la “reconstruccion” de las sefias de identidad de los maestros en un
tiempo de profundas modificaciones. Al menos, hablamos de una profesién de
s6lidas raices y permanencia en el tiempo, con cristalizaciones histéricas, que es
necesario remover "porque 1os tiempos estan cambiando”.

Notas

1 FERNANDEZ ENGUITA, "La condicidén del docente", en La esciela a examen, Eudema,
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JoaQuiM PINTASSILGO
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O tema que me foi proposto para este trabalho — o mestre como artesio/
pratico € como intelectual - coloca-me na necessidade de proceder a algumas
reflexdes prévias, destinadas a um didlogo com a propria formulacio do tema que
permita um melhor entendimento do mesmo. Torna-se necessirio clarificar e
aprofundar o sentido em que sio utilizados os principais conceitos ai presentes —
mestre, artesdo, pratico, intelectual,... — e averiguar da sua adequacdo ao
esclarecimento da histdria da profissio docente. Importa, ignalmente, por ser o
objectivo destes trabalhos no contexto em que se expressam, fazer o ponto da
sitvagio da producio bibliografica portuguesa enquadravel, de alguma forma, no
tema em andlise € que possa ser ponto de partida para desenvolvimentos futuros.

"O mestre como artesio/pritico € como intelectual" — eis wm titulo que se
apresenta como um verdadeiro programa de investigacio — a que nfio € dificil
reconhecer potencialidades. A interrogaciio da realidade histérica da profissdo
docente a luz dos conceitos ai enunciados mostra-se de grande riqueza; no
entanto, algumas dividas nio deixam também de se colocar, designadamente as
respeitantes 2 aplicabilidade dos referidos conceitos fora dos contextos em que
foram (re)criados na produgido bibliogrifica recente, ou seja, a actualidade da
profissao docente.

Para além duma reflexfio mais geral, procurei analisar a problemitica em
apreco em dois momentos da construciio do ser professor, separados por cerca de
cem anos: a transicdo do sécule XVII para o século XIX e a transi¢io do século
XIX para o século XX. Limitei, além disso, o estudo aos mestres — depois
professores — de instruciio primdria, os que mais tém sido estudados pela
historiografia portuguesa da educacio em perspectivas que mais se podem
aproximar da que aqui nos interessa. Este facto ndo significa que os professores
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dos restantes graus de ensino ndo sejam ti0 ou mais importantes com vista 4
obtengio de uma resposta cabal as interrogagdes que aqui se colocam; esta € uma
questao que deixamos em aberto.

O facto de ter sido apresentado, por Aurea Addo, no 7° Encontro Ibérico de
Historia da Educagdo, o ponto da situacgio relativamente 4 bibliografia
portuguesa sobre histéria da profissio docente (Adio, 1993), o qual mantém uma
inquietante actualidade, dispensa-me agora dessa tarefa, permitindo uma
abordagem mais livre da questio.

1. O professor: artesao ou profissional?

A ideia do professor como artesao pode aqui ser tomada em varios
sentidos.Vamos deixar para depois a mais 6bvia — a que remete para a
proximidade entre ¢ mestre de ensinar dos prineiros tempos € 0 scu cquivalente
nas actividades mecanicas — e fixemo-nos noutros sentidos, recorrendo ao
contributo de R. Bourdoncle e A. Trousson:

“L' artisan indépendant pratique 2 plein temps un métier don’t il vit, qu'il connait A
fond, qui repose sur un ensemble de savoirs et savoir-faire don't les fondements ne
sont jamais totalement explicités; ils s' acquiérent par I' apprentissage (initiation et
imitation-identification) et par I' expérience qui seule permet d' obtenir le tour de
main, la maitrise technique, qui caractérise le bon artisan. Le métier étant connu
sous toutes ses facettes, la formation est longue mais surtout empirique" (Trousson,
1992: 52}

"Dans 1' artisanat, il n' y a pas de division entre conception et exécution du travail,
mais au contraire une vision globale de I acte de production. Lz production est peu
standardisé, I' artisan étant capable de fournir un produit individualisé, 1l posséde
des savoirs et savoir-faire suffisamment larges, ainsi qu’' une capacité 4 remplir Ia
tiche donnée de maniére autonome, sans instruction détaillé ni surveillance
attentive” (Bourdencle, 1993: 100)

Merecem destaque, de entre as caracteristicas apontadas, para o que aqui
nos interessa, as seguintes: a exist&ncia de uma preocupacdo formativa, embora
insepardvel da fase inicial da actividade, decorrendo no préprio contexto de
trabalho e assegurada pelos homens do oficio; a auséncia de separacio entre as
varias fases do processo produtivo, da planificacio & realizacfio, o que permite ao
artesio controlar todo o processo e deter uma maior autonomia em relagio a
qualquer forma de controlo externo; a reduzida estandardizacio do trabalho
artesanal, possibilitando uma relacido ndo alienante com o produto e uma relagio
mais individualizada com o diente.

Numa obra recentemente traduzida para a lingua portuguesa, ¢
significativamente intitulada Nostalgia do mestre artesdo, Antonio Santoni Rugiu
enfatiza de forma clara a componente da actividade artesanal, por vezes esquecida
ou desvalorizada, que € a riqueza da sua dimensio educativa € socializadora. Numa
época em que o processo de escolarizacio apenas dava os primeiros passos, cm
que a educacfio de criancas e jovens conhecia modalidades mais informais, em
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que a familia e a comunidade assumiam um protagonismo que entretanto
perderan, muitos eram os que aprendiam as primeiras letras no mesmo local onde
se iniciavam na aprendizagem de um oficio, a0 mesmo tempo que interiorizavam
as regras e valores proprios do meio cultural (Rugiu, 1998: 127).

Desaparecidas essas verdadeiras "comunidades formativas”, desaparecida a
estrutura institucional que as suportava, as corporagdes, a formagio artesanal — e
essa € a tese do autor —, alvo agora de um olhar nostilgico, é recuperada por
correntes renovadoras na drea da educaciio, que passam a reconhecer o valor
formativo da actividade artesanal.

"(A) formagiio artesi, (&) vista como experiéncia ideal para se instruir e se educar,
para tornar-se hibil com as mios e rapido com a cabega, para desenvolver juntas a
precisio e a originalidade do projecto e da execugiio, para fornecer belos produtos,
fortes e iteis" (Rugiu, 1998: 13-14).

Esta €, no entanto, uma outra dimensio da aplica¢io da nocio de artesao a
actividade de ensino/aprendizagem. Passemos entio A questio que aqui mais nos
interessa: em que medida o trabalho real dos professores pode (ou ndo) associar-
se, no passado como no presente, a concepgio do artesio tal como a deiximos
esbog¢ada? Varias t&m sido as reflexdes produzidas sobre esta temdtica —
geralmente no Ambito de estudos sobre o processo de profissionalizacio dos
professores — de que aqui destacaremos as que nos pareceram mais interessantes.

Para R. Bourdoncle (1993: 100-102), por exemplo, o0 modelo artesanal estd
mais proximo do trabalho real dos professores do que o meodelo do especialista.
Os argumentos apresentados pelo autor remetem para a valorizacio dos saberes
provenientes da experiéncia, tornados saber acumulado e transmitido no interior
da comunidade, contribuindo assim para o desenvolvimento de sentimentos de
pertenca a essa mesma comunidade. O autor nfio deixa de chamar a atencdo, para
além das virtualidades, para as incvitdveis limitacdes dessa concepgio, dado o seu
caricter reprodutor e o facto da experiéncia tanto poder ser boa como mé
(Bourdoncle, 1993: 114).

Com a mesma concepcio do professor como artesio se prende a utilizacio
da metifora do "bricolage” por parte de alguns autores. Para P. Perrenoud "ensinar
€, antes de mais, fabricar artesanalmente os saberes", devendo o professor
permanecer "o artesio da integracio (das) virias contribui¢cdes numa pritica
pessoal" (1997: 24-25 e 200-201), ou seja, o actor principal do processo de
transposicao didictica. Esta nog¢Ao tem a grande vantagem de valorizar o papel do
professor na reinterpretacio de programas ¢ manuais, tornando os saberes
ensindveis e avalidveis no quadro de um conjunto de aulas e de um ano lectivo; o
professor surge-nos como o construtor do curriculo real, ao planear e organizar,
de forma artesanal — qual "bricoleur" —, as actividades, materiais, formas de
animacio, etc. que preenchem o quotidiano das suas aulas. A liberdade que este
"bricolage” permite ao professor ndo deixa de ser um dos aspectos mais
gratificantes da sua actividade ¢ prende-se com a nogilo de artista a que alguns
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autores também recorrem, quando chamam a atencio para a importincia dos
factores relativos 4 personalidade, 3 sensibilidade e 4 criatividade dos professores,
1o quadro de uma actividade que é por natureza relacional.

"Pour que les enseignants parviennent i ce résultat, il faut qu' ils croient en ce qu'
ils enseignent, qu' ils aiment leur discipline d' un amour communicatif et
contagieux, qu' ils entretiennent aussi avec leurs éléves un rapport émotionnel fort
et maitrisé” (Bourdoncle, 1993: 103).

O professor €, por outro lado, nio apenas o professor de tal ou tal
disciplina, mas antes o formador, o educador das criangas e jovens que estdo a seu
cargo, o que sublinha a sua responsabilidade global ¢ ainda mais pde em causa a
reducdo do ensinar a uma qualquer racionalidade técnico-cientifica. Nesse sentido
"l' enseignant doit &tre un artisan moral® (Bourdoncle, 1993: 114), que controla
simultaneamente os fins e os meios da sua actividade.

Mas estard a funcio docente condenada a permanecer um oficio? Ou uma
arte? Ndo € viavel a construgio de um saber que fundamente cientificamente a
actividade docente? Nio € possivel a transformacic do oficic de ensinar numa
verdadeira profissio? Os professores nio poderio aceder ao estatuto de
verdadeiros especialistas do acto educativo? fnos naturalmente impossivel, neste
contexto, reflectir de forma minimamente profunda acerca deste conjunto
articulado de questdes, que remetem para problemas tdo fundamentais como: qual
o estatuto epistemoldgico que pode ser atribuido as ciéncias da educagio? Que
concepcio desenvolver sobre as relagdes entre a teoria e a pritica no processo de
ensino/aprendizagem?

A resposta de R. Bourdoncle, na sequéncia da reflexfio ja aqui apresentada
acerca da permanéncia de uma perspectiva artesanal é, a esse respeito,
elucidativa: "Mais il existe un savoir scientifique sur une partic de ce qui se passe
en classe, et donc une base scientifique de I' art d’ enseigner" (Bourdoncle, 1993:
103). Admitindo embora a existéncia dessa base cientifica, a pomgao de A.
Trousson €, a esse respeito, um pouco mais radical:

“On peut donc se demander si tous les faits que nous avons recensés —
transcendance du savoir, intersubjectivité, engagement personnel, affectivité — ne
constituent pas, dans I' acte qui consiste 4 enseigner un groupe d' individus, un
noyau qui limite fortement toute entreprise de rationalisation. Il semble que
subsistera toujours dans la pratique de 1' enseignement une part d' improvisation et
de bricolage, part irréductible et incomparablemeant plus grande que celle du savoir
rationnel. Cela fait toute la différence entre le métier d' enseignant et celui ¢’
ingénieur ou de médecin et condamne probablement I' enseignement i rester un
art" (Trousson, 1992: 101).

Quanto 2 importancia que vem sendo atribuida & pritica pedagégica como
componente central da aprendizagem do ser professor, se é inegivel a sua
enfatizacio recente, também € verdade que ela surge geralmente associada 2 ideia
de que € necessirio reflectir sobre a experiéncia profissional, para que esta seja
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verdadeiramente formativa e enriquecedora; e esse pensar a pratica, na procura de
solugito para problemas concretos, s6 ganha em apoiar-se numa base de saberes
disponiveis. Faz assim todo o sentide falar-se do professor como um "pritico
reflexivo”, como fazem P. Perrenoud e K. Zeichner entre outros.

A defesa da tese de que a profissio docente tem evoluido no sentido de
uma profissionalizacio crescente tem concitado uma generalizada aceitagio, até
porque contribui de forma visivel para a valorizacdo da actividade docente. A
profissionalizacio implica, nessa dptica, uma competéncia resultante de uma
formacio especializada de nivel superior, uma vocagio de servico que a legitima, a
necessidade de controlo do acesso @ profissio € uma relativa autonomia no
exercicio da mesma (Marcelo Garcia, 1994: 135; Marcelo Garcia, 1989: 9;
Trousson, 1992: 35-38), condicdes essas que advém de um relativamente longo
processo de profissionaliza¢io. O resultado desse processo, de que decorre
também um acrescido prestigio social, € a consideragiio do professor como um
especialista — um "expert" — na drea da educaciio e nac apenas como 0 artesdo
do oficio de ensinar.

Esta ideia nio &, no entanto, consensual. Vejam-se, por exemplo, as
referéncias ac conceito de "semi-profissio" (Ortega, Velasco, 1991: 27) ou 2
existéncia de tendéncias desprofissionalizadoras na actualidade da profissio
docente; fala-se mesmo, em alguns casos, num eventual processo de
"proletarizacio" (Marcelo Garcia, 1994: 140-144), que nio € alheic 2 intensificacio
do ritmo de trabalho do professor, 2 multiplicacio de novas funcdes, & diminuigio
da sua autonomia a par do aumento de um certo controlo burocritico. Para P,
Perrenoud:

"A profissio docente ainda hesita entre profissionalizaciio e proletarizacio, entre a
verdadeira autonomia, & qual corresponde uma clara responsabilidade e uma maior
dependéncia relativamente 2 esfera dos especialistas, dos que pensam o ensino”
(Perrenoud, 1997; 200).

Qutros autores — como F, Ortega e A, Velasco - chamam a atencio para a
conveniéncia de se manterem algumas cautelas relativamente 4 "tesis de
progresiva proletarizacién del profesorado al referirnos a los maestros” (Ortega,
Velasco, 1991: 28). Se a ideia da "secular heteronomia de la profesidn®, a que os
autores se referem, faz algum sentido, ao salientar o controlo rigido a que os
docentes tradicionalimente foram submetidos, as novas funcbes que os professores
hoje sio chamados a desempenhar podem também configurar (ou nfio) a assungiio
de um novo papel no processo de mudanga social. Qu serao os professores apenas
0s executantes dos modelos didicticos pensados por outros € determinados a
partir do centro? Nfio estari a sua autonomia circunscrita aos aspectos
metodoldgicos? O dilema autonomia/controlo permanece uma questio em aberto.

Que concluir no final deste percurso, durante o qual nos interrogdimos —
recorde-se — sobre a pertinéncia da definiciio do professor como um artesao, para
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além de o associarmos s figuras do artista, do proletirio ¢ do profissional? O
professor continua a ser, acima de tudo, o artesfio de um oficio que, no caso, é o
de ensinar? Nio serd mais apropriado consideri-lo como profissional/especialista
na area do ensino? Tem algo de artista? Nao estd em vias de proletarizacio? Parece
mais prudente, com R. Bourdoncle, insistir, fundamentalmente, na complexidade
do processo de ensino/aprendizagem; uanto as no¢des em andlise, cada uma tem
a virtude de iluminar uma faceta particular dessa actividade multifacetada, por
natureza compdésita, como € a de professor.

"Si différentes soient-elles, ces conceptions ne sont pas pour awant incompatibles
chez I' enseignant, qui combine souvent des éléments des unes et des autres dans
son travail" (Bourdoncle, 1993: 104),

Certo nos parece ser o seguinte: mesmo a defesa de uma profissionalidade
crescente ndo parece pdr em causa 2 permanéncia de certos tragos, porventura
salutares, de uma concepcio artesanal da actividade, como, alids, o nosso proprio
guotidiano nos mostra a todo o momento.

2. O professor como intelectual

Relativamente 4 consideracdo do professor como intelectual — subjacente
a0 tema que me fol proposto — convém comecgar por clarificar o conceito. Na-
introducdo do seu ensaio dedicado aos intelectuais na Idade Média, Jacques Le
Goff define-os da seguinte forma:

"(A palavra intelectual) designa aqueles que tém por oficio pensar € ensinar 0 seu
pensamento. Esta alianga entre a reflexiio pessoal e a sua difusio pelo ensino
caracteriza o intelectual” (Le Goff, s/d: 19).

Definicio muito genérica esta, assente no bindmio reflexfio pessoal/ ensino,
e onde 56 parcialmente conseguimos integrar os professores, mesmo pensando na
actualidade. Numa obra colectiva produzida no campo da sociologia, a definicio
de intelectual conhece algum aprofundamento:

"Nous conviendrons d* appeler intellectuels les individus qui, pourvus d’ une
certaine expertise ou compétence dans I’ ordre cognitive, manifestent aussi un
souci particulier pour les valeurs centrales de leur société. Ce souci se manifeste
aussi bien par I’ engagement 4 promouvoir des valeurs nouvelles que par la
détermination a défendre les valeurs consacrées,

Une certaine compétence cognitive, jointe i une vive sensibilité aux valeurs, tels
sont les deux ensembles d’ attributs par lesquels nous proposons de définir les
intellectuels. Il faut ajouter un troisiéme trait pour les caractériser, qui se rattache i
la déontologie don't ils se réclament. Chaque groupe professionnel a sa propre
déontologie. Mais outre les obligations spécifiguies, les professionnels reconnaissent
un cerrain nombre de principes communs, comme le dévouement 4 leurs clients, I’
idéalisation des finalités qu’ ils sont engagés i poursuivre” (Boudon, Bourricaud,
1986: 336).
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Esta definicfio ja nos permite proceder 4 uma associagio, sempre um pouco
abusiva, entre a nogio de intelectual — esse neologismo nascido na dificil
conjuntura do final do século XIX francés (Charle, 1990: 63-64) — e a figura do
professor, pelo menos tal como comecga a ser sentida e pensada num dos
momentos por nds seleccionados — 4 transicio em Portugal do século XIX para o
século XX.

A ideia de que o intelectual se caracteriza por um minimo de competéncia
cognitiva, remete-nos para a necessidade da posse, por parte dos professores, de
um saber especializado e, consequentemente, para 0 problema da sua formagio
como tal, um processo que dd os primeiros passos, como veremos, na segunda
metade do século XIX.

A proximidade em relacfo aos valores centrais da sociedade prende-se com
a ja referida heteronomia dos professores e do seu papel histérico como agentes
de socializagiao das criangas e jovens das nossas escolas; prende-se ainda, embora
em sentido diverso, com o papel social ¢ cultural que assumiram nas comunidades
onde desenvolveram o seu trabalho, um papel que nem sempre se situou, muito
pelo contririo, numa postura de distanciamento em relaciio aos poderes ¢ a
ordem instituida; ¢ssa proximidade — a que procura corresponder 0 conceito
gramsciano de "intelectual orginico" — & um elemento importante para a
compreensio do papel social dos intelectuais (Le Goft, s/d:3-9).

No que se refere 4 fundamentacio deonteldgica da profissdo, basta lermos a
imprensa pedagdgica ou as actas dos congressos pedagdgicos para avaliarmos a
forma como se vio afirmando, a esse nivel, alguns principios comuns e gue
remetem, por exemplo, para uma mitificacfio do papel da escola, para uma
idealizacdo do educando ou para um entendimento da profissao como vocagio ou
como sacerddcio. A producio de um discurso (em certa medida) préprio e
bastante impregnado de preocupacdes deontolégicas é, certamente, uma das
aproximacdes possiveis entre a nocdo de intelectual e a figura do professor, para
além de fonte importante na promocio de um minimo de consciéncia e de
identidade, de um certo espirito colectivo. Sublinhimos atris "em certa medida",
porque a autonomia des professores foi sempre, como ji vimos, uma autonomia
relativa, demasiado condicionada por formas diversas de controlo administrativo e
social que, neste caso, o afastam bastante da ideia de intelectual.

Num balango do que fica dito, embora sejam manifestas as dificuldades na
classificacio dos professores como intelectuais, em particular daqueles que aqui
mais nos preocupam, os de instrugdo primaria — a questio colocar-se-ia de forma
diferente para os professores liceais e, particularmente, para os universitirios —,
temos que reconhecer existirem algumas vantagens nesse esforgo de
aproximacio, questio a que voltaremos. Algumas cautelas sio naturalmente
necessarias, de modo a que nio distor¢camos a realidade da profissio docente.

Convém aqui evocar o facto de que a reflexfio sobre os professores como
intelectuais tem 2 sua génese no contexto da chamada "pedagogia critica” e, em
particular, no pensamento de Henry Giroux, embora num sentido radicalmente
diferente da aproximaciio que temos vindo a fazer. O entendimento dos
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professores como "intelectuais transformativos” apela a assungio de um
compromisso critico com vista a transformacio social, ou seja, "en potenciar a los
alumnos, de forma que éstos puedan interpretar criticamente el mundo v, si fuera
necesario, cambiarlo” (Giroux, 1990: 36).

Os professores assim entendidos assumiriam um papel importante, nio s6
na reflexdio mas também na acgiio — mediatizada, principalmente, pelos seus
alunos — conducente a0 entendimento do ensino como pritica emancipatéria ¢ 2
"creacidn de escuelas como esferas piiblicas demacriticas" (Giroux, 1990: 20). Ha,
cremos nos, uma clara dificuldade em transpor esta concepgio do professor como
intelectual para o estudo da dimensio histérica da profissao docente.

3. Mestres régios de ler, escrever e contar e mestres de primeiras

letras

A segunda metade do século XVIII é um periodo decisive no que diz
respeito ao desenvolvimento do processo de profissionalizacio da actividade
docente (N6voa, 1987b, D). As reformas pombalinas de 1759 e, particularmente,
de 1772 representam os primeiros passos no sentido da criagio de um sistema
estatal de ensino. Os entdo mestres régios passam a ser seleccionados, nomeados,
pagos e controlados pelo Estado. A selecgiio e nomeagio decorre da realizagio de
um exame e de um concurso nacional, tendente i uniformizacio do processo.
Fundamental passa a ser a ideia de que s &€ possivel o desempenho da actividade
docente com base numa licenca ou autorizacio passada pelo Estado, naquilo que
A. Novoa considera ser a 2° ctapa do referido processo de profissionalizacio, a par
da 1" etapa — o exercicio da actividade a tempo inteiro ou como ocupagio
principal. Novidades importantes sio também a criacdo de um imposto especial
— o Subsidio Literirio — destinado a custear os vencimentos dos professores,
agora encarados como funciondrios ptblicos, e a tentativa de pdr de pé alguns
mecanismos de inspeccido do ensino,

Convém, no entanto, relativizar o caricter inovador destas medidas. Muitos
professores — apesar de reprimida essa situagio — continuam a acumular a
docéncia com outras actividades, designadamente artesanais (Fernandes, 1994;
274). Permanece uma imagem social bastante desvalorizada do mestre, apesar da
concessio — mais tedrica que real — do “foro de nobreza" (Fernandes, 1994; 273-
280); para esse facto nio deixa de contribuir, certamente, a magreza dos
ordenados. Verifica-se, principalmente, a total auséncia de um sistema de
formacio de professores; qualquer individuo portador de habilitagbes elementares
podia candidatar-se a um posto de mestre régio; ndo hi sequer referéncias a
consciéncia dessa necessidade. Como resultado tinhamos uma quase total falta de
preparacio pedagdgica (Addo, 1995: 316). Agravando o panorama tracado, refira-
se que, no ensino particular, muitos mestres continuavam a ensinar sem a
necessiria licenca régia.

Voltando ao processo de estatizacio, convém salientar que este ndo é
sinénimo de secularizaciio, muito menos de lajcizacio; os eclesidsticos continuam
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a fornecer muitos elementos ao corpo docente (Fernandes, 1994: 274) e o ensino
da moral e da religifo catélica continuam a enformar claramente a componente
socializadora do embrionério curriculo entio desenvolvido nas escolas régias.

Um dltimo aspecto, o que se refere 4 designacio da profissio. Dos mestres
régios de ler, escrever e contar, criados pela reforma pombalina, passa-se
gradualmente, na transicio do século XVIII para o século XIX, para a designacio
mestre de primeiras letras. A pouco ¢ pouco, i medida que a centiiria de
oitocentos avanga, vai-se tornando indiferente a utilizagdo dos termos miestre ou
professor de primeirvas letras o que, na perspectiva destes, corresponde a um
desejo de prestigio acrescido resultante do afastamento, pelo menos simbdlico,
relativamente aos oficios mecinicos € da aproximacio aos outros professores. A
designacio professor de intrucdo primaria comecard a generalizar-se a partir de
meados do século (N6voa, 1987a, 413-440).

4, Desenvolvimento de um sistema de formaciio de professores

Vamos encontrar, nos primérdios da formagio de professores, algumas
iniciativas que se caracierizam pelo facto de surgirem associadas 4 adopcio e
difusio do método de ensino miituo, por serem realizadas, em boa parte, num
contexto escolar militar — escolas regirnerntais — e por se dirigirem, em primeira
instincia, a professores ja em exercicio. Evoque-se aqui a Escola Geral de Belém,
impulsionada em 1816 por Jodo Crisdstomo de Couto e Mello, a qual, apesar do
seu caricter embriondric, pode ser considerada a primeira instituicdo portuguesa
visando a formacao de professores (Fernandes, 1994: 378). Outras iniciativas se
seguiram ou, pelo menos, foram projectadas, na década de 20 e na sequéncia das
reformas de 1835 e 1836 para, finalmente, com a reforma de 1844 (Costa Cabral)
serem criadas — embora com alguma lentidio — as condicdes para o
desenvolvimento de verdadeiras escolas normais, seguindo a terminologia de
origem francesa por ci adoptada. Depois da aprovacio do regulamento e da
colocacio da primeira pedra (1845), da nomeacio do primeiro director — Luiz
Filipe Leite (1852) —, a Escola Normal de Marvila € solenemente inaugurada em
21 de Abril de 1862. Inicia-se aquela que €, na perspectiva de A. Ndvoa, a 3" etapa
do processo de profissionalizacdo da actividade docente (Ndévoa, 1987b, It 423-
442). E a partir daqui que, na concretizacio da concepciio de que os professores
"formam-se”, que se intenta desenvolver um sistema de formacio especializada e
relativamente longa dos professores, comportando referéncias tedricas fornecidas
num quadro académico.

Esta vai ser uma fase dominada pelo debate sobre o chamado método de
leitura repentina, método de Castilbo ou méiodo porfugués (décadas de 50 a
70). Como se v&, a instituicdo de procedimentos de formacio de professores
surge, como haviam surgido os primeiros esparsos tentames, ligada 4 necessidade
de difusfio de novos métodos de ensino. Seguir-se-d, a partir de 1876, o debate
acerca da Cartilba maternal de Jodo de Deus (Novoa, 1987b, I 337-339). A
institucionalizagio de escolas de formacio de professores conheceri, no entanto,
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um percurso atribulado entre as Ultimas décadas do século XIX e as primeiras
décadas do século XX, nio sendo este o momento adequado para o referenciar
com detathe, tarefa, de resto, ji realizada (Gomes, 1996: 11-59; Névoa, 1987b; I:
442-475).

Vamos apenas chamar a atencio para alguns momentos, mesmo correndo o
risco de uma simplificagio excessiva. £ a partir da reforma de 187881 e, em
particular, da reforma de 1896 que as escolas de formacio de professores se
consolidam ¢ expandem. Na sequéncia desta Ultima reforma, vém-se juntar as
escolas normais entretanto criadas — uma para cada sexo em Lisboa, Porto ¢
Coimbra —, um conjunto de escolas de habilitagio para o magistério primdrio,
que chegara a ser de 17 escolas, instaladas nas principais cidades do pais (Gomes,
1996: 53-57). Mesmo assim, em 1875 apenas 5,1% dos professores em exercicio
tinham concluido um curso normal e 39,2% tinham apenas como habilitagio o ja
citado exame. Como vemos, ao longo do século XIX, os entdo chamados
professores iddéneos continuam a ser @ maioria do corpo docente (Fernandes,
1994: 161; Novoa, 1987b, I. 421).

Elemento importante neste processo €, ainda em 1896, o seguinte: a
responsabilidade dos exames passa para as escolas normais, desenhando-se uma
tendéncia para a preferéncia dos detentores de um diploma de normalista (NGvoa,
1987b, I 423). A rcforma de 1901, momento importante do percurso que temos
vindo a tracar, torna obrigatdria a posse de tal diploma para o exercicic da
profissio. Nesse mesmo ano sdo ji cerca de 50% os professores que possuem a
necessaria formacao profissional (NGvoa, 1987b, 10 475).

Algumas questdes hi a destacar neste processo de consolidacio do ensino
normal em Portugal (até ao inicio do século XX): a instituicio do ensino normal
contribui para a dignificacio dos professores ¢ para a consolidagic do seu
estatuto, ao implicar um maior rigor no ingresso na profissio ¢ um reforco do seu
perfil académico; o desenvolvimento das escolas normais contribui para a
afirmacido da pedagogia como ciéncia da educacfio, ao tornar mais aguda a
consciéncia de que nfo basta conhecer a matéria, tornando-se necessario aprender
a ensindr, processo este que obriga a uma interligacio estreita — variavel,
consoante as reformas — entre a formacio tedrica’e a preparacio pratica; os
professores de instrucio primaria sio privilegiados como professores das escolas
normais, situacdo que serd alterada com a reforma republicana de 1911.

Algumas ambiguidades mantém-se, no entanto. Se 2 tendéncia que se vai
afirmando € a apontada, alguns sectores vio manifestando regularmente a sua
oposicao 2 existéncia de uma formacgio académica mais longa ou a0 aumento das
habilitacdes de entrada, preferindo antes uma formacio de baixo nivel académico
ou, mesmo, uma aprendizagem pratica do oficio; as reformas dao mostras de
avangos e recuos a este nivel. A reforma de 1901, importante por outras razdes,
como vimos, expressa claramente a ideia de que o professor deve possuir os
conhecimentos necessarios, mas nio deve pretender ser um sibio, lugar comum
que serd por diversas vezes reafirmado ao longo do tempo (Névoa, 1987D, II:
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652). Mesmeo assim, é inquestionavel o contributo das escolas normais para a
"producido e reproducio do corpo de saberes ¢ do sistema de normas da
profissic docente" (Novoa, 1991: 15), o que permite ¢ refor¢o de uma estratégia
de formacio profissional.

O projecto de formacio de professores desenvolv;do pela 1° Repiblica
portuguesa procura acentuar a vocacio simultaneamente académica e profissional
das escolas normais, mas as realizacdes priticas — hi semelhanca do que
aconteceu em outras dreas — nido corresponderam aos ideais pedagdgicos
expressos. Manteve-se, em particular, durante demasiado tempo, uma situagio
proviséria, tendo as e¢scolas normais reformadas iniciado as suas funcdes apenas a
partir de 1918 (Adio, 1993: 126). A procura da melhoria da qualidade da formacgao
levou a reducio dristica do nimero de escolas, ao transformar as antigas escolas
de habilitacio para o magistério primirio em escolas primirias superiores. O
curriculo conheceu importantes transformacgdes, levando 4 criacfio de novas dreas
e a uma equilibrada articulacio — como nfio existira até ai — entre as diversas
componentes da formagio: social, artistica, pedagdgica, profissional, etc. Como
diz A. Ndvoa:

"Cette génération d’ enseignants des écoles normales qui ont été en fonctions de
1918 4 1930 a constitué le groupe le plus qualifié et le plus compétent de toute
histoire de la formation des professeurs d' instruction primaire au Portugal" (Novoa,
1987b, 11: 680).

Mesmo assim, os resultados priticos foram decepcionantes, pelo menos no
que diz respeito ac nimero de normalistas formados pelas novas cscolas, 651 até
a0 final da Repiiblica (Ndvoa, 1987b, II: 675).

Como vimos, a instituicio das escolas normais marchou a par do processo
de cientificacdo da pedagogia, o qual se desenvolveu 4 partir das tltimas décadas
do século XIX (Fernandes, 199%: 160). Desses processos paralelos decorre a
consci€ncia, gradualmente mais acentuada, da necessidade de articular a produgio
de um saber pedagdgico com a profissionalizaciio da actividade docente. A
pedagogia assume-se assim como ¢ corpo de conhecimentos necessirios ao,
exercicio da profissio, o que refor¢a a ideia de que os professores sio os
especialistas da educaciio, mesmo quando tém como fonte a sua experiénceia e
uma reflexdo sobre a mesma. Esta situacio proporciona-hes, inequivocamente,
uma maior legitimidade social.

Uma estimulante, embora polémica, tese a este respeito € a defendida por
A. Novoa (1993b); segundo ¢ autor, a consolidacio de uma reflexfio cientifica
sobre a educagio contém um elemento paradoxal de desvalorizacio da profissio
docente a0 deslegitimar o professor enquanto produtor de saber, 0 que permite a
afirmacio de novos grupos de especialistas no dominio da educacio e contribui
para acentuar z clivagem entre a teoria € a pritica, entre tedricos e praticos.
Encontramo-nos, na verdade, num momento decisivo do relacionamento entre as
duas figuras que se constituiram como ponto de partida para o presente trabalho:
o professor como artesio/pritico ou como intelectual.
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5. Desenvolvimento dos espacos de associaciio e de reflexdo
colectiva

Nio obstante algumas iniciativas pioneiras — como € o caso em 1813 do
Montepio Literiric (Fernandes, 1944: 522) —, o associativismo docente é um
fenémeno que se desenvolve a partir da segunda metade de oitocentos, A primeira
verdadeira associacio de professores & a que foi criada em 1854 exactamente com
esse nome, mantendo caracteristicas essencialmente mutualistas (No6voa, 1987, I
479). Na década de 80 surgem as primeiras experiéncias de organizacgfio da classe
por grau de ensino, delas se destacando a Associagio de Professores de Instrucao
Primaria de Lisboa, nascida em 1880. Em 1897 € criada a Associacgio de Socorros
Muituos do Professorade Primdric Portugués (Novoa, 1987h, 1; 486-490). As
primeiras décadas do século XX e, em particular, o periodo republicano
representam uma fase de intensa actividade do movimento associativo, que ganha
um caricter cada vez mais sindical. Na sequéncia de virias outras iniciativas —
que aqui nos abstemos de referir — forma-se em 1918 a Unido do Professorado
Primirio Portugués, desenvolvendo uma grande actividade nos 0ltimos anos da
Repiiblica (Névoa, 1987, II: 703-710).

Para além desta esquematizacdo, o que mais nos interessa destacar € o
seguinte: o aparecimento do movimento associativo docente representa a tomada
de consciéncia do professorado como grupo profissional, naquilo que A. Névoa
considera ser a 4* etapa do processo de profissionalizaciio da actividade docente.
Verifica-se, nesta fase — apesar das divisbes que atravessam a classe —, uma
adesio colectiva, explicita ou implicita, 2 um conjunto de normas ¢ valores, a uma
embriondria deontologia docente,

De grande relevo foi — no que a esta questio diz respeito — o papel dos
diversos congressos pedagdgicos que se reuniram entre o final do século XIX e o
inicio do século XX, designadamente em 1892, 1897, 1908, 1909, 1912 ¢ 1914
(Fernandes, 1993, 162). Igualmente muito importante foi a generalizacio da
imprensa pedagdgica e profissional que ocorreu durante o mesmo periodo
(N6voa, 1993). Muitos dos dinamizadores de congressos e imprensa pedagdgica
foram antigos normalistas, contribuindo, também por esta via, para o reforgo de
uma identidade profissional caldeada no ambiente cultural das escolas normais,

6. O novo professor de instrucdo primdria: artesiao e/ou
intelectual?

No periodo que temos vindo a tratar desenvolve-se uma consciéncia nitida,
ao nivel do discurso pedagégico e, nomeadamente, do discurso dos professores,
de que se estava a substituir o "velho mestre-escola” pelo "novo professor de
instrucio primaria".

A referida consciéncia € intensificada pela crenga quase ilimitada — e bem
tipica da ideologia do progresso que caracteriza a época — nas potencialidades da
educacgio ¢ da escola no sentido de potenciarem a regeneraciio social de que o
pais parecia necessitado. Os professores apresentam-se, além do mais, como os
principais protagonistas do combate ao grande mal — o analfabetismo.
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Surge assim, nesse contexto particularmente favoravel, um nitido esforco
com vista i producio de um discurso (tendencialmente) préprio, de que nos di
bastas mostras a imprensa pedagdgica. A grande gquestdo que se coloca € a
seguinte: trata-se verdadeiramente de um discurso préprio dos professores? Ou
trata-se, antes, da assuncédo de discursos produzidos fora do campo profissional?
Este € um problema que merecerd certamente um estudo mais aprofundado. Uma
proposta de trabalho interessante é a aventada por A. Novoa, ac chamar a atengio
para o facto dos professores se terem apropriade de elementos do discurso
pedagdgico renovador — concretamente o da Escola Nova —, fazendo dele um
objecto préprio (N6voa, 1987b, II: 760). Os professores manifestam — através dos
seus orgiaos proprios — a sua franca adesio aos postulados relativos 4 crianga e ao
acto pedagégico difundidos pelo movimento, que assim s¢ constituiu num
importante factor de identidade. Menos segura € a generalizacio, ao nivel da
prética pedagogica dos professores, dos referidos postutados.

Um outro elemento importante é o que remete para o papel social dos
professores. A mitificagdo da figura do professor, em particular no quadro do
republicanismo, considerado importante fautor de transformacio social e de
construgic do "homem novo", surge associada a uma amplificacfo das suas
fungoes, designadamente no que diz respeito 4 influéncia junto da comunidade
onde vive e trabalha. £ nas pequenas comunidades rurais que esse projecto se
reveste de maior relevincia, sendo apresentado o professor como um verdadeiro
sacerdote laico, que desempenha uma papel alternativo ao dos padres do
catolicismo (Pintassilgo, 1998: 68-71).

A exemplaridade da figura do mestre é, a esse respeito, largamente
sublinhada no seio do pensamento pedagdgico. O professor surge como
referéncia moral nio sé dos alunos como de toda uma comunidade, o que
contribui para reforcar a sua responsabilidade moral e social (Pintassilgo, 1998:
241-242).

Igualmente central — na dificil tentativa de visualizacio do professor como
intelectual — & a referéncia ao binémio autonomia/controlo no gue respeita a
profissio docente. Durante todo este perfodo mantém-se dispositivos estatais de
controlo, administrativo-pedagdgico, no caso do que € exercido pelo corpo de
inspectores, mais acentuadamente politico-ideolégice, no que se refere as
declaragoes de fidelidade aos sucessivos regimes; a relativa dependéncia dos
professores para com os poderes instituidos, parece ser, aliis, uma das
permanéncias da histdria da profissio (NGvoa, 1987b, I 371 ¢ II: 611-612). A
consideragiio do professor como funcionirio do Estado limitou, naturalmente, as
suas possibilidades de critica ou de oposicio ao mesmo.

O exemplo da I* Repuablica é, a esse respeito, porveatura, o mais
paradoxal, por partir de um regime que se propde promover uma socializagio
baseada nos valores democriticos, acabando por manifestar uma preocupacio
nitida de controlo politico-idecldgico dos professores, ao determinar a proibigio
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do ensino de doutrinas contririas 4s lcis do Estado e a obrigagdo de defender a
Pitria € a Republica (Pintassilgo, 1998: 120-124 e 127-129).

A escola é, sem diivida, assumida como factor de integracao e de
socializacfo, sendo os professores os seus principais agentes. A margem de
autonomia de que dispde €, por isso, muito limitada e ndo se estende aos fins ¢
objectivos que conduzem o seu trabalho. Algumas margens de autonontia
persistem, como sempre persistiram, na sala de aula — o "santuério do professor”
— embora geralmente restritas ao campo metodolégico. Esta é mais uma
ilustracio da ambivaléncia que sempre acompanhou o percurso da profissao
docente (NGvoz, 1991: 15).

E para terminar. O mestre do final do antige regime ainda se encontrava
relativamente proximo da figura do artesio, no seu sentido proprio, até na
designacio — mestre: "aquele que sabe e ensina qualquer arte ou ciéncia" (Adao,
1995: 277y —, mas também na consideracio social, numa preparacio que advinha
fundamentalmente de uma experiéncia empirica — eram "priticos” no sentido
literal do termo —, na utilizagio de metodologias de ensino rudimentares e, nio
menos importante, na acumulacdo, que ndo era invulgar, do exercicio de um
oficio mecinico com 0 ensino das primeiras letras a um grupo de criangas ou
jovens de idades e conhecimentos muito diversificados e num local que, muitas
vezes, era — como nos velhos artesfios — a sua prépria casa. E no perfodo que
decorre entre as {ltimas décadas do século XIX e as primeiras décadas do século
XX que se criam as principais condi¢des que permitem ao mestre iniciar um
percurso tendente a superagio da situagiio de artesdo e de pritico e transformar-
se, gradualmente, no professor € no profissional de ensino. Recordemos as
principais transformacoes entio ocorridas: a consideracio dos professores —
ainda que de forma limitada — como especialistas da educacio, como resultado da
aquisicio, nas escolas normais, de conhecimentos e competéncias de indole
académica e profissional; a sua adesio aos valores subjacentes A utopia educativa
difundida no periodo, com 6bvias implicagdes no que se refere 4 valorizagdo do
papel social e cultural dos professores; o desenvolvimento de iniciativas
conducentes A criaciio de uma certa consciéncia profissional e deontolégica. Tudo
isto permite que falemos dos professores deste periodo (e dos de hoje) como
intelectuais? Temos sérias dividas. Persistem claras limitagdes, em particular as
que remetem para uma autfonomia cientifica e pedagdgica mitigada e suplantada
por persistentes mecanismos de controlo. Igualmente suscita dividas, como
notimos, a capacidade do grupo profissional para produzir um discurso préprio
que ndo advenha da incorporacido de elementos produzidos fora do seu campo -
pelo poder, pelos especialistas da educaciio, ete.

Quanto ao conceito de artesio, agora num sentido mais simbdélico, parece-
nos de extrema importincia lembrar a sua pertinéncia para caracterizar o que &
parte importante da actividade docente. O professor é — todos o somos —
verdadeiros artesfos da arte de ensinar e €, porventura, desejivel que o continue a
ser. Isso significa que consegue preservar uma visio global do acto de ensinar, que
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a organizacio do trabalho & pouco estandardizada — assemelhando-se 4 uma
espécic de "bricolage" —, que mantém uma relaciio pessoalizada com os seus
alunos, que a sabedoria dos professores continua a ser muito "um saber de
experiéncia feito" e que, finalmente, a afectividade e a imaginagdo desempenham
um papel importante na organizagio da sua actividade.

O professor é (ou foi) intelectual — pelo menos idealmente — quando se
assume como autdénomo e critico em relacio ao(s) saber(es) e ao(s) poder(es),
capaz de criar o seu proprio estilo de ser professor e de o adaptar a diversidade de
publicos com que se confronta, capaz de assumir valores claros e de actuar em
conformidade, nio abdicande da sua missio de verdadeiro educador, e de ter
como referéncia o conjunto de normas deontoldgicas e €ticas que dio sentido a
profissio.

O artesdo e o intelectual nio sio pois duas figuras antagbnicas ¢ cxclusivas.
Nio hi, na construgiio histérica da profissio docente, um processo de transicdo
do artesiio para o intelectual. Além disso, se ambos 0s conceitos se mostraram
como estimulantes no que respeita @ sua problematizacio, pdem-se-nos algumas
reservas — que tentimos aqui partilhar — relativamente 4 sua validade operatéria,
ou scja, & possibilidade de os transpor para contextos que se afastam claramente
dos que os produziram. Naturalmente que o esclarecimento cabal das temdticas
aquj afloradas implicard o desenvolvimento de pesquisas especificamente
encaminhadas para o estudo, numa perspectiva histérica, de problemas tais como:
a intervencgdo politica e social dos professores, percursos biogrificos e perfis
intelectuais, discurses produzidos, a construgiio de uma deontologia docente,
formas de controlo ¢ exercicio da autonomia, priticas de ensino (modos de
organizacio da sala de aula, recursos utilizados, etc.), entre outros que aqui
deixdmos esbog¢ados.
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LA HISTORIA SOCIAL DEL PROFESORADO
EN ESPANA

CARMEN BEnSO CALVO
Universidad de Vigo

Introducciéon

La historia social del profesorado tiene una trayectoria corta en nuestro
pais, llena de silencios ¥ pendiente de nuevos enfoques que orienten con rigor y
acierto los necesarios estudios que en la actualidad reclama este Ambito de [a
investigacion histdrico-educativa. Los trabajos sobre los docentes se inician
timidamente en los afios setenta; en los ochenta la preocupacidn selectiva por
algunas dimensiones del estudio social del profesorado aparece vinculada a
trabajos mis amplios articulados en torno a Jas dos grandes lineas cultivadas por la
historia de la educacidn espafiola del momento, la escolarizacidn y la institucién
escolar — escuela, normales e institutos — vy s6lo en la frontera de los noventa
adquieren carta de haturaleza por si mismos generando lineas propias — y nuevas
— de investigacion.

Como ocurre en otros campos de la investigacidn histérico-educativa — tal
es el caso de la historia de la alfabetizacién a la que Antonio Vifiao define, con
acierto, como un campo interdisciplinar ! —, en el estudio histérico del
profesorado confluyen — y deben confluir — los esfuerzos v el interés de
investigadores adscritos a distintos ambitos de Ia investigacién: la sociologia
histérica, la historia cultural, la historia de las mentalidades, Ia historia de la
educacién, y dentro de ella, como un subcampo especifico de estudio, la historia
del cutriculum. La variedad de enfoques, modelos y métodos con que es abordado
el estudio histdrico del profesorado, un estudio que, aun adoptando distintas
perspectivas, necesariamente es de naturaleza histdrica y social, evidencia la
necesaria coordinacién de la investigacién y el esfuerzo aunado de todos 2.
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La historia social del profesorado: emergencia de un campo de
estudio en el Ambito histérico-educativo

Al hacer referencia a este nuevo campo de estudio e investigacion — la
historia social del profesorado — en el marco de la historia social de la
educacién 3, estamos aludiendo a un nuevo objeto de estudio — el profesorado
en su conjunto, o algin segmento del mismo —, a2 un nuevo cnfoque - la
perspectiva social, multidimensional, con que se aborda la historia del colectivo
docente —, a nuevos métodos y técnicas de trabajo — los métodos y técnicas
procedentes de las ciencias sociales — y a una nueva forma de trabajo que exige la
planificacién de la investigacién — elaboracién de un marco conceptual, disefio
de modelos tedricos, formulacién de hipétesis... —. Tres aspectos identifican los
trabajos de historia social del profesorado: protagonistas, enfoque y método, a lo
que se podria afadir también la planificacién y el uso de modelos que guien la
investigacidn. En definitiva, una linea de investigacién histérico-educativa que, a
través de la ya renovada historia general, debe mucho en su origen a la escuela de
Jos Annales 4, De este modo,

— no es ya el individuo, por muy relevante y paradigmitico que sea — o
pueda ser —, lo que interesa al investigador, sino el colectivo de
profesores o alglin segmento de este colectivo. El grupo se erige como
protagonista al servicio de la construccién de la historia social de la
educacion.

— el colectivo docente es analizado desde un poliédrico punto de vista,
pretendiendo siempre realizar una lectura multidimensional de los
hechos atendiendo a la propiza esfera educativa sin olvidar la econdmica,
1a politica, Ia socio-cultural....

— la metodologia de trabajo, muy variada, es la propia de las ciencias
sociales (sociologia, economia, antropologia cultural, etnologia...}
adaptada a la particularidad de la investigacién histdrica que, por su
caricter evolutivo, siempre pretende [a seriacién de los fendmenos.

— los trabajos responden — o deberian responder — a una cuidada y
rigurosa planificacidon que comporta la profundizacién en el marco
tedrico de referencia y la definiciéon de modelos que guien la
investigacion.

Hacia el final de los afios setenta y principios de los ochenta el interés por
la historia social del profesorado todavia era muy escasa como hemos tenido
ocasion de comprobar al hacer la revision de los trabajos de investigacién que ha
generado esta linea de trabajo en Espafia. A esta conclusién ya habian llegado, por
caminos distintos, algunos autores que en su dia habian realizado sendas
revisiones de la investigacidn histérico-educativa relativa a las (ltimas décadas. Asi,
por ejemplo, Pere Sola, revisando las publicaciones — monografias y articulos en
revistas especializadas — en el drea de historia de la educacién, se hacia eco de la
carencia de obras acerca del profesorado a la altura de 1981 3. Poco antes, los
anilisis bibliométricos elaborados por Agustin Escolano y otros autores sobre la
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produccién universitaria — tesis y memorias de licenciatura — en el 4rea, entre
1940 v 1976, revelaban que hasta esa fecha no se habia iniciado en propiedad una
linea de investigacion sobre el profesorado 6. Del lento Proceso que experimenta
este campo de la investigacidén socio-histérica en la pasada década, daba cuenta,
igualmente, Agustin Escolano 7 en este mismo foro hace cinco afios cuando, al
tiempo que reflejaba los progresos en aspectos tales comao "la imagen y condicién
social de los docentes", sugeria que una programacién de la investigacién
historico-educativa deberfa enfatizar determinados estudios que, a su entender,
"no habian recibido la atencidn suficiente", citando, entre otres temas, el relativo a
la profesionalizacidn del profesorado,

En la base del incipiente interés suscitado por este ambito de estudic en el
colectivo de historiadores de la educacion hacia mediados de los setenta, estan,
sin duda, dos factores:

1°, El paso que se estad dando por esa época hacia la construccién de una
historia social de la educacion y la consiguiente apertura de la investigacion
histérico-educativa hacia temas, métodos y enfoques procedentes del imbito de la
historia general, de otras historias sectorizles y de las ciencias sociales (en este
caso particular, por estas fechas, el aparato conceptual y metodolégico lo
proporcionaron preferentemente la sociclogia vy 1a economia). Los precedentes
mis inmediatos de esta nueva etapa de [a historia de la educacidn, y de su apertura
al estudio social del profesorado, adoptando patrones conceptuales y
problemiticas de las ciencias sociales mas avanzadas — demografia, economia,
sociologia... — y abriéndose a la complejidad y riqueza de los métodos vy técnicas
utilizados por ellas, hay que buscarlos en los primeros afios setenta. El impulso, en
este sentido, hay que atribuirlo especialmente a M* Angeles Galino quien en los
comienzos de esta década iniciaba los contactos con los investigadores de 1a
historia de Ia educacién europeos y abria poco después, en el Departamento de
Historia de Ia Educacion y Educacién Comparada de la Universidad Complutense,
nuevas lineas de estudio con enfoques y temdticas renovados. El punto de
inflexién tuvo lugar en el curso 76-77 cuando el citado Departamento programd
un curso de doctorado, impartido por la profesora Galino, sobre "La Historia de la
Educacién como ciencia social’, fiel testimonio de la nueva orientacién que
tomaba esta drea de investigacion y de docencia en Espafia y que origing, como se
ha indicado, la apertura de nuevas lineas de investigacién — una sobre
profesorado — tal como reflejan las tesis de doctorado elaboradas por esos afios 8.
En ellas se ensayaba la aplicacién a la investigacién histérico-educativa de
métodos, conceptos y fuentes importados de la economia, demografia,
sociologia... ya incorporados previamente por la historia general. Por supuesto, se
rompia igualmente con la tradicional fijacién en cuanto a las épocas objeto de
estudio y a los temas abordados en ¢l periodo anterior.

2% La influencia que ejercid la Reforma educativa de 1970 en la
investigacién general — e histérica — sobre el profesorado, puesto que, como
observa Goodson, toda reforma educativa genera un nutrido cuerpo de estudios
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sobre los docentes ?, fruto del creciente interés social que provoca este sector
profesional al que se atribuye, prioritariamente, el éxito o el fracaso de la misma.
La atencién que suscita la problemaitica del profesorado — un sector muy
heterogéneo en el que por entonces cunde el descontento —, que no es exclusiva
del dmbito pedagdgico, se manifiesta en las reuniones cientificas de la época. Asi,
el sexto Congreso (Madrid, 1976) dedicé una seccidn a la formacidn del
profesorado. El séptimo Congreso (Granada, 1980) gird en torno a "La
investigacién pedagégica y Ia formacién de profesores"; la seccidn segunda se
destind a analizar [as "Aportaciones de las investigaciones histéricas a la formacidén
de profesores" e intervinieron como ponentes los profesores Julio Ruiz Berrio,
Buenaventura Delgado, Ledn Esteban y Alfonso Capitin inaugurando una de las
lineas de investigacidén mds prolificas durante las dos Gltimas décadas en relacion
con la historia del profesorado Espafia 19,

Tendencias y lineas de la investigacién

De la revision de los trabajos publicados y no publicados en los dltimos
veinticinco anos que se encuadran dentro de la historia social del profesorado en
Espafia 11, producto de las lineas de investigacién que han venido desarrollando
los departamentos universitarios en torno al tema, se infieren las tendencias
dominantes en este dmbito de la investigacién histérico-educativa. En primera
instancia, sefialaremos las tendencias generales teniendo en cuenta todo el corpus
de la investigacion histdrica sobre los docentes; a continuacidn, pasaremos a
considerar las caracteristicas de la investigacion correspondiente a cada una de las
dos fases en las que hemos encuadrado la produccién historica generada sobre el
profesorado. Bien entendido que se trata de dos fases de la investigacidn que, aun
mediando entre ellas una indudable continuidad, evidencian ciertas notas
peculiares que aconsejan darles un tratamiento individualizado.

a) Tendencias generales de la investigacién
Dispersidn y fragmeniariedad

La primera consideracién acerca de los trabajados realizados en el ambito
histérico-educativo sobre €l profesorado es la escasez de estudios centrados en
este colectivo — o en un segmento del mismo — frente a un tratamiento muy
variado, en rigor y profundidad, de la problemitica docente insertada en
investigaciones que adoptan enfoques mas globales sobre la historia de 1a
educacion, generalmente de corte local o "regional”, y centradas en ciclos
histéricos concretos. De este modo, una parte importante de la investigacién
sobre profesorado va asociada a las dos lineas prioritarias de investigacion
desarrolladas en las tltimas décadas: el proceso de escolarizacién y el sistema
educativo 12 y, dentro de esta dltima, preferentemente, a los trabajos sobre
instituciones docentes. La casi totalidad de las provincias espaiolas (en menor
medida las "regiones”) cuentan con estudios sobre la ensefanza y/o la escuela
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primaria en algiin periodo de su historia, estudios que generalmente abordan la
problemaitica del magisterio en varias dimensiones: formacién, situacién
ccondémica, imagen social, feminizacién, reivindicaciones laborales, control....
Igualmente, son numerosos los estudios sobre instituciones docentes tales como
escuelas normales — incluida la Escuela Superior del Magisterio —, institutos...,
que incluyen anflisis muy variados acerca de su profesorado. Estas
investigaciones, que en forma unitaria no siempre han sido publicadas, con
frecuencia han generado publicaciones centradas en este tema que recogen las
actas de congreses o que han visto la luz en revistas especializadas. Se trata, por
tanto, de una investigaciéon sumamente dispersa, realizada desde distintas
perspectivas vy con variados enfoques, fraccionada en cuanto a su dimensién
temporal v espacial - ciclos histdricos generalmente cortos ¥ Ambitos espaciales
limitados a la provincia o regién — y que por ello esti reclamando un esfuerzo de
sintesis y comparacién.

El magisterio primario como referencia

La investigacion se ha centrado casi en exclusividad en un sector del
profesorado, el magisterio primario, en clara correspondencia con las
mencionadas lineas de investigacidén cultivadas prioritariamente en esta €poca.
Asimismo, el interés por las instituciones de formacién de los maestros y de los
maestros normalistas, ha originado los primeros desarrollos de la investigacién
acerca de este colectivo de profesores, una investigacién siempre limitada al
estudio de las plantillas del profesorado del centro objeto de estudio. En segundo
y muy alejado lugar, queda la investigacidn — parcial y reducida - sobre el
personal de institutos, generalmente siempre insertada en investigaciones mas
amplias que giran en torno a la institucidn en la que ha desarrollado su trabajo,
mientras que de los estudios centrados en ¢l profesorado universitario, salvo
alguna excepcién, se han ocupado preferentemente los historiadores "generales"
mds interesados por el conocimiento de las élites intelectuales y sus relaciones
con ¢l poder. Por supuesto, es pricticamente inédito el estudio del profesorado
de otras modalidades de ensefianza.

De la formacion a la profesionalizacion de los docentes

De la investigacidén original pricticamente centrada en una sola dimensién
de la historia social del profesorado primario, la formacién inicial de este
colectivo, se va progresivamente ampliando el objeto de estudio a otras
dimensiones de no menos relevancia — unas mis desarrolladas, otras apenas
apuntadas — orientadas a conocer el largo y tortucso proceso de la
profesionalizacién de los docentes (seleccidn, estatuto funcionarial, condicion
econémica, imagen social, formacién permanente, asociacionismo profesional,
extraccién social, control politico, depuraciones...), su vida cotidiana (en relacién
al espacio piiblico y privado) y algunos aspectos de su actividad profesional
(publicaciones...).
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Hacia nuevos enfoques y temas

Por ltimo, aunque un cuerpo importante de trabajos histéricos sobre los
docentes ya habia incorporado el aparato conceptual y metodoldgico procedente
de las ciencias sociales — economia, sociologia... — intentando enmarcar su
especifico objeto de estudio, el profesorado, en la amplitud de lo social, algunas
de las mas recientes investigaciones, reflejando un mayor diflogo con la teoria, se
abordan partiendo de modelos de trabajo méas elaborados que exigen la
exploracidon de fuentes y métodos escasamente utilizados hasta ahora por los
historiadores de 1a educacion, abriendo con ello nuevas lineas de investigacién en
el campo de la historia social del profesorado.

b) Etapas en la investigacion

Cabe hablar de dos etapas diferenciadas en relacién a la historiografia sobre
¢l profesorado en Espafia. La primera arranca, como ya se ha indicado, de finales
de los setenta y con una duracién aproximada de diez anos, llega hasta finales de
los ochenta. 1a segunda, partiendo de estos afios, se extiende hasta la actualidad.
¢Qué determina el paso de una a otra etapa? Una cuestién cuantitativa y otra
cualitativa: el impulso que reciben los estudios sobre profesorado en Espafa, y
que tiene también su reflejo en el considerable incremento de la produccién
socio-histdérica sobre el tema, y el giro, pricticamente definitivo, de la
investigacién hacia el estudio del proceso de profesionalizacién de los docentes,
debido, en parte, a la recepcidén — tardia — de los modelos de corte socioldgico
en la investigacidn histérica de los docentes y a la posterior apertura hacia otros
enfoques procedentes de la historia cultural, la historia de las mentalidades, la
historia de la vida privada y ia historia del curriculum,

1978-1988

Esta etapa se inicia con buenas expectativas en la investigacién socio-
histdrica acerca del profesorado 13 que luego sélo parcialmente se materializan en
estudios integrados en trabajos mis globales — casi siempre de caricter local o
regional centrados en un periodo politico concreto — acerca de la educacidn, en
general, — algunos enfatizan el caricter social de la investigacidon adoptando el
titulo de "Educacion vy Sociedad en..." — o de la ensehanza primaria, en particular,
0 en investigaciones sobre instituciones docentes, basicamente Ias destinadas a la
formacién de maestros. Sin duda alguna, el tema estrella gue en estos afios concita
mayor interés es el de la formacidn inicial del magisterio primario — es escasa la
atencidn que recibe la formacién del profesorado en el ejercicio 14 _ asociado
- 0 no — a la evolucién de las Escuelas Normales 13, Los trabajos que abordan Ja
dimensién formativa de los maestros son de desigual rigor; los mis serios abordan
el tema, desde la perspectiva local en la que comiinmente se instalan, en toda la
amplitud de la problemitica socio-profesional del magisterio, adoptando un
enfoque evolutivo y comparado 16 De manera preferente, los trabajos sobre el
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profesorado primario se centran en la etapa previa a la creacion de las Escuelas
Normales y, muy especialmente, en la etapa normalista correspondiente al siglo
XIX, observindose no obstante una progresiva extensién de la investigacién hacia
la primera mitad del siglo XX,

Excepcionalmente se analiza la extraccidn social de los maestros 17 y sélo
de manera incipiente y hacia el final de esta década se percibe en las
publicaciones una orientacién de los trabajos en la linea de la profesionalizacién
del magisterio 18, avanzando con ello el enfoque socio-profesional de algunas
investigaciones en curso que ven la luz hacia el final de los afios ochenta y
principios de los noventa. Igualmente apuntan los primeros trabajos enfocados
hacia el anilisis de "la mentalidad social y los docentes" que anuncian una nueva
perspectiva de estudio en la investigacién histérico-educativa 19,

Ademds de la investigacion realizada por los historiadores de Ia educacion,
hay que tener en cuenta que algunos buenos — y en todo caso interesantes-
trabajos acerca del magisterio primario proceden de los cultivadores en Espafia de
la sociologia histdrica de la educacién. Se trata de los primeros trabajos de corte
sociolégico sobre el profesorado, un drea de investigacidn, como reconocia Carlos
Lerena a principios de los ochenta, practicamente desconocida hasta entonces por
la sociologia de la educacion; en concreto sobresalen en esta época los trabajos de
Carlos Lerena 20, Ignacio Fernindez de Castro 2! — ambos siguiendo la
perspectiva marxista —, Julia Varela y Félix Ortega 22 — con un enfoque mis
ecléctico de la investigacién —. Como productos del campo socioldgico, son
trabajos realizados desde interpretaciones de sintesis, guiados por una teoria y en
los que se trabaja, fundamentalmente, con fuentes secundarias.

19865-1998

Esta etapa de la investigacidén sobre la historia social del profesorado
comienza al final de los ochenta, Dos circunstancias concurren en torno a 1988
para sefialar esa fecha como el inicio de una nueva fase en la historiografia de los
docentes. Por un lado, la intensificacion de los estudios sobre el profesorado — de
caricter pedagbgico, socioldgico, histérico... — coincidiendo con las reformas
educativas del gobierno socialista — y el interés por dotar de un estatuto propio al
profesorado —; prueba de ello es que dos revistas especializadas, la Revista de
Educacion y Cuadernos de Pedagogia, desde perspectivas diferentes, dedican
ese afio sendos nimeros monograficos a la profesionalidad y profesionalizacidn de
los docentes 23 (previamente, en 1987, la revista Studia Paedagogica también
dedicaba un monogrifico al tema, y algo después, en 1992, lo hacia la revista
Educacion y Sociedad), sin olvidar gue algunas agencias de investigacion
oficiales, como el C.I.D.E., empiezan por entonces a estimular los trabajos en esa
linea 24, una politica de la que, en pequeiia proporcién, también se beneficia la
investigacién histérica 2. Por otro lado, una importante efeméride celebrada en
1988, el bicentenario de la Revolucién francesa, ¢s ocasién para reclamar de la
comunidad universitaria el interés sobre aspectos de Ia cultura y la educacién del



108 CARMEN BENSO CALVO

siglo XVIII, incluyendo, en menor medida, la mirada histérica hacia aspectos
socio-profesionales del profesorado como el de Miguel Pereyra, publicado en el
niimero extraordinario que a la "La lustracién” dedica [a Revista de Educacién 26,

La investigacién sobre la historia social del profesorado generada en esta
Gitima década evidencia la continuidad de ciertas tendencias heredadas de la
década anterior y la incorporacién de algunas novedades. Aunque aumenta el
volumen de trabajos publicados en el 4rea, la atenciéon que recibe la cuestion
social del profesorado sigue siendo relativamente escasa atendiendo al conjunto
de la produccién histérico-educativa de la época; nos consta que en 1993 eran
todavia pocas las lineas de investigacién — germen de las tesis de doctorado en
marcha — abiertas sobre el profesorado en las universidades espafiolas 27;
tampoco la propia Sociedad de Historia de la Educacidén ha estimulado
suficientemente la investigacién en esta linea si se tiene en cuenta gue ni ha
merecido la atencién directa de ninguno de los coloquios nacionales celebrados
hasta el momento ni la revista interuniversitaria Historia de la Educacién, érgano
de dicha sociedad, ha dedicado todavia un nimero monogrifico expresamente al
profesorado. Creemos, por tanto, que es de agradecer — y de justicia — que ¢l
presente encuentro haya girado en torno a este sector profesional.

A pesar de que todavia fas inercias heredadas de la etapa anterior — en
cuanto a temas, enfoques... — pesan considerablemente en buena parte de los
trabajos realizados en este periodo, los Gltimos aiios han traido aires renovados a
este campo de la investigacidon. Se empieza por aumentar de manera notable la
publicacién de monografias que aportan elementos importantes para la historia
social del profesorado, aungue es justo reconocer que gran parte de ellas son fruto
de investigaciones en curso durante la etapa anterior y que, algunas con cierto
retraso, van siendo publicados en los primeros afios noventa; en la lista de nuevas
publicaciones figuran, entre otras, las obras de Leoncio Vega 28, Antén Costa 29,
Aida Terrén 39, Narciso de Gabriel 31, Rosa Dominguez 32, Juan Francisco Cerezo
Manrique 33, Leonardo Borque 34, Angel Mato 35, Julia Melcén 56, Salomo
Marqués 37, Pauli Davila 38 y Francisco Martin Zufiga 3%; unas, mas centradas en
el profesorado, otras reservando un espacio importante de la investigacién al
magisterio; casi todas enfocando el andlisis histérico del profesorado desde Ia
perspectiva de la profesionalizacién docente.

Por otra parte, la investigacidn realizada en los filtimos afios, reflejada
fundamentalmente en los trabajos publicados en los Ultimos nimeros de las
revistas especializadas y, en menor medida, en las monografias y tesis doctorales
que han visto la luz recientemente, se diversifica y enriquece, ampliando las lineas
de estudio y polarizando la investigacidn hacia otros periodos de nuestra historia.
Ademis, se percibe una cierta tendencia — pequefia pero significativa — hacia
estudios realizados desde una perspectiva mis global que analizan la problemética
social de todo el profesorado espafiol 40 o, en su caso, de algin sector del
colectivo docente, perspectiva que no deberia olvidarse paralelamente al cultivo
de otras historias mds locales o "regionales” acerca de [a profesidon docente. Estas
son, en concreto, 1as tendencias mas recientes:
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— Sin dejar de estudiarse los siglos XVII1 y XIX — sobre todo este
iltimo —, que siguen reclamandec. la atencidén de muchos
investigadores, se evidencia un progresivo desplazamiento o extensién
de la investigacién en torno al profesorado hacia el siglo XX; dentro de
él tres periodos reciben una atencidn preferente: la Dictadura de Primo
de Rivera, €l periodo bélico y 12 primera etapa franquista.

— Aunque tampoco cede fa preocupacién por el magisterio primario, el
creciente auge que ha ido adquiriendo la historia de los institutos
provinciales 41 ¥, en menor medida, la historia del curriculum de
bachillerato y de los manuales escolares en relacién a este nivel, ha
relanzado el interés por el personal de secundaria, a menudo en el
cruce de este tipo de investigaciones 42, Lo cierto s que se trata de un
colectivo que por su influencia en [a sociedad espafiola a través de su
ocupacién profesional, la ensefianza de las €élites, de sus publicaciones,
de sus actitudes e implicaciones con el mundo de la cultura
hegemonica, ¥ por la imagen social que proyectan, especialmente en el
mundo de provincias, como representantes del saber legitimo, esti
reclamando un mayor esfuerzo por parte de los historiadores de la
educacion y de las ciencias,

— Se va abriendo el campo de la investigacién hacia otras dimensiones,
apenas exploradas, de la historia social del profesorado. Sin duda la que
mis sobresale por las aportaciones que se han realizado en los tltimos
afios es la relativa a la problemadtica del profesorado — especiaimente
del magisterio primario — generada por la guerra civil y la dictadura
franquista en sus primeros afos: exilio, depuraciones, control
ideoldgico... 3. Aunque queda todavia un largo camino que recorrer
para llegar a construir un estudio completo, a nivel nacional, sobre esta
problematica, Ia orientacidén de las investigaciones realizadas hasta el
momento y el interés manifestado por el grupo de historiadores de la
educacién implicados en esta linea de trabajo para coordinar sus
esfuerzos y orientarios hacia un proyecto global, auguran a medio plazo
pleno éxito en orden a la reconstruccién de este conflictivo y critico
periodo que vivio el profesorado espafiol.

— Las investigaciones de género, apenas iniciadas en la década anterior 44,
tienen algunos cultivadores — estimulados, en parte, por el tema
central del coloquio de 1990 —, si bien como Ultimamente opinaba
Consuelo Flecha en uno de 1os escasos trabajos sobre Jas maestras 43, Ia
historia social de las mujeres que han accedido a la enseflanza esti
todavia por hacer.

— A excepcidn de unos pocos trabajos acerca del profesorado universitario
— alguno de indudable interés desde la perspectiva de la
profesionalizacién de este colectivo — generados en el 4mbito de la
historia de la educacién 46, la investigacidn histérica, todavia muy
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escasa, de este grupo de docentes ha recaido, casi en exclusividad, en
los historiadores generales que desde hace algan tiempo han
manifestado un gran interés por el conocimiento de las élites
intelectuales y su influjo en Ia sociedad 47,

— En cuanto al enfoque, los modelos y las fuentes de la investigacion, los
mis recientes trabajos publicados en torno a la historia social del
profesorado evidencian la apertura de la investigacion hacia las
corrientes mis actuales de la investigacién socio-histérica sobre los
docentes (profesionalizacion, mentalidades, vida cotidiana...), una
mayor simbiosis con la teorfa — o teorias — sociologica y la utilizacién
de fuentes hasta ahora inéditas en este camnpo: literarias, orales....

Corrientes en la historia social det profesorado: tradicién vy
novedades

En las iltimas décadas un corpus importante de trabajos sobre la historia
social del profesorado ha adoptade un neto enfoque sociolégico intentando
construir, con desigual fortuna, la historia de la profesidén docente en base a
modelos procedentes de las distintas teorias socioldgicas: funcionalistas/
estructuralistas y marxistas. Otros trabajos han orientado el estudio en la linea de
los nltimos desarrollos de la historia cultural ¢ intelectual — deudora también de
los planteamientos y métodos de la sociologia — interesada por el estudio de la
€lite cultural como grupo, obtenicndo interesantes resultados en relacién a los
cuerpos docentes de élite. Se podria incluir un tercer enfoque de la investigacion
sobre 1a historia social del profesorado de corte ecléctico, que intenta articular —
¢ incluso integrar- los enfoques sociolégico e histdrico en un esfuerzo, por parte
del investigador, de adoptar conjuntamente la mirada del historiador y del
socidlogo del pasado. Ello no hace sino constatar en nuestro campo de estudio el
didlogo que la sociologia histdrica y la historia social mantienen desde hace algiin
tiempo y que ha Hevado a que las barreras entre los socidlogos que se ocupan del
pasado y los historiadores, aunque no se¢ hayan derribado si se hayan
difuminado 48. Y es que, parafraseando a Santos Julii, a menudo — y esto lo
sabemoes muy bien los historiadores de la educacién — "la historia reclama
explicitamente la teoria social, o algunos de los conceptos o variables que la
constituyen como tal teoria capaz de explicar fendmenos, y la ciencia social
reclama a su vez el tiempo como categoria propia" de manera que "es dificil
postular una diferencia abstracta entre ciencia social e historia" 4.

Al margen de estos enfoques, con larga aunque desigual tradicidn en
nuestro campo, la mas reciente propucsta de interrelacionar la investigacién sobre
el proceso de profesionalizacién docente con la historia de las disciplinas
escolares, puede revelarse muy fructifera. Igualmente cabe esperar que la
investigacién acerca del profesorado en la perspectiva de la historia de las
mentalidades y de la vida cotidiana pueda ofrecer trabajos de gran interés.
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Las aportaciones procedentes de la sociologia de las profesiones

A finales de los afios ochenta, Miguel A. Pereyra se hacia eco de algunos
importantes trabajos que se habian generado sobre ¢l profesionalismo docente en
el dmbito intermacional y que, segln el autor, "urgia conocer y estudiar” en el
ambito espafiol 0. La oportunidad de esta publicacién era clara dado el impulso
gue por estos afios adquiria en nuestro pais la investigacién en tornc 2 la
profesionalidad y profesionalizacién del profescrado, impulso que se veia
escasamente correspondido por investigaciones con este enfoque en el campo de
la historia de la educacidén. Desde la sociologia de las profesiones, los principales
modelos que en las dltimas décadas han orientado los trabajos sobre la historia de
Ia profesién docente son los siguientes:;

a) El lamado modelo fidsico o de rasgos ideales. Se difunde a partir de los
aflos treinta por la llamada sociologia de las profesiones, de corte funcionalista, y
se basa en un catilogo de criterios o pre-requisitos — no siempre uniforme —,
elaborados segin el patrén de las llamadas profesiones liberales, que debe cumplir
toda ocupacidon para adquirir la categoria de profesién. Este modelo, que en
educacién tuvo sus maximes desarrollos en los afios sesenta y principios de los
setenta, ofrecia ciertas posibilidades para el analisis de orientacién histérica — no
exento de serias limitaciones — puesto que, como observaba Heine-Elmar
Tenorth, presuponia un conjunto de caracteristicas sin un estricto rigor tedrico,
pere de suficiente claridad conceptual y parcialmente verificable en Ia historia,
por una parte, y un conjunto de procesos tipicos de profesionalizacion, por otra,
que daban como resultado una serie de hipétesis cuya confirmacién empirica y
utilidad analitica se podian constatar y examinar mediante investigaciones
histéricas >!. El modelo anglosajén de rasgos sufriria serias criticas por ser, en
palabras de Mark B Ginsburg, "poco dinimico, excesivamente determinista,
ahistérico, descontextualizado y poco critico 22", Es evidente que el catilogo de
rasgos que definen a las profesiones liberales tipicas — la abogacia v la medicina
~— vy los modelos de desarrollo descritos para ellas no se adaptan al estudio
histérico del profesorado, un colectivo que se va integrando en el aparato de las
burocracias modernas, adquiriendo en gran medida el status funcionarial.

b) Modelo de la profesién como proceso. Frente al modelo de rasgos
ideales, derivados de las profesiones de mayor prestigio social, que determinaba la
profesionalizacién o semiprofesionalizacién de una ocupacién dada, como puede
ser la de profesor, segln el grado de cumplimentacion de tales caracteristicas, una
segunda escuela de pensamiento socicldgico, coetanea de la anterior y con
conexiones evidentes con ella, el modelo de la profesién como proceso, concibe
los estadios que una ocupacidn debe superar en orden a conseguir la categoria de
profesion incidiendo en la contextualizacion de la génesis y en la evolucién de los
fenémenos histdricos que conforman la profesionalizacion de una ocupacion. Este
modelo pone el acento no en los criterios que determinan si un colectivo llega a
adquirir 0 no el status profesional, sino en los procesos que tienen lugar —
normalmente procesos de media o larga duracién — en orden a su
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profesionalizacién. Aplicado con mayor acierto que el modelo anterior al caso de
los docentes, corre el riesgo, como el anterior, de enfocar el andlisis en la mera
confirmacién ¢ no de la profesionalidad de un determinado oficio.

<) Un tercer modelo, el lamado modelo del poder, sin desdenar algunas
orientaciones-valiosas del modelo de la profesién como proceso, se basa, en
esencia, "en conceptualizar al poder como la habilidad que puede desplegar un
oficio {mas bien, sus dirigentes o lideres) para obtener y conservir un conjunto de
derechos, privilegios y obligaciones, de grupos sociales, que de otra manera
podrian no concedérselos". Ante los procesos de descualificacion o
desprofesionalizacién que se producen en el marco del capitalismo moderno, los
grupos profesionales reaccionan interponiendo resistencias a tales procesos 23,

Este enfoque, ha sido aplicado, analdgicamente, al profesorado con validez
equivoca como analiza magnificamente Marta Giménez 54 Para esta autora, frente
a Ia perspectiva funcionalista que caracterizaba a los docentes como profesiondales
0 cuasi-profesionales, otras interpretaciones alternativas ponian ef énfasis en la
génesis de la conciencia de clase de los docentes y en los procesos de
"descualificacion” de su trabajo. Partiendo de los andlisis desarroliados por Marx y
de la utilizacién de los mismos realizada por H. Braverman con objeto de analizar
las modificaciones del trabajo en el presente siglo, autores como M. W. Apple, M.
Lawn, J. Ozga y Ch. Buswell, entre otros, han considerado al profesorado como un
colective que se ha visto sometido a un progresivo proceso de proletarizacién,
con tendencia a ser asimilida por la clase obrera 73, Para estos autores, ¢l proceso
de racionalizacién de los trabajos se ha hecho extensivo al trabajo educativo
provocando conflictos con los ensefiantes y férmulas de respuesta que van desde
¢l compromiso militante hasta acciones individuales, lo que ha traido consigo la
devaluacidn de las condiciones de trabajo de los docentes v la pérdida de prestigio
social del grupo, provocando, por ejemplo, €l fenémeno de la feminizacidén de
este campo de trabajo. No obstante, la visidn aportada por estos autores no ha
estado exenta de criticas en el mismo seno de la sociologia marxista, como las
realizadas por Ch. Derber tratando de mostrar que el proceso "proletarizador”
asume formas especificas en el seno de los trabajos "profesionales” y que no
siempre permiten la asimilacién de estos agentes a la clase obrera. Derber
introduce en sus andlisis dos tipos de proletarizacion: la #deoldgica, vinculada ai
control sobre los fines del trabajo, v técnica, relacionada con el control de los
modos de ejecucion del trabajo. Til vez, como estima Marta Jiménez, la hipétesis
de Derber es la que se adapta mejor para el case concreto de la proletarizacion del
profesorado en tanto que se trata de un proceso especifico que comprenderia no
sélo Ia "proletarizacién ideoldgica" sino también una vertiente limitada de
"proletarizacién técnica® 56,

Las aportaciones procedentes de la historia social

8i el Ambito sociolégico — en concreto, [a sociclogia de las profesiones -
ha proporcionado modelos de investigacién adecuados para el estudio histérico
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del profesionalismo docente, la historia social, especialmente algunos enfoques y
métodos procedentes de la bistoria social de las ideas — deudora de los
planteamientos y métodos de la sociologia — y, en concreto, los orientados al
estudio social de las €lites, se han revelado muy adecuados para el andlisis del
proceso de profesionalizacién del profesorado. Precisamente desde que se
cuestiona la validez de algunos modelos de corte sociologista — sobre todo del
modelo funcionalista de rasgos — para el estudio historico de profesiones como [a
de los ensenantes, estas orientaciones adquieren un interés primordial en orden 2
reconstruir €l origen y evolucidn de la profesidén docente, révelindose hasta ahora
particularmente dtiles en el estudio histérico-social del proceso de
profesionalizacién de aquellos sectores del profesorado, los profesores de
ensenanza media y superior, que integran los cuerpos de élite de la ensefianza.
Asi, por ejemplo, nos consta que uno de los enfoques utilizados en la historia
social de las ideas — ¢l que a partir de "campo intelectual” y habitus, claborado
por Pierre Bourdieu, trata de descubrir "lo implicito y lo explicito, las ideas y las
actitudes, las maneras de pensar y los modos de vida, los roles académico —
intelectuales v los sociales” en relacién con un grupo determinado —, resulta muy
eficaz para reconstruir la historia "de la élite cultural como grupo, de su
formacidn, modos de seleccién e ingreso en la misma, carrera profesional, status,
signos de presentacién, identificacién y distincién frente a otros grupos sociales
relacionados con el poder en sus distintas modalidades, rituales, estrategias de
grupo, corporativas e individuales, relaciones de patronazgo y clientelismo, modos
de vida y conductas, mentalidades, contextos académicos e intelectuales,
practicas discursivas, Iéxico, etc" 37,

Asimismo, desde hace algunos afios, el método prosopogrifico 38, los -
andlisis longitudinales v el recurso a una serie de fuentes nuevas ¢ escasamente
utilizadas bajo la perspectiva serial y colectiva, han dado excelentes resultados en
el estudio de las élites intelectuales, desentrafiando el protagonismo de las mismas
y su evolucion desde la Edad Media hasta el siglo XX. En este sentido, ¢l método
prosopogrifico se ha revelado enormemente cficaz para ¢l estudio de los
mecanismos y fuerzas que operan en la formacion y seleccién del profesorado
universitario, tal como atestiguan los magnificos trabajos de Salvador Albifiana en
relacién a la universidad valenciana del siglo XVIII 32, Como hemos indicado, esta
perspectiva de estudio — que supone la elaboracién y anilisis de las biografias
personales y los curricula profesionales del profesorado recurriendo a fuentes
muy diversas — puede revelarse muy atil e eficaz para el estudio socio-profesional
de los distintos cuerpos docentes 60,

Hilde de Ridder-Symoens mantiene que se puede hablar de un antes y un
después de Stone — refiriéndose 4 su obra “The University in Society” — o, mis
exactamente, de un antes y un después del apogeo de la historia social v del
método prosopogrifico, en tanto que "si los historiadores de antes ponian mis
bien el acento sobre los aspectos intelectuales, culturales o educativos, los autores
de después se interesan principalmente por el funcionamiento social de la
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ensefianza superior, por la relacidn entre el saber universitairo y la sociedad” 61,
Pero la prosopografia no agota ahi sus posibilidades. Estas se extienden
igualmente al conocimientoe del proceso de construccién de una profesion vy de
fos procedimientos de ingreso y seleccién en la misma, revelindose el método
prosopografico y el andlisis longitudinal como enfoques de extraordinaria riqueza
v utilidad para captar la configuracidn interna de los distintos campos
profesionales e intelectuales y, entre ellos, de los académicos y escolares. Como
han evidenciado, entre otros, los trabajos de Vifiao y Albiflana, este método
permite "el estudio meticuloso, por ejemplo, de los procedimientos de seleccion
de los distintos cuerpos de profesores (requisitos, pruebas, formacion, (itulos y
curriculum de los candidatos, programas o memorias presentadas, prucbas o
ejercicios realizados, jueces, criterios de seleccién explicitos e implicitos,
intervencién de autoridades administrativas, politicas o religiosas, decisiones
adoptadas, etc)” que sin duda constituye "unc de los aspectos esenciales para
entender ¢l proceso de profesionalizacién docente y, en definitiva, para hacer la
historia de la docencia como profesion” 62, 1a construccién de los necesarios
repertorios biogrificos exige el recurso a fuentes hasta ahora escasamente
analizadas desde perspectivas individuales o particulares y, pocas o raras veces, de
forma serial o global 63,

Historia de la profesidn docente e historia del curriculum

Pero es mis, la historia de la profesion docente también se vincula a la
historia de las disciplinas escolares. Como indica Vifiao, éstas surgen y
evolucionan, cambian con frecuencia sus espacios de poder en relacién con
intercses y agentes, acciones y estrategias, y con el tiempo se convierten en "coto
exclusivo de unos determinados profesionales acreditados y legitimados por la
formacion, titulacién y seleccién correspondientes, que pasan, de este modo, 2
controlar la formacidn y acceso de quienes desean integrarse en los mismos”. Es
por ello que "Iz historia de las disciplinas, su génesis y configuracién como tales,
con un caricter auténomo, no puede, pues, hacerse sin analizar la formacion, las
credenciales vy el proceso de seleccion de quienes a ella se dedican o pretenden
hacerlo® 64, En definitiva, el proceso de profesionalizacidén de un cierto segmento
del profesorado dedicado a la ensefianza de una de las parcelas académicas en que
se ha fragmentado el conocimiento, las lamadas disciplinas, es indisociable del
proceso de creacién y configuracion de dichas disciplinas 65,

Otras perspectivas de estudio: Historia del profesionalismo docente
versus historia social del profesorado

A pesar de ser la linea mas y mejor estudiada, la historia social del
profesorado no se reduce a la historia de la profesién docente, esto es, al proceso
de construccién de la profesién docente — un proceso que no es lineal — y a las
implicaciones de ciertos segmentos de esta profesion — los cuerpos de élite —
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con la cultura y los grupos sociales dominantes. El conocimiento histérico de lo
social en relacién al profesorado Ileva a explorar igualmente los modos de vida de
este colectivo tanto en la esfera de la vida privada como en la piblica (con una
clara orientacién hacia la historia de la vida cotidiana), la prictica profesional (en
conexién con la intrahistoria escolar), sus creencias, ideas y valores (dentro de la
historia de las mentalidades v en la linea de los trabajos actuales sobre el
pensamiento del profesor). Todos estos enfoques mis recientes de la investigacion
van més por lo microscopico y lo subjetivo que por o estructural y colectivo, en
clara recuperacién del sujeto en la historia social, acercando el trabajo del
historiador al del etnélogo: construccion de biografias, uso de fuentes orales... 66,

Con ello se quiere indicar que la historia social del profesorado estd abierta
a las nuevas orientaciones historiogrificas en la linea del cambio de acento
protagonizado por la llamada segunda generacion de Annales "desde la larga
duracion y la determinacién estructural hacia la corta duracién y los azares de [a
vida cotidiana 67", El agotamiento de la mirada estructural ha llevado a la
recuperacion del sujeto en la historia convencidos de que a través de los relatos
biograficos se puede captar y comprender toda la sociedad. Se entra asi en la
microhistoria sin perder por eilo su cardcter de historia social, puesto que, a partir
de estudios pormenorizados sobre determinados individuos que, interesan al
historiador, se puede reconstruir o comprender a toda una sociedad. Esta historia
social en auge recupera, de la vigja historia politica, €l gusto por la estructura
narrativa.

Consideraciones y sugerencias

Aunqgue en la actualidad se dispone en Espafia de un cuerpo considerable
de trabajos acerca de la historia social del profesorado, esta todavia por hacer la
historia global de este colectivo; mis aiin, a pesar de ser ¢l magisterio primario el
grupo docente méds y mejor estudiado, no existe una historia global de la profesion
de maestro en Espafia, ni relativa a todo el conjunto espafiol ni a las unidades
espaciales y culturales mis limitadas — regiones, provincias — que integran el
mosaico "nacional”. A lo sumo se dispone de algiin buen trabajo que desde un
enfoque mis general analiza algunas dimensiones y procesos de la
profesionalizacién de este colectivo docente.

Dada Ia dispersién y fragmentariedad de la investigacién histérica en torno
al profescorado, producto de la actividad individual y espontinea de los
historiadores de la educacién o de la ausencia de adecuadas lineas de
investigacion en los departamentos universitarios, es prioritario que los futuros
proyectos en este campo respondan a criterios rigurosos de planificacion de la
investigacién, de modo que se enfaticen los estudios sobre aquellos temas,
periodos o espacios geograficos en los que se detectan silencios importantes en la
historia social de los docentes. Se exige la continuidad de la investigacién en el
sentido de extender el andlisis hacia las dimensiones menos conocidas ¢ hacia los
periodos sin explorar 68 1a coherencia y racionalidad que exige la propia
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investigacién, la necesidad de rentabilizar presupuestos y esfuerzos invertidos en
los proyectos histérico-educativos y la conveniencia de dar respuesta a las
necesidades académicas actuales, aconsejan orientar la investigacién en el sentido
apuntado. Nos parece interesante incidir en esta Gltima exigencia: §i convenimos
que la investigacion histérica tiene que ponerse al servicio de la ensefianza y ello
reclama la elaboracién de buenos trabajos de sintesis, ya sean de dmbito "regional"
o "nacional", en principio parece indicado que la investigacidén universitaria
priorice aquellos temas, o dimensiones de los mismos, escasamente analizados ¥
que se oriente el trabajo hacia los periodos menos conocidos. Y si ademis la
investigacién histdrico-educativa debe conectar con las preocupaciones del
presente, seria conveniente que se primaran aquellos aspectos de la historia del
profesorado, insuficientemente conocidos, que pueden ofrecer elementos para la
comprensién de los problemas que hoy acusa este sector profesional; tal
planteamiento podria inducir a realizar, por ejemplo, investigaciones sobre la
construccién de la identidad de los distintos subgrupos docentes y a profundizar
en las crisis histdricas que ha sufrido la profesién de ensefiar, cuestiones que
suscitaron un vivo debate en este encuentro. Sin olvidar la necesidad del trabajo
de equipo que requieren muchas investigaciones asi como la coordinacién de la
actividad desarrollada por los historiadores que se ocupan de algunas temiticas
que reclaman una respuesta amplia y comparada.

En funcién de los silencios que hemos detectado en Ia historia social del
profesorado, se deberia priorizar Ia investigacion sobre ciertos temas y periodos.
Hay "silencios” clamorosos en relacidn a la problemdtica profesional — y a la
propia construccion de la profesidén — de los cuerpos de profesores de ensefianza
secundaria y superior, asi como a las relaciones e influjos de estos cucrpos de élite
con la sociedad de su tiempo, y todavia han sido escasamente estudiadas algunas
dimensiones de la historia social del magisterio: la extraccidn social de los
aspirantes a maestros y macstras, el proceso de feminizacién, la practica
profesional, sus modos de vida, tanto publica como privada dentro y fuera del
aula, el pensamiento del profesor, su filiacién politica, sus inquietudes, su
produccién literaria... Hay igualmente lagunas en relacién a algunos periodos
histéricos: la edad moderna — sobre todo los siglos XVI y XVII, la primera mitad
del siglo XIX, la historia mis proxima del franquismo y primeros afios de la
democracia... Ademis, poco o nada se conoce de la particular y variada
problemaitica del profesorado que ha desempefiado su funcién en el sector
privado de la ensefianza en Espafia.

Por dltimo es necesario el avance de la investigacién en el sentido del
empleo de modelos que orienten la tarea del investigador de manera coherente
dando respuesta a los planteamientos tedricos de partida. De igual modo conviene
seguir abriendo la investigacién hacia nuevos enfoques que en el ambito
historiogrifico internacional estén dando sus frutos para avanzar en la
construccién de la historia social del profesorado. También es aconsejable
potenciar los estudios que resultan del cruce de lineas de trabajo, como las
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correspondientes al profesorado y al curriculum, dado que este tipo de estudios se
ha revelado muy eficaz para conocer y comprender determinados aspectos de la
profesionalizacién de los docentes.

Notas

1 VINAO FRAGO, Antonio, "Un campo abierto, en expansién e interdisciplinar: la
historia de la alfabetizacién", en NOVOA, Anténio y RUIZ BERRIO, Julio (eds.), A
Historia da Educagao em Espanba e Portugal. Investigagdes e actividades, Lisboa,
Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagio, 1993, pp. 86-100.

2 Asi se esta entendiendo en algunos circulos de investigacién europeos como lo
demuestra el hecho de la participacidén de investigadores procedentes de distintos
campos en reuniones cientificas que abordan temas relativos al profesorado o a
determinados grupos profesionales. Por ¢jemplo, el Coloquio organizado en Francia
por el Instituto de Historia Moderna y Contemporinea y la Escuela de Altos Estudios en
Ciencias Sociales sobre el "Personal de ensefianza superior en Francia en el siglo XIX y
XX" (junio de 1984) reunié en su dia a historiacdores, historiadores de las ciencias y
socidlogos; ¢l Coloquio tenia asignado un doble objetivo: la descripcidn del
profesorado de ensefianza superior y de sus funciones, y el estudio del réle de estos
hombres en Ia investigacidn y en la vida cultural francesas. Igualmente en el Cologuio
que tuvo lugar en el Instituto Universitario Europeo de Florencia sobre el tema
“Seleccién escolar y sociedad en Europa entre los siglos XVII® y XIX® (febrere de
1992) participaron historiadores generales e historiadores de la educacién, entre los
que figuraban los profesores Julio Ruiz Berrio y Antonio Vifiao Frago. Segilin
Dominique Julid, se trataba en este coloquio de plantearse, para ciertas profesiones, de
qué modo la meritocracia escolar ha minado (o no) los antiguos sistemas de
ordenacidn social, forzando asi a las clases privilegiadas a reunirse o a escapar, y de
establecer comparaciones entre distintos paises.

3 La voz "social® parece aqui redundante porque, como se plantea Antonio Vifiao en la
recension a la obra de Santos JULL&, Historia social/sociologia histérica, Madrid, Siglo
XXI, 1989 (Boletin de Historia de la Educacién, n® 16, p. 56), ipuede la historia de la
educacién no ser social?. Lo cierto es que se ha adoptado para la historia de Ia
educacién el término acuflado para la "nueva historia”, un término que se relaciona
con la metodologia propugnada, con el tipo de trabajo que se defiende y con el mismo
objeto de estudio, es decir, respectivamente, con la convergencia de todas las ciencias
sociales, la encuesta colectiva y la historia de los grupos sociales (Vid. Ia citada obra de
Santos JULIA, p. 9). '

4 Recordemos que la escuela de los Annales se caracteriza, segin Santos Julid (Historia
social/sociologia bistérica, op. cit., p. 11) por: "conceder ¢l priu_la_c_lo'de Ia
investigacion historiogrifica a la formulacién de problemas; elaborar cbr_lceptos e
hipétesis que permitan construir los hechos; comprender el hecho aislado en ia
totalidad que lo constituye y no en el orden cronoldgico en que se produce; mantener
un didlogo continuo con todas las ciencias del hombre; elaborar encuestas y formular
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cuestionarios que permitan recoger informacién a todos los aspectos de la vida
humana; privilegiar el estudio de los grupos sociales sobre los individuos; atender a los
elementos constitutivos de la base econdmica y social”.

SOLA GUSSINYER, Pere, "Essai de bibliographie critique de [“histoire de 1"education
en Espagne", Paedagogica Historica, XXI/1, 1981, pp. 137-156. En este trabajo el
autor se hace eco de la concepcién idealista y normativa que imperé en la época
franguista, asi como de las dificultades y obsticulos para construir una historia social
de la educacién que solo se va abriendo paso lentamente a lo largo de la década de los
setenta. Entre las lagunas importantes que en el umbral de los ochenta registraba [a
literatura histérico-educativa figuraban una serie de temas que posteriormente irfan
cobrando una gran interés (unos antes, otros algo mds tarde y algunos sélo iniciados
recientemente) en el Ambito de la investigacién histérico-educativa: libros escolares,
curriculum, métodos, agentes educativos, ensefianza técnica, instruccion de ta mujer...
En refacién al profesorado, Soli echa en falta, por ejemplo, el analisis de la formacién
del profesorado de primaria y secundaria y la composicién social de los distintos
cuerpos docentes, y observa que mientras se suceden los estudios sobre un
movimiento minoritario como la I. L.E.,, se conoce mal "la situacién exacta del
profesorado en su conjunto” (p. 150). Hay que indicar que en esta revisidn critica no
se han considerado las tesis de doctorado que no fueron publicadas en su conjunto,
como la realizada por Carmen BENSO CALVO sobre Las retribuciones del profesorado
en Espafia (1940-1975) (Universidad Complutense, 1978), y tampoco se
mencionaban otros trabajos publicados que abrfan nuevas perspectivas al estudio del
profesorado — cierto es que desde otros dmbitos de [a investigacién — como el de
Antonio MENDUINA, Cdmo paga Espadia a sus maestros (Madrid, Avance, 1974),
trabajo realizado desde la perspectiva de la economia de la educacién.

ESCOLANOQ BENITO, Agustin y otros, La fnvestigacion pedaglgica universitaria en
Espafia. Estudio Bist6rico-documental (1940-1976), Salamanca, Ediciones
Universidad de Salamanca, 1980. Las tendencias dominantes en los circulos
universitarios durante un periodo tan dilatade como el que se analiza fuercn los
estudios monogrificos sobre autores — prioritariamente los de Ambito nacional —, los
estudios histérico-comparativos y los estudios institucionistas, con un claro
predominio de los primeros centrados en el pensamiento pedagdgico individual,
aunque hacia el final del periodo se observa una tendencia decreciente a favor del
relativo incremento de los otros dos, lo que revelaba, en opinién de los autores, "la
emergencia de trabajos mis estructurales favorables al analisis institucional”.
ESCOLANOC BENITO, Agustin, "La investigacion en historia de la educacién en Espafia:
tradiciones y nuevas tendencias”, en NOVOA, Antonio y RUIZ BERRIO, Julio (eds.), op.
¢it., pp. 65-83,

Entre cllas figura el trabajo de tesis de Carmen BENSO, Las retribuciones del
profesorado en Esparia (1945-1975), Madrid, Universidad Complutense, 1978.

Vid. FERNANDEZ CRUZ, Manuel, "Ciclos en la vida profesional de los profesores®,
Revista de Fducacién, n® 306, 1995, p. 154,
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Vid. RUIZ BERRIO, Julic, "Estudio histérico de las instituciones para la formacion de
profesores", en La investigacitn pedagdgica y la formacion de los profesores,
Granada, S.E.P., pp. 99-120; DELGADQ, Buenaventura, “La formacién del profesorado
de primeras letras antes de la creacidén de las escuelas normales en Espaiia”, en La
tnvestigacion pedagdgica..., op. cit.., pp. 121-142; ESTEBAN MATEQ, Leén, "Evolucion
de los objetivos de formacién de profesores. Conerecién de un caso: objetivos de
formacién magisterial durante el periodo bélico (1936-39)", en La investigacion
pedagdgica..., op. cit, pp. 75-97; CAFITAN DIAZ, Alfonso “La historia de la educacién
en un plan de formacion de profesores', en La tnvestigacion pedagdgica.., op. cit,,
pp. 143-150.

Hemos recurrido a los bancos de datos mds representativos de los tltimos anos: la
Revista Historia de la Educacidn y el Boletfn; ademis hemos revisado las bibliografias
sobre el tema elaboradas por Narciso DE GABRIEL ("Historia de la profesién docente
en Espafia”, en NOVOA, Antonio y RUIZ BERRIO, julic (eds.), A Historia da Educagao
em Espanba e Portugal, op. cit., pp. 151-156), Pauli DAVILA (La bonrada medianta.
Génesis y formuacién del magisterio espaiiol, Barcelona, P.P.U., 1994, pp. 223-141) y
Ciandido RUIZ ("Referencias bibliogrificas y documentales en torno a la problematica
socioprofesional del magisterio®, Historia de la Educacidn, n* 16, pp. 531-541).
Aungue no en su totalidad, si que hemos tenido la oportunidad de analizar una gran
parte de los trabajos realizados sobre ¢l tema,

Vid. ESCOLANO, Agustin, "La investigacién en Historiz de la educacién en Espaia.
Tradiciones y nuevas tendencias”, en NOVOA, Anténio y RUIZ BERRIO, Julio (eds.), A
Histéria da Educacdo em Espanha e Portugal, op. cit., pp. 78-79; IDEM, "La
historiografia educativa. Tendencias generales*, en GABRIEL, Narciso de y VINAO,
Antonio, La investigacion bistérico-educativa. Tendencias actuales, Barcelona,
Ronsel, 1997, pp. 82-83.

Por esos ailos se publican unos cuantos trabajos sobre el profesorado, dentro y fuera
de la historia de la educacién, con orientacién muy diversa —econdmica, social, socio-
profesional...—, respondiendo, comoe ya se ha indicado anteriormente, al primer
encuentro de la historiografia con las ciencias sociales. Citemos, entre otros, ¢l libro de
Antonio MENDUINA, Céno paga Espafia a sus maestros (Madrid, Avance, 1976), un
trabajo elaborado desde Ia economia de [a educacién y con prélogo de John Vaizey,
para quien el libro supone una importante contribucidn al conocimiento del
magisterio espafiol en todos sus aspectos, "fundamentalmente en torno a las razones
por las que la gente con altas y bajas cualificaciones académicas desearian, o no, llegar
a ser maestros”, clara alusion a los salarios que, comparativamente con otros colectivos
de trabajadores percibe este profesional. Las publicaciones de Carmen BENSO sobre la
condicién funcionarial del profesorado, su estructura corporativa y sus rentds salariales
en el periodo franquista suponen, junto al trabajo anterior, una aproximacion al
problema econdmico del profesorado estatal en la Espafia franquista ("La
corporatividad en el sector plblico docente", Revisia Espariola de Pedagogia, n". 134,
1979, pp.157-174; "Status juridico y econdmico del profesorado en Espafia (1940-
1965), Revista Espasiola de Pedagogia, n" 163, 1984; “La estructura de las rentas del
profesorado estatzl en torno a la reforma educativa de 1970", Historia de la
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Educacion, n® 3, pp. 237-259). En 1978 se publica un interesante articulo de Alejandro
MAYORDOMO ("La problemitica socic-profesional del Magisterio Primario en Espafia
(1900-1930)", Revista Espaiiola de Pedagogia, n* 139, 1978, pp. 85-100), mis que por
la evidente limitacién de sus contenidos, por el acertado enfogue que adopta en la
linea de la profesionalizacién del magisterio (formacién, status econdmico,
asociacionismo...). Agustin ESCOLANQ publica un trabajo sobre "Diversificacion de
profesiones v actividades educativas” (Revista Espaiiola de Pedagogia, n* 147, 1980,
pp. 83-98), elaborado para una ponencia del VII Congreso Nacional de Pedagogfa, en el
que, desde el enfoque de la sociologia de las profesiones, precisa las principales lineas
de estudio "que deberfan ser objeto de atencién prioritaria® en los trabajos sobre las
profesiones educativas. La historia de la educacién tardé afios en captar el mensaje
lanzado aqui por el profesor Escolano, limitindose a explorar uno de los rasgos de la
profesién docente: su formacidn especializada.

No obstante, hay aportaciones valiosas en este sentido como las de Angel GARCIA DEL
DUJO, (Bl Museo Pedagdgico Nacional (1882-79413), Salamanca, Universidad de
Salamanca, 1985. Del mismo autor "El Museo Pedagégico Nacional y la formacién del
profesorado”, en Un educador para un pueblo, Madrid, UNED, 1987, pp. 149-175),
Teresa MARIN ECED (La renovacitn pedagdpica en Espaiia (1907-1936). Los
pensionados en Pedagogia por la junia para Ampliacién de Estudios, Madrid,
C.5.1.C,, 1990) y Aida TERRON BANUELOS (“Las actividades para el perfeccionamiento
del magisterio. Sus origenes histdricos", Andecha Pedagogica, n* 18, 1987, pp. 31-39.
Un estudio de la formacién permanente de los maestros asturianos en el primer tercio
de siglo XX puede verse en ¢l libro de esta autora, fruto de su tesis doctoral, sobre Le
ensefianza primaria en la zona de Asturias (1898-1923), Oviedo, Conselleria de
Educacién, Cultura y Deportes del Principado de Asturias, 1990, pp. 253- 286).

Esta misma apreciacién Ia hacia Narciso DE GABRIEL hace unos aflos al referirse a la
historia de la profesidon docente en Esparia: "La historiografia educativa espafiola (...) ha
centrado sus esfuerzos en el estudio del "oficio de maestro" prestando mucha menos
atencidén a los profesionales que ejercen su funcidén en otros niveles del sistema
educative" {...) "y en estas investigaciones se concede una prioridad evidente al analisis
de la capacitacién profesional a través de las Escuelas normales" ("Historia de la
profesién docente en Espaiia”, en NOVOA, Anténio y RUIZ BERRIQ, Julio (eds.), 4
Histéria da Educagdo em Espanba e Portugal, op. cit., p. 137.

Citemos, entre otros, los trabajos de: POZO ANDRES, M* M. del y POZO PARDO,
Alberto del, "La creacién de la Escuela Normal Central y la Reglamentacidn
administrativa de un modelo institucional para la formacién del magisterio espafiol
(Primera etapa: 1806-1839 y Segunda etapa: 1839-1845)", Rewvista Espafiola de
Pedagogia, n" 182 y 183, 1989, pp. 49-80 y 279-311; POZO ANDRES, M* Mar del;
SEGURA REDONDO, M. y RIEZ TORRE, R., Guadaldjara en la bistoria del magisterio
espafiol, 1839-1939. Cien arios de formacién del profesorade, Madrid, Universidad
de Alcald de Henares, 1986 y POZO ANDRES, M* Mar, "La formacién del magisterio
primario en Guadalajara (1841-1938). Anctaciones histdricas", Boletin de Historia de
la Educacidn, n® 10-11, enero-diciembre, 1986, pp. 42-49.
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HERNANDEZ DIAZ, José Marda, "Los alumnos de [as escuelas normales en el siglo XIX",
Cucadernos de Realidades Sociales, n" 22, 1983, 51-75.

Vid., entre otros, los trabajos de: BENSO CALVO, Carmen, "Génesis y problemdtica del
funcionariado docente en Espafia", Historia de la Educacidn, n° 2, 1983, pp. 256-262;
COSTA RICQ, Antén "Rol, situacién y comportamiento de los maestros rurales gallegos
en los finales del siglo XIX e inicios del XX"" en Escolarvizacién y Sociedad en la
Espania contempordnea, Valencia, 1983; VEGA GIL, Leoncio, "La formacién de
maestros en la Espafia Contemporinea. Anotaciones metodoldgicas, Studia
Paedagogica, n® 19, 1987, pp. 75-90; BALLARIN DOMINGO, Pilar, "Situacién socio-
eccondémica y profesional de los maestros almerienses (1850-1900), Rev. Almobacid, n®
5-6, 1985, pp. 188-208; TERRON BANUELOS, Aida, "El movimiento asociacionista del
magisterio nacional, Origenes y configuracion histdrica", Historia de la Educacién, n®
6, 1987, 279-299; ESCOLANO BENITO, Agustin "La condicidn docente y el estatuto del
profesorado', Stizdia Paedagogica, n* 19, 1987, pp. 3-10.

FERNANDEZ POMEO, A., FI profesor en la socledad espafiola del siglo XIX, Madrid,
Universidad Complutense, 1984; CIEZA GARCIA, José Antonio, "La imagen del maestro
de primera ensefianza durante el primer tercio del siglo XX", Studia Paedagogica, n*
17-18, 1986. GABRIEL FERNANDEZ, Narciso de, "Maestras, escuelas mixtas y moralidad
en la Galicia del siglo XIX", Revisia de Educacién, n® 285, pp. 217-229.

LERENA ALESON, Carlos, "El oficio de maestro. La posicion y papel del profesorado de
primera ensefianza", Sistema, n° 30-51, 1982, pp. 79-102, Texto ampliado en LERENA,
Carlos (ed.}, Educacion y sociologin en Espaiia, Madrid, Akal, 1987, pp. 441-472.
FERNANDEZ DE CASTRO, Ignacio, "Reflexiones sobre €l proceso de expropiacién de
los ensefiantes por el sistema educativo”, en Perspectivas actuales en Sociclogia de la
Educacion, Madrid, Universidad Auténoma de Madrid, 1983, pp. 335-343.

VARELA, Julia y ORTEGA, Félix, El aprendiz de maestro, op. cit,; ORTEGA, Félix, "La
configuracién histérica de la profesidn de maestro en Espafia (Algunos factores
determinantes)", Studia Paedagogica, n® 19, 1987, pp. 11-20.

De especial interés para la Historia de Ia Educacién era el articulo de Miguel A.
PEREYRA sobre "El profesionalismo a debate” publicado en Cuadernos de Pedagogia,
n' 161, julio-agosto, pp. 12-16.

En la convocatoria de 1993 se priorizaba la investigacién sobre férmulas gue
procuraran el prestigio social y el desarrolio profesional del docente. Remitimos at
trabajo de Javier BARQUIN, "La investigacién sobre el profesorado. Estado de la
cuestién en Espaiia, Revista de Educacion, n" 306, 1995, pp. 7-65.

Entre los trabajos que se han realizado en el marco de la investigacidon educativa
financiada por el M.E.C. & través del C.I.D.E., entre 1983 y 1993, figuran los de:
GUTIERREZ ZULOAGA, Isabel, Las instituciones para la formeacion inicial del
prafesorado en la Espaiia Confempordnea, 1.C.E. de la Universidad Complutense de
Madrid, 1992; SEGURA REDONDO, M., POZO ANDRES, M" M., DIEZ TORRES, A. Y
GOMEZ GONZALEZ, B., Aportaciones bistoricas a la reforma actual del profesorado.
la Escuela Normal de In Guadalajara y la incidencia de las reformas entre 1914-
71936, 1.C.E. de la Universidad de Alcalid de Henares; MARIN ECED, T., E!
perfeccionamiento del profesorado. Una alternativa bistdrica: el sistema de becas
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de la Junta de Ampliacién de Bstuclios", 1.C.E, de la Universidad Auténoma de Madrid,
1985; MOLERC PINTADO, A., Ciento cincuenta afios de perfeccionaniiento del
magisterio en Espafia (Desde las Academias de Profesores a los CEP, 1840-1990,
I.C.E. de Ia Universidad de Alcalda de Henares, (convocatoria de 1990); VARELA, J. Y
ORTEGA, F., El aprendiz de maestro. Estudio socioldgico sobre los procesos de
socializacidn, innovacidn y adaptacion de los estudiantes de las Escuelas
Universitarias de Formacion del Profesorado de E. . B, 1. C. E. de la Universidad
Auténoma de Madrid, 1983 (incluye un estudio socio-histérico de la evolucién de las
instituciones de formacion del profesorado desde la creacidn de las Escuelas Normales
hasta los planes de estudio de 1970; investigacién publicada por el C.I.D.E., Madrid,
1984); ORTEGA, F. Y VELASCO, A., Escuela y sociedad rural: status, interaciGn y
JSunciones del maestro rural, 1.C.E. de la Universidad Complutense de Madiid (estudio
socioldgico con abundantes referencias histéricas, publicado por el C.I1.D.E., Madrid,
1991).

PEREYRA, Miguel A., "Hubo una vez unos maestros ignorantes. Los maestros de
primeras letras y el movimiento ilustrado de Is academias”, Revista de Educacion, n°
extraordinario "La educacién en la Ilustracién Espafiola”, 1988, 195-243, Fl trabajo,
enmarcado en la historia de la profesionalizacién de los docentes, contribuye a
desvelar la situacidn profesional y el comportamiento social de los maestros de
primeras letras, asi como las interacciones y conflictos, tanto sobre cuestiones
materiales como simbdlicas, mantenidas entre ellos y con otros grupos profesionales
con objeto de conservar la autonomia e independencia que caracterizaba a su arte
liberal. A este trabajo sobre el profesorado del siglo XVIIL, le seguirin otras notables
aportaciones sobre los origenes de la profesionalizaci6n de los docentes como los de
Julio RUIZ BERRIO ("Le processus de profesionalization des instituteurs primaires en
Espagne (1770-1800): Le cas du mouvement de San lldefonso”, Paedagogica Historica.
International journal of History of Educacion, n* xxx, 1994-1, pp. 231-247), y
Antonio VINAO FRAGO ("Les origines du corps professoral en Espagne: Les reales
Estudios de San Isidro. 1770-1808", Paedagogica Historica. International Journal of
History of Education, XXX, 1994-1, pp. 119-174). Sefialemos que por €s0s afios la
historiografia general espaficla estd abriendo nuevos enfoques para el estudio de los
grupos profesionales como el que en relacién al profesorado universitario valenciano
del siglo XVIII realiza Carlos ALBINANA, Universidad e iustracidén. Valencia en la
época de Carlos Ifl, Valencia, Institucié Valenciana d “Estudis i Investigaci6, Universitat
de Valencia, 1988,

Vid. Boletin de Historia de la Educacién, n® 21, junio 1993,

VEGA GIL, Leoncio, Las Escuelas Normales en Castilla y Leén (1838-1900),
Salamanca, Amarid Ediciones, 1988 (En la primera parte se incluye un apunte para la
sociologia de la profesién docente y en la segunda se realiza el perfil de profesores y
alumnos).

COSTA RICO, Antdn, Escolas e mesires. A educacion en Galicia: da Restauracion d
Segunda Repiblica, Santiago, Xunta de Galicia, Conselleria da Presidencia e
Administracién Piblica, 1989 (Los capitulos 7, 8 ¥ 9 son dedicados al estudio del
profesorado).
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TERRON BANUELOS, Aida, La ensefianza primaria en la zona industrial de Asturias
(1898-71923), op. cit. (La tercera parte de la obra aborda la "Organizacién y
profesionalizacion del magisterio asturiano™.

GABRIEL FERNANDEZ, Narciso de, Leer, escribir y contar. Escolarizacion popular y
sociedad en Galicia (1875-1900), Coruifia, Ediciés do Castro, 1900.

DOMINGUEZ CABREJAS, M® Rosa, Sociedad y educacidn en Zaragoza durante la
Restauracion (1874-1902), Zaragoza, Ayuntamiento de Zaragoza, 2 vols., 1989.
CEREZO MANRIQUE, Juan Francisco, La formacion de maesiros en Castilia y Ledon
(1900-1936), Salamanca, Diputaciéon Provincial de Salamanca (Incluye un estudio
sobre el profesorado; constituye la continuidad del anterior trabajo de Leoncio Vega
sobre las Escuelas Normales y los maestros en Castilla-Ledn en Iz segunda mitad del s.
X

BORQUE LOPEZ, Leonardo, Bl magisterio primario en Asturias (1923-1937),
Oviedo, Direccién Provincial de Asturias del Ministerio de Educacidn y Ciencia, 1992,
MATO DIAZ, Angel, La escuela primaria en Asturias (1923-1937). Los procesos de
alfabetizacidn y escolarizacidn, Oviedo, Direccidn Provincial de Asturias del
Ministerio de Educacidn y Ciencia, 1992. Este trabajo y el de Leonardo Borque
contindan en el tiempo los trabajos de Aida Terén sobre Ia escuela primaria y el
magisterio en Asturias.

MELCON BELTRAN, Julia, La ensefianza de la geografia y el profesorado de las
Escuelas Normales (1837-1915), Barcelona, Publicaciones de la Universidad de
Barcelona-C.8.1.C., 1989; IDEM, La formacittn del profesorado en Espafdia (1837-
1914), Madrid, Ministerio de Educacion y Ciencia, 1992,

MARQUIES SUREDA, Salomé, L “escola priblica durant il franquisme. La provincia de
Girona (1939-1955), Barcelona, P.P.U., 1993.

DAVILA BALSERA, Pauli, La profesion del magisterto en el Pais Vasco (1857-1930),

‘"Publicaciones de la Universidad del Pais Vasco, Leioa, 1993, IDEM, La bonrada

mediania. Génesis y formacion del magisterio espariol, Barcelona, PPU, 1994,
MARTIN ZUNIGA, Francisco, La ensefianza primaria en Mdlaga duranie el reinado
de Alfonso XIII (1902-1931). Historia de un atraso endémico, Milaga, Diputacion
Provincial de Malaga, 1992,

Ciertamente no son muchos los que apuntan en este sentido; entre ellos cabe
mencionar Ia obra de Pauli DAVILA, La bonrada mediania. Génesis y formacitn del
magisterio espafdiol, op. cit.,, v los trabajos de Consuelo FLECHA ("La vida de las
maestras en Espafia”, op. cit), M" Nieves GOMEZ ("El maestro fuera de la escuela:
apuntes para una investigacion sobre la vida cotidiana del *maestro nacional (Espafa:
1939-1975)", Historia de la Educacion, n° 16, pp. 177-197) y Cindide RUIZ ("Maestro,
escuela y sociedad (de la Restauracion a la Segunda Republica™), Historia de la
Educacidn, n" 16, 1997, pp. 155-176).

Un buen precedente es el trabajo de Felicidad SANCHEZ PASCUA, El Institulo de
Segunda Ensefianza de Badajoz en el siglo XIX, Badajoz, Departamento de
Publicaciones de la Ecma. Diputacién Provincial, 1985 (dedica una parte al estudio de
los profesores, especialmente a su curriculum y publicaciones). Otros trabajos mis
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recientes que incorporan anilisis sobre el personal de institutos son los de:
DOMINGUEZ RODRIGUEZ, Emilia, Cdceres y la ensefianza secundaria (1822-1869),
Caceres, Institucién Cultural "El Brocense"-Excma. Diputacién Provincial, 1991;
SALAZAR ALONSOQ, Santiago, Politica educativa vy personal docente en el instituto
malaguefio, Milaga, Universidad de Milaga, 1994 (Memoria de licenciatura inédita);
LORENZQ CRIADO, J. A. Formacidn del profesorado de ensefianza secundaria en
Espafia. Pensamniento e instituciones (1900-1970), Madrid, Universidad Complutense
(Tesis doctoral inédita).

En Espafia no ha hecho mas que iniciarse esta linea de estudio que estd dando
excelentes resultados, como lo prueban los recientes trabajos de Raimundo CUESTA
FERNANDEZ, Sociogénesis de una disciplina escolar: la Historia, Barcelona, Pomares-
Corredor, 1997, y “La historia como profesidn docente y como disciplina escolar en
Espaiia”, Historia de la Educacion, n® 12-13, 1996, pp.449-468.

Entre los trabajos publicados mis recientemente figuran: MARQUES SUREDA, Salomd,
I “extlt dels mestres (1939-1975), Girona, Universitat de Girona, 1995; GONZALEZ
AGAPITO, Josep vy MARQUES SUREDA, Salomé, La repressis del professorat a
Catalunya sota el Franguisme (1939-1943) Barcelona, Institut d Estudis Catalans,
1996; IDEM, "El exilic de los maestros republicanos de Catalufia, Historia de la
Bducacién, n* 16, 1997, pp- 351-302; FERNANDEZ SORIA, Juan Manuel y AGUILO
DIAZ, M* Carmen, “Los expedientes de depuracién del magisterio como fuente para la
historia de la educacién”, en £l curricuium: bistoria de una niediacidn social y
cultural, Granada, Universidad de Granada, 1996, pp. 449-462; IDEM, "La depuracidn
franquista del magisterio primario", fHistoria de la Educacidn, n* 16, 1997, pp. 315-
350; OLAZABAL ESNAL, Maitane, £/ garrote de la depuracion. Maestros vascos en la
guerra civil y el primer franquismo (1936-1945), Donostia-5an Sebstian, Ibacta
Pedagogia, 1996,

Véanse los trabajos de Carmen COLMENAR ORZAES, Historia de la Escuela Nornal
de Maestras de Madrid, 18581914, Madrid, Universidad Complutense, 1988 (tesis
doctoral) y "La formacién de maestras por el método educativo de Froebel en Espafia”,
Rewvista de Educacién, n* 290, 1989, pp. 135-158; v de Narciso DE GABRIEL, "Maestras,
escuelas mixtas y moralidad en la Galicia del siglo X1X", Revista de Educacion, n* 285,
pp.217-229.

FLECHA GARCIA, Consuelo, "La vida de las maestras en Uspafia", Historia de la
Educacién, n* 16, pp. 199222,

VALLE LOPEZ, Angela del, "El docente de la Universidad Central hace un siglo: su
influjo a través de las publicaciones", Borddn, vol. 4, 1, 1988; IDEM, La Universicad
Cerntral y su distrito en el primer decenio de la Restauracién borbdnica (1875-
1885), Madrid, Consejo de Universidades, 2 vols., 1990; GOMEZ GARCIA, M. Nieves,
"Profesores y maestros universitarios. Referencia a 1a Universidad de Sevilla de primer
cuarto del siglo XX", en GOMEZ GARCIA, M. Nieves (ed.) Universidad v Poder:
Dproblemas histéricos, Sevilla, GLH.U.S., 1993, pp. 15-55; RUBIO MAYORAL, J.L., "El
profesorado de Ia Universidad de Sevilla. Aproximacién al proceso de depuracién
politica (1936-1939)", en GOMEZ GARCIA, M. Nieves, op. cit., pp. 57-114; VINAO
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FRAGO, Antonio, "Les origines du corp professoral en Espagne. Les reales Estudios de
San Isidro, 1770-1808", op. cit..

Del campo de la historia general proceden los siguientes trabajos con interesantes
aportaciones en torno al profesorado: FELIPO ORTS, Amparo, La Universidad de
Valencia durante el siglo XVII (1611-1707), Valecia, Generalitat Valenciana,
Conselleria de Cultura, Educacié i Ciéncia, 1991 (incluye un estudio de la vida
académica y el catilogo de catedriticas y opositores de la Universidad valenciana),
ALINS RAMI, Laura, La Universidad de Huesca en el siglo XIX, Huesca, Instituto de
Estudios Altoaragoneses, (Diputacion de Huesca), 1991; POLO RODRIGUEZ, J.L. "El
absentismo del profesorado en la Universidad Salmantina de la preflustracién (1700-
1750)", Studia Historica, V. VIII, 1990, pp. 305-311; RODRIGUEZ-SAN PEDRO
BEZARES, L. E. y POLO RODRIGUEZ, J.L., "Remuneracion y situacion econémica del
profesorado de la Universidad de Salamanca en la Edad Moderna: 1600-1750", en
L Université en Espagne et en Amérique Latine du Moyen Age a nos jours, I
Estructures el acteurs, Tours, C.LR.EM.LA.-Université de Tours, 1991, pp. 91-111;
PESET REIG, Mariano, "Estudios de derecho y profesiones juridicas (siglos XIX-XX)", en
SCHOLZ, J.M. (ed.) El tercer poder, Hacia una comprension bistérica de la justicia
contempordnea en Espafia, Frankfurt am Main, Vittorio Klosterman, 1992, pp. 349-
380 (se analiza la organizacidn, materias y contenidos, manuales y apuntes y calidad
profesionales de las facultades de derecho en la Espafia Contemporinea); OLLERC
PINA, José Antonio, La Universidad de Sevilla en los siglos XVI y XViI, Sevilla,
Fundacién de Cultura de Sevilla y Universidad de Sevilla, 1992; GUTIERREZ
TORRECILLA, Luis Miguel, Catdlogo biogrdfico de colegiales v capellanes del Colegio
Mayor de San Hdefonso de la Universidad de Alcald (1508-1786), Alcala de Henares,
Servicio de Publicaciones de la Universidad de Alcald de Henares; MANCEBQ, Maria
Fernanda, La Uriversidad de Valencia. De la monarquia a la repiiblica (1919-
1939}, Valencia, Instituto de Cultura Juan Gil-Albert-Universidad de Valencia, 1994.
JULEA, Santos, Historia social/sociologia bistérica, op. cit., p. 80.

IBIDEM, p. 81,

PEREYRA FERNANDEZ, Miguel Angel, "El profesionalismo a debate”, Cuadernos de
Pedagogia, n* 161, 1988, pp. 12-16. Los trabajos que el autor revisa corresponden al
imbito sajén y alemin; se echa en falta que no se incluyan importantes aportaciones
que ven la luz por entonces en otras lenguas como es el caso del trabajo de Antonio
NOVOA, Le temps des professeurs. Analyse socio-historique de la profession
enseignante au Portugal (XVIIie-Xxe siécie), 2 vols. Lisboa, Instituto Nacional de
Investigagao Cientifica, 1987, libro que supone una versién casi integral de Ia tesis
defendida en marzo de 1986 en la Facultad de Psychologie et des Sciences de
1"Education de Genéve, donde fue realizada bajo la direccién de Daniel Hameline. E
autor destina el capitulo I (pp. 23-56) a realizar un examen critico de las aportaciones
tradicionales de la sociclogia de las profesiones, especialmente de las teorias
funcionalistas y simbolistas-interaccionistas.

TENORTH, Heinz-Elmar, "Profesiones y profesionalizaciéon. Un marco de referencia
para el andlisis histérico del ensefiante y sus organizaciones", Revista de Educacion,
1988, n" 285, p. 78.
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GINSBURG, Mark B., "El concepto de profesionalismo en el profesorado: comparacion
de contexto entre Inglaterra y Estados Unidos", Revista de Educacién, n® 285, pp. 5-
31.

Los trabajos de Ia sociéloga Megali Sefarti LARSON son paradigmaticos de este modelo
y han tenido una importante repercusién en la investigacién acerca del
profesionalismo de los docentes. Como se sabe, para esta autora el nacimiento y el
desarrollo del profesionalismo en las sociedades industriales estd vinculado a la
adquisicidn de una experiencia social reconocida (en la que juega un importante
papel el sistema educativo) y en el monopolio del conocimiento experto de los
profesionales, un conocimiento caracterizado, entre otras cosas, por el uso de un
lenguaje téenico y esotérico, oscurc para los profanos y celosamente preservado por el
grupo de "expertos” como fuente de legitimidad y control social, Vid. PEREYRA,
Miguel A., "El Profesionalismo a debate...", op. ¢it, p. 16.

JIMEMEZ JAEN, Marta, "Los ensefiantes.y la racionalizacién del trabajo en educacién.
Elementos para una critica de la proletarizaciéon de los ensefiantes”, Revisia de
Educacidn, 1988, n* 283, pp. 231-245.

La perspectiva adoptada por estos autores para el anilisis de los ensefiantes parte de Ia
consideracidén de estos agentes como trabajadores que desempefian un trabajo
asalariado y que han sufrido, como colectivo, importantes modificaciones en su
composicién interna (aumento cuantitativo, vinculacion como empleados al estado,
feminizacién...) y en los modos de ejecucién y control de su trabajo, no sin provocar
importantes formas de respuesta por este colectivo. Esta perspectiva resulta sugerente
para guiar investigaciones de caricter historico como las que ha realizado M. W. APFLE
(Vid., entre otras, las siguientes obras del autor: Maestros y textos. Una economia
politica de las relaciones de clase y sexo en educacion, Madrid, Paidés-M.E.C., 1989;
"Trabajo, ensefianza y discriminacidn sexual’, en T. POPKKEWITZ (ed.), Formacién
del Profesorado. Tradicién. Teoria y prdctica, Valencia, Universitat de Valencia, pp.
55-78.

JIMENEZ JAEN, Marta, "Los ensefiantes vy la racionalizacién del trabajo en educacién.
Elementos para una critica de la teoria de la proletarizacion de los ensenantes”, op. ¢if.,
p. 240.

VINAO FRAGO, Antonio, "Historia de la educacion e historia cultural: posibilidades,
problemas, cuestiones", Revista de Educacidn, nim. 306, 1995, niimero monogrifico
sobre "La profesién docente".

La prosopografia permite dibujar el perfil colectivo de aquellos hombres que no
pueden definirse sélo por la posesién de un diploma universitario, y da respuesta, por
ejernplo, a preguntas simples pero de gran interés para la historia social, como la que
formula Jacques Verger con base en las tesis de Bourdieu: ;El ascenso social de los
graduados al final de la Edad Media ha supuesto el nacimiento de una verdadera
meritocracia ¢ ha repreducido las jerarquias sociales preexistentes?. Vid. VERGER,
Jacques, "Prosopografia des élites et montée des gradués: Papport de la documentation
universitaire medievale", en L “etaf moderne et les élites, XIIIE-XVIII® siécles. Apporis
et limites de la methode prosopopgrafique, Actes du colloque international CNRS-
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Paris, 16-19 octubre 1991, edités par Jean-Philippe Genet et Glinther Lottes,
Publications de Ia Soborbonne, 1996, p. 370.

ALBINANA, Salvador, Untversidad e ilusiracion. Valencia en la época de Carlos 1,
Valencia, Institucié Valenciana d”estudis I investigacid, Universitat de Valencia,
especialmente la parte dedicada al profesorado. En esta obra, fruto de su tesis doctoral,
realiza Salvador Albifiana un estudio sobre toda la poblacién académica que ha exigido
la confeccidén de un repertorio biobibliogrifico, una prosopografia de quienes
opositan, regentan, sustituyen o son tutelares de una citedra entre 1734 a 1807, En
total ha considerado 686 biografias, de variada cronologia, que le han permitido
estudiar el petfil geogrifico del profesorado valenciano, Ia condicién social del mismo
(clérigos, religiosos y laicos), la pérdida de la condicién docénte, las preferencias
académicas, esto es, la ocupacion de las citedras en funcién de la pertenencia social de
sus titulares, la movilidad geogrifica, estancias y viajes de los docentes, su actividad
intelectual... Desgraciadamente, un estudio como éste demanda contrastes con otras
realidades del mapa universitario espafiol del XVIII que todavia no es posible realizar.
Un buen ejemplo de los excelentes resultados que se consiguen con esta perspectiva
nos lo ofrecen los trabajos realizados sobre ciertos sectores del profesorade
universitario en Francia, Véase, por ejemplo, los trabajos de Agnés LECHANT, "Les
professeurs du Collége de France au XIX® sidcle, Origines et carriéres” y de Marie-
Claude GENET-DELACROIX, "L enseignement supéricur de | histoire de 1 art, 1863-
1940", ambos en Le Personnele de [ “enseignement supérieur en France aux XIX® et
XX¢ siécles, Actes du collogue organisé par 1'Institut d histeire moderne et
contemporaine et 1"Ecole des hautes études en sciences sociales, Présentés par
Christophe Charle et Régine Ferré, Paris, Editions du C.N.R.S., 1985, pp. 47-65 y 67-78,
respectivamente. Este coloquic — que reunid a la vez a historiadores, historiadores de
las ciencias y socidlogos — se inscribia en el cuadro de investigaciones emprendidas
por el Instituto de historia moderna y contemporinea sobre la prosopografia de las
élites francesas en la época moderna y contemporinea; tenia asignado un doble fin: la
descripcidn del personal de ensefianza superior y sus funciones, y el estudio del rol de
estos hombres en la investigacién y en la vida cultural francesas.

DE RIDDER-SYMOENS, Hilde, "Reconstruction du milicu universitaire au niveau
regionak: possibilites et limites”, en L~ &tat moderne et les élites, XIE-XVIIE siécles,
op. cit., p. 379.

VINAQ FRAGO, Antonio, "Historia de la educacién e historia cultural,..", op. cét., p.
249.

Entre estas fuentes cabe citar las memorias y autobiografias, la correspondencia, los
expedientes administrativos personales, las relaciones de méritos o curricula
profesionales, los expedientes de las oposiciones y concursos -ejercicios, programas,
memorias, valoraciones, censuras-, y los relativos a la configuracién de los planes de
estudio y a la creacién, modificacién o supresién de disciplinas, asi como los manuales
y libros de texto; también son qtiles los elogios flinebres y Ia literatura apologética de
las diferentes profesiones (Vid. VINAQ, A., "Historia de la educacién e historia
cultural...", op. cit., p. 251).
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VINAQ FRAGO, Antonio, "Historia de la educacién e historia cultural...", op. cit., p.
250. Estas consideraciones fundamentan el trabajo del autor sobre los origenes de los
cuerpos de profesores estatales en Espafia a finales del s, XVIII y principios del XIX. La
primera parte se ocupa del proceso de seleccién ("Les origines du corps professoral
en Espagne. Les Reales Estudios de San Isidro, 1770-1808", Paedagogica Historica.
International Journal of History of Education, XXX, 1994-1, 119-174). La segunda, de
la formacidn, carreras académicas y méritos aducidos por los candidatos o tenidos en
cuenta por los jueces y autoridades implicadas en el proceso de seleccidn; un avance
de esta segunda parte, en relacion con las disciplinas de Derecho Natural y de Gentes,
Fisica Experimental y Matemdticas, fue presentado por el autor al IV Coloquio
International organizado por el Centre Internuniversitaire sur 1° Education dans le
Monde Ibérique et Ibero-Americaine (C.LR.EM.LA.) de la Universidad de Tours. Otros
trabajos realizados con estos enfoques y métodos, fuera del Ambito espafiol, son el ya
citado de Antonio NOVOA, Le femps des professeurs. Analyse socio-bistorigque de la
profession enseignante au Porturgal (XVIHe-Xxe siécle) y los de Dominique JULIA
"Le choix des professeurs en France: Vocation ou concours? 1700-1850" (Paedagogica
Historica International Journal of History of Education, XXX, 19941, pp. 119-174) vy
"La naissance du corps professoral" (detes de la Recherche en Sciences Sociales, 39,
1981, pp. 71-86).

En este sentido, Raimundo CUESTA, refiriéndose al campo especifico de la historia
como disciplina escolar, escribe: "8i la evolucién de los programas y textos de Historia
nos hablan del curriculum visible y de las claves explicitas del cddigo disciplinar, el
decurso de la profesionalizacién de su ensefanza nos sugiere algunas de las pistas
fiables para empezar a comprender, por debajo de las apariencias, los mecanismos
profundos que explican los rasgos que identifican escolarmente a la disciplina" ("La
historia comao profesién docente y como disciplina escolar en Espafia", Historia de la
Eeducacidn, Vol, XIFXIIL, 1993-94, p. 450).

De ello hay buenos ejemplos en la literatura sajona; citemos las obras de L. Glen
SMITH, Joan K. SMITH et al., Lives in Education. A Narrativa of People and Ideas,
New York, 1993, y Richard J. ALTENBAUGH (ed), The teacher’s voice. 4 social
history of teaching in hwuentieth century america, \London-Washington, The Falmer
Press, 1992,

JULIA, Santos, Historia social/sociologic bistorica, op. cit., p. 53,

Ciertamente hay departamentos que avanzan en esta direccién, dando continuidad a
las investigaciones iniciadas en la historia social del profesorado. Citemos, a modo de
ejemplo, la serie de trabajos realizados en la Universidad de Oviedo sobre la escuela y
el profesorado en Asturias.
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«Connaissez-vous, vous, une histoire que ne
s0it pas sociale?»
Ernest Labrousse

A ironia implicita 4 interrogacio de Labrousse € aqui reproduzida no duplo
intuito de identificarmos uma opc¢io epistemoldgica e de, através dela,
justificarmos os objectivos e limites da reflexfio acerca da "histdria social da
profissac docente”. Em boa verdade, convém tornar explicito 4 partida que nos
parece relevante aplicar a questio € a ironia anteriores a histéria do professorado.
Contudo, sustentar que o inquérito atinente ao passado dos professores &,
forgosamente, um problema da histéria social produz simultaneamente tanta
clareza na afirmaciio de identidades no seio das "escolas histdricas", quanta
penumbra na formulacio exacta dos processos de pesquisa e de escrita histéricas.
Outro tanto poderia ser arguido, mutatis mutandis, a propésito do estatuto € da
funcio, actividade e formacio docentes, seja no amplo territério das ciéncias e da
reflexdo educacional, seja no Ambito mais circunscrito da problemaitica da
profissionalizacao. Efectivamente, sob o aparente consenso atribuido ao
significado das expressoes "historia social" e "profissio docente" encontram-se
profundas diferencas tedricas, metodolégicas e conceptuais que nio podemos
continuar a dissipar.

Nio se trata aqui todavia de proceder a qualquer inventirio critico desta
problemitica, nem tio pouco de propor quaisquer novas formas de andlise da
questio. O reconhecimento expresso dos diversos sentidos culturais, histéricos e
historiograficos que emergem da utilizagio da expressio "histéria social da
profissdo docente" deve antes ser lido como algo que nos forga a identificarmos
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quais as perspectivas, 0s problemas ¢ as metodologias de abordagem histdrica
subjacentes 2 anilise do passado dos professores e da sua actividade educativa,
cultural ¢, certamente, social. A primeira parte deste texto inscreve-se neste
dominio e nestas preocupagbes, tendo também por objectivo introduzir a segunda
parte da nossa reflexdo, que respeita 3 enunciagio de algumas das pesquisas
inovadoras neste dominio, designadamente pela referéncia mais detalhada ao
estudo histérico dos actores, da memdria e das representacdes sociais dos
professores.

A este Gltimo proposito importa desde ji enunciar os limites ¢ ¢ contexto
em que se inscrevem as ideias aqui apresentadas. Trata-se, em primeiro lugar, de
enunciados que resuftam de um conjunto de pesquisas ndc exclusiva nem
prioritariamente centradas no professorado, entendido em termos exclusivamente
socioprofissionais. Deste modo, procura-se aqui formular propostas de
investigaciio que visam enquadrar os professores na anidlise de priticas
socioculturais de representacio da escola e da educacio (Paulo, 1998a); ¢,
simultaneamente, na cbservacio histérica dos processos de regulacio dinimica da
cultura escolar (Julia, 1995). Trata-se, em segundo lugar, de referir em tracos
gerais € problemiticos um conjunto de trabalhos ainda em curso, no ambito dos
quais julgamos oportuna uma reflexfo centrada na constatacdo da “"crise da
histéria social" (Charle, 1993: 45) e nos modos através dos quais podemos tragar
linhas de rumo para a superacio de tal "crise”.

Em que falamos quando utilizamos a designacio "historiaz social da profissio
docente"? Hi duas ou trés décadas atrds, o sentido tedrico-metodolégico ¢ as
priticas de investigacio adjacentes a esta expressdo reuniriam provavelmente
maiores consensos, entre a comunidade de historiadores, do que aquilo que
acontece nos nossos dias. Efectivamente, a expressio combina dois conceitos que
representam, por si proprios, dois territérios e percursos de investigacio
ambivalentes e, talvez por isso mesmo, ambiguos. Numa primeira observagio,
historia social corresponde usualmente a um conjunto de tépicos relativos aos
modes de enquadramento tedrico e de definicio de territérios de pesquisa
centrados na anilise de grupos e estruturas sociais. Em complemento, usamos
também com frequéncia a expressio para nos referirmos 4 andlise de questfes
relacionadas com a defini¢fio desses grupos através de metodologias e conceitos
quase sempre — mas ndo forcosamente — utilizados pela sociologia, (e.g. género,
raca, classe, identidade, profissdo, poder, etc), ou desenvolvidos a partir dessa
disciplina (c.g. a andlise de séries, os indicadores sdcio-econdmicos de estatuto
soctal, etc). Esta primeira observagio, "aplicada" 4 profissdo docente, suscita uma
dupla perspectiva de enquadramento do estudo histérico do professorado, ora
como assunto inter-relacionado com a problemitica histdrico-sociolégica da
profissionalizagio (N6voa, 1998a), ora pela inscrigio das questdes docentes em
enquadramentos sécioculturais mais amplos que se ligam 2 andlise histérica dos
proprios fenémenos educativos e de socializagio. Esta linha de raciocinio
conduzir-nos-ia obviamente a conclusio de que nio seria possivel explicar o
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passado dos professores sendo através de uma histéria social da docéncia e da sua
profissionalizacio,

Todavia, o aparente consenso cxistente em torno destas primeiras
abservagdes nio tem forgosamente por coroldrio quaisquer definicdes singulares,
seja por referéncia a0 objecto de estudo, seja por reportacio a area(s) de
especializagio historiogrifica. Deste modo, é muito improvivel que uma
monografia sobre um liceu seja inscrita no dominio da histéria econémica ou que
um trabalho sobre o caciquismo seja qualificado de historia da educagio, sendo
contudo provavel que ambos possam ser catalogados como histéria social. Como
o afirmam a generalidade dos autores aqui referenciados, o territério ¢ as priticas
de investigacdo inerentes ao termo ndo sio de facil defini¢io. Tal justifica-se, em
boa parte, porque se podem privilegiar, através da designacio "histdria social", os
tdépicos de investigacio histérica (associativismo, revoltas e grupos sociais, por
exemplo); mas também a elcicdo de estratégias metodoldgicas de pesquisa ¢
andlise (digamos, séries documentais em vez do "monumento documental" ¢
caracterizacdes estruturais em vez de singularidades); ou ainda as referéncias a
filiagGes tedricas e ideoldgicas inerentes 4 prdpria historiografia (no sentido da
distingdo, por exemplo face 4 histéria "événementielle”, ou no da identificagio
promovida por temiticas como o movimento operirio, ¢ socialismo, etc). Em
suma, a dificuldade em transformar a histdria social numa especializacio aniloga
4s que se reportam i economia ou i literatura, por exemplo, deve-se a
impossibilidade em isolar o objecto de estudo. Deste modo, poder-se-ia concluir,
néo faria qualquer sentido uma "histéria social da profissio docente", mas tio sé ¢
simplesmente uma histéria do professorado.

A compreensido destas constatagdes paradoxais remete portanto para a
relevincia da anidlise das mesmas nos contextos cientificos, institucionais e
culturais da producgio historiografica, mormente daquela que se refere aos
professores e 4 docéncia. Mesmo nio cabendo nos propdsitos desta cxposigio
tecer qualquer anilise aprofundada destes problemas, convird aqui abordar alguns
t6picos que se afiguram essenciazis para posteriormente refetitmos, por um lado,
alguns trabalhos realizados em Portugal neste dominio €, por outro lado,
sustentarmos algumas das propostas da dltima parte do texto.

Embora seja possivel definir diversos processos de génese e
desenvolvimento das "correntes da histdria social" (e.g. Burke, 1990; Appleby,
Hunt & Jacob, 1994; Prost, 1996; Castro, 1997; ¢ Hobsbawm, 1998), a histdria
social enquanto problemdtica existe desde a construgio iluminista do mundo
histérico (Koselleck, 1997). Reportar a pressupostos sociais os fendémenos
histéricos, as estruturas de funcionamento do passado ¢ as dindmicas de mudanca
abarca um vasto leque de pretensfes tedricas que podemos identificar desde
Diderot 4 "escola des Annales”, passando por Marx, Comte, Weber ou Purkheim.
No plano metodol6gico, 0 mesmo podemos constatar quando analisamos certas
abordagens positivistas tendentes 4 constituicio de uma histéria da civilizagdo,
quando nos referimos as histrias culturais ¢ nacionais do século XIX, ou quando
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1nos centramos nas propostas mais recentes de constituicfio de pesquisas histéricas
locais ou regionais tentando abarcar todos os dominios da existéncia material e
espiritual. Na verdade, pela autojustificagio tebrica inerente ao estudo global da
sociedade, a histéria social manifesta pretensdes de generalizagio que se podem
estender e aplicar a todas as histérias especializadas, da histéria diplomdtica a
histéria da educacio por exemplo. Na pratica, a evolucio desta heranga teérica ¢
metodolégica estabelece-se a partir de esforgos que se escoram na pretensio
anterior e, por outro lado, na sua contraposiciio a duas tendéncias opostas: a da
designada histéria "événementiel” ¢ politica; a par com a de certa histéria
intelectual ou das ideias que pugna pelo estudo dos sistemas de pensamento
independente do referente aos contextos politico-sociais. Em resultado, o
denominador comum das vérias "escolas”, herangas e tendéncias referenciiveis no
dominio da histéria social acha-se no poder € no desejo de conceber uma "histéria
total" das sociedades: seja no que respeita 4 construcio de grelhas tedricas e
metodoldgicas integradoras dos varios "niveis" de andlise das sociedades; seja,
sobretudo, no que concerne 4 definicio histdrica das relagBes entre esses "niveis",
entre a mudanca e a estabilidade das estruturas sociais, ou entre as categorias
definidoras do colectivo face aos actos e s sensibilidades individuais.

Todavia, este processe de afirmacic e de desenvolvimente da histéria social
ocorre em simultineo com uma série de pressdes metodoldgicas incontorndveis,
resultantes em boa parte da sua articulacio com dominios e processos de pesquisa
especializados. Tal € o caso da histéria dos fendmenos educativos e,
particularmente, das analises relativas 4 profissio docente. A titulo de exemplo
pode referir-se o caso de uma das obras marcantes para a historiografia
portuguesa. Em Le temps des professeurs, obra que visa a realiza¢io de uma
anilise sdcio-bistdrica da profissio, Anténio Névoa elabora uma das férmulas
possiveis de articulacio das pretensdes da histdria social com a anilise
especializada dos problemas da profissionalizacio e do ensino (cf. 1987: 7-10). De
modo sintético, esta proposta consiste na articulacio de uma série de
problemiaticas desenvolvidas pela sociologia das profissdes (cap. I) com
perspectivas e processos de investigacio desenvolvidos por uma "histdria-
problema", "funcional" € "multidimensional" (pp. 8-9), estruturada a partir da
anilise, na "longa-duracio", de "sérics homogéneas de materiais". A premissa,
formalmente irrefutivel, da ligacio entre esta "histéria especializada® e as suas
dimensdes sociais, expressas na defesa de uma histéria multidimensional da
profiss@o docente, nio permite contudo concebé-la como uma "histéria toral",
que, assinale-se, nem sequer constitui pretensio do autor. Neste sentido, esta obra
¢ muitas outras que comummente catalogamos na categoria de histdria social
acabam por dar razdo a Hobsbawm quando sustenta que «a survey of social history
in the past seems to show that its best practitioners have always felt
uncomfortable with the term itselfs (1998: 99).

Assim, ainda que possamos identificar causas "externas” para aquilo que
alguns autores denominam por "crise da histdria social' — provenientes quer de
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outros campos de renovacio historiografica quer do eco de debates nas diversas
ciéncias sociais —, s3o as contradicdes “"internas” que, do nosso ponto de vista,
melhor definem o sentido dos mais recentes debates. Neste sentido, sintomatica
nos parece 2 introdugio de Y. Lequin ao texto sobre a Hist6ria Social do
Dictionnaire des Sciences Historigues: «’histoire sociale recouvre un champ dont
I’ambiguité s’'est accrue alors méme que s’élargissaient ses ambitions et
s'affirmaient ses succés [...] Elle est si peu siire de son identité que I'un des rares
colloques qui lui aient été consacrés, & Saint-Cloud en 1965, avait justement
pass€e 'essentiel de son temps & débrouiller ses liens et & éclairer ses fonctions
avec ces autres disciplines» (1986: 635). As tensdes entre os estudos
especializados — com contactos mais ou menos proximos com outras dreas
especializadas da histdria e das ciéncias sociais — e ¢ conhecimento da “totalidade
social" constituem exactamente as razdes das ambiguidades anteriores, isto a par
com uma certa ambivaléncia e diversificacio de métodos e objectos, resultante
dos "sucessos" e das "ambicdes" da histdria social. Exaurido em boa parte o fito de
uma "histéria total", a "crise” manifesta-se de modos difusos que suscitam
diagndsticos e solugdes diferenciados, que ndo cabe analisar neste texto. De
qualquer modo, julgamos relevante sublinhar duas linhas de inovagio, decorrentes
da faléncia do "paradigma da totalidade" ¢ dos debates teéricos e metodologicos
emergentes da multidimensionalidade das perspectivas de enquadramento
histérico das diversas problemadticas especializadas.

Com efeito, pensamos que a impossibilidade de continuarmos a iludir-nos
com o pressuposto da "histéria social total" ndo implica a desisténcia das tentativas
de construgao de abordagens historicas apostadas na reconstituicio das dinimicas
sociais complexas e multidimensionais inerentes a objectos de estudo especificos.
No c¢aso da anilise histérica do professorado tal implica a necessidade de
procedimentos tedricos e metodoldgicos interdisciplinares, que possibilitem a
construgio de uma interpretacio complexa do passado dos professores,
problematizando-a no quadre dos processos de profissionalizacdo e de definicio
de identidades socioculturais, mas também a partir: da andlise das formas de
actuacio docente no ambito das praticas pedagogicas inscritas nos modos de
construgdo e funcionamento da cultura escolar, por um lado; da inscrigcio da
profissio docente em quadros ideoldgicos que definem os saberes e as linguagens
de representacgio do professorado, por outro lado; e, por Gltimo, da contextuagio
da docencia e das suas representacdes no ambito cultural dos debates e do "senso-
comum" contemporineos. Neste contexto, parece possivel concluir que o futuro
da histdria social da profissdo docente se define também pela sua capacidade de
teorizacio complexa da sociedade e dos problemas do professorado. Em primeiro
iugar, por modo a renovar a nossa percepg¢io da docéncia num quadro
multidimensional de questdes abarcando problemiticas como as do poder, do
saber, do género, da cidadania, da identidade, da escolarizagio, etc. Em segundo
iugar, de forma a construir novas agendas e metodologias de investigacio que
possibilitem, aproveitando embora os processos e resultados até aqui
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conseguidos, uma definicio mais precisa dos processos especificos de
investigacio do passado dos professores enquanto temdtica particular da historia
social.

Aqui chegados, importa determo-nos sobre os problemas metodologicos de
pesquisa, As apostas de renovacio e desenvolvimento de pesquisas inscritas numa
perspectiva social da histéria do professorado entroncam necessariamente no
debate € nas propostas inerentes as metodologias de investigagio. No dmbito
global das priticas historiogrificas associadas 4 renovagio da histéria social —
desde as que se ligam 4 micro-histéria (Charle, 1993) até 4s da “histdria social das
ideias" (Darnton, 1990), passando por temiticas especificas como as dos
professores, da escola e da educaciio —, os problemas metodolégicos tomam um
papel central, quer pela critica a ideia de que seriam as metodologias quantitativas
aquelas que melhor definiriam a especificidade da histéria social (Altenbaugh,
1992), quer pela definicio de métodos especificos como, por exemplo, os que se
prendem com as abordagens biogrificas e prosopogrificas, ou com as pesquisas
centradas em testemunhos orais ou iconogrificos, Tal como no plano teérico,
também aqui se trata de reconhecer que, se a histéria social se identifica de algum
modo com as pesquisas orientadas para a andlise de séries documentais que
possibilitem assim o conhecimento multidimensional, tal nfdo implica a
exclusividade ou sequer a preponderincia da quantificagio € da anilise
quantitativa. Bem pelo contrario, a anilise qualitativa da singularidade e da
dissonincia constitui-se também como modo apropriado de inquirir o passado
enquanto complexidade social, de confrontar as premissas e categorias de anilise
pré-estabelecidas com aquilo que Carlo Ginzburg denomina “excepcional-normal”,
de recolocar as questbes epistemoldgicas inerentes 4s relagdes entre os planos das
subjectividades, das inter-subjectividades e do "senso-comum".

Assim sendo, importa confrontar no plano das perspectivas, categorias e
metodologias de anilise os "grandes quadros" de representagio e investigacio da
profissio docente — alguns deles sustentados pelas abordagens histéricas
existentes —, com tude 0 que nos fornecer novos clementos acerca dos processos
de construgdo de vivéncias, memdrias e identidades individuais e colectivas. Entre
as virias propostas e possibilidades de construir esta renovacio, limitar-nos-emos
em seguida a indicar, no dmbito dos trabalhos em curso no nosso pais, trés
hipéteses tendentes ac desenvolvimento da histdria do professorado e das praticas
docentes,

O primeiro respeita 4 constituicio de uma nova histéria social da profissio
docente partindo de estudos biogrificos e prosopogrificos. O recurso a0s estudos
bicgrificos e prosopogrificos encontra-se indubitavelmente ligado & renovacio da
Hist6ria em geral e, em particular, da Hist6ria da Educaciio. Entretanto, deve fazer-
se notar que o regresso da biografia como objecto, método e forma de escrita da
Histéria ndo & sinénimo de um absoluto consenso entre as vérias correntes criticas
que protagonizam o actual debate historiografico. Nio obstante as diversas
perspectivas, € possivel identificar algumas das principais coordenadas tedricas ¢
metodoldgicas deste processo.
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Em primeiro lugar, cumpre ndo identificar o retorno dos estudos
biogrificos ao centro das preocupacdes historiograficas relativas a profissio
doente, como uma simples recuperacio das formas tradicionalmente dominantes
neste dominio, de caricter exemplar ou apologético. Com efeito, nio se trata de
retomar as antigas descri¢bes, mais ou menos exaustivas da "vida e obra de...",
completando-as com uma ou outra alusfio ao contexto, s relacbes do biografado
com grupos ou outras pessoas, isto €, reactualizando sob outras formas as
tradicionais perspectivas de anilise, onde a singularidade do sujeito histdrico
decorre de representacdes atinentes a exemplaridade e/ou relevincia daquele
num determinado contexto histdrico ou analitico. Por outre lado, a biografia
também ndo deve constituir-se como pretexto para construir um discurso sobre
outra realidade, quer dizer, reduzindo-se a totalidade ou os aspectos da vida do
biografado aos modos de construgio dos processos cu das estruturas
socioculturais do passado, acabando por diluir ou apagar o espago de
singuiaridade ¢ de subjectividade do sujeito em caracteristicas pré-definidas
acerca, por exemplo, da sua origem ou do seu estatuto social, da nacionalidade,
do género, etc. Contudo, a renovacio deste tipo de investigagBes no se pode
limitar a esta definiciio formulada pela negativa.

Torna-se assim importante evidenciar trés ideias estruturantes na orientacio
dos trabalhos de anilise e escrita biogrificas. A pesquisa e anilise de tipo
biogrifico exige que tomemos o individual como centro das procupacdes
analiticas e narrativas. Trata-se da busca: das singularidades; dos modos especificos
de interpretar os contextos e as herancas culturais; dos processos de
reconhecimento e de revisio individualizados das identidades pré-estabelecidas
por determinados grupos ou instituicdes socio-culturais; das formas fnicas de
conciliar ideias ¢ priticas; em suma, dos esquemas de relacionamento do
individuo com 0 meio social em que se insere. Assim, abandonam-se os
pressupostos de qualquer determinacio histérico-social, concedendo-se ao sujeito
maior protagonismo e liberdade de acgfio, o que nio dispensa — sob risco de
incorrermos no subjectivismo absoluto e/ou no anacronismo — que as nocdes de
liberdade e de individualidade devam ser consideradas em termos histéricos.

Por ouiro lado, a analise biografica contempla a revisdo e, a0 mesmo
tempo, a reinvencdo das fontes disponiveis. Deste modo, a pesquisa biografica
deve permitir a construgdo de um olhar critico sobre os modos como foram
utilizados os materiais informativos ji conhecidos, mas também detectar ¢
explorar os espdlios pessoais, os testemunhios orais, os arquivos de instituicdes ou
outros documentos "esquecidos" ou negligenciados por anterjores praticas de
investigacio.

Em terceiro lugar, a interpretacio dos dados empiricos compreende
orientagdes metodolégicas em fungio de trés eixos problemiticos fundamentais.
A interpretacido da "vida e obra de ..." deve ser tomada como anilise de um
conjunto de prédticas discursivas que permitem 4o sujeito intervir dialecticamente
sobre a realidade circundante, acomodando a experiéncia vivencial 35 suas
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caracteristicas particulares, aos seus afectos, etc. O entendimento dos percursos
individuais necessita de ser considerado como trajectéria, gite se vai definindo de
acordo com causalidades de tipo estrutural e conjuntural, mas também por acasos,
nio se caindo assim na armaditha muito comum que consiste em explicar todz a
vida de um biografado em funcio, por exemplo, de um qualquer estadio final da
sua vida, da "obra-mestra", ou do protagonismo que ganha peia participagdo em
determinado processo. Por Gltimo, importa que a compreensao de uma vida se
opere a partir de testemunhos — do préprio, dos contemporincos ¢ dos
"produtores de meméria histrica" —, que constituem representagdes do
biografado ¢ nio apenas um amontoado mais ou menos ordenado de factos
positivos, 0 que nos obriga a tentar perceber a origem das nossas imagens sobre o
biografado. A pesquisa biogrifica apostada em desenvolver a anilise sécio-
histérica do professorado exige pois que o historiador dé conta desta pluralidade
de aproximac¢des entre o estudo do biografado, o do contexto histdrico € o da
construgio da memdria historica acerca da sua obra ¢ personalidade.

Estas perspectivas e preocupacdes encontram-s¢ no ndacleo de um projecto
que visa a produgio do Diciondrio de Educadores Portugueses (NGvoa, 1998b).
O projecto, que sob a direcgiio de Antdonio Novoa congrega a participacio de uma
equipa alargada de investigadores, centra-se no estudo biografico de
personalidades associadas & problemaitica educativa, procurando construir um
instrumento de traballio bisico para os investigadores nos dominios das Ciéncias
da Educacgido e da Historia, bem como para os demais interessados no territério da
educacio, em particular para os agentes educativos que encaram a inovacio
educacional como um elemento dinamizador do pensamento ¢ da acgio
pedagdgica. Bste objectivo passa por trés linhas de rumo fundamentais, que
permitam aoc Diciondrio cumprir a funcio de, ao mesmo tempo, facultar
informacdes tteis ¢ actualizadas a todos os estudiosos da educacio, constituinde-
se também como uma obra capaz de sugerir novos interesses, temiticas e
perspectivas de anilise aos investigadores. Neste ambito, propde-se o projetto
(re)escrever as biografias de mais de meia centena de educadores portugueses dos
séculos XIX e XX, de acordo com as novas tendéncias e concepgdes emergentes
no dominio da histéria biogrifica e da educagiio. Primeiro, reequacionando a
biografia, enquanto objecto de producio histérica, de acordo com os actuais
interesses € principios modeladores da investigacio biogrifica, apostada em
superar 2 tradicional concepgio descritiva, por vezes de teor quase apologético,
que caracteriza grande parte da producfo historiogrifica portuguesz na irea da
biografia e que, até certo ponto, contribui para o seu descrédito junto da
comunidade cientifica. Em segundo lugar, redefinindo o conceito de educador 4
luz das mais recentes propostas provenientes da investigacio nas diferentes areas
das Ciéncias da Educacio, ou seja, definindo o educador como aquele(a) que
procura corjugar dialecticamente a teoria e a pritica educacionais, reflectindo a
partir da sua prépria ac¢iio como agente educativo. Por tltimo, concebendo o
estudo biogrifico como um trabalho onde importa definir a especificidade e a
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individualidade de uma reflexio e de uma pritica no dominio educativo, muito
embora abrindo pistas que permitam compreender a interacgio entre o individuo,
o grupoe socioprofissional a que pertence, o espago sociocultural € ¢ tempo em
que se move.

Ainda que nfo associado explicitamente 2 histéria social do professorado,
este projecto ilustra algumas das hipéteses de renovacio dos estudos neste
dominio. Antes de mais, porque nele se parte de uma concepcio de educador que
obriga a reavaliar a importincia histérica ¢ educacional de individuos que,
tradicionalmente, seriam excluidos deste dominio, designadamente um bom
nimero de professoras e professores que a "tradicio” nio permite catalogar na
categoria de "(grande) pedagogo”. Em segundo lugar, porque este estudo torna
relevante a abordagem complexa e multidimensional da histdria do professorado
— definida pelo confronto entre percursos e identidades pessoais dos professores
face a outros "tipos" de educadores e as representacoes colectivas da profissio —,
ja que o Diciondrio propde a elaboracio de mais de meia centena de biografias de
homens e mulheres cuja acciio e reflexdo educacionais se desenvolvem no
periodo correspondente 4 génese e ao desenvolvimento da escolarizagio da
saciedade portuguesa, mulheres e omens cujo denominador comum se¢ encontra
na sua ligaciio, embora diversificada, 4 pritica educativa e concomitante reflexdo
sobre essa mesma pritica, seja no sentido individual, seja no imbito dos grupos a
que estio ligados, seja ainda no quadro cultural e social marcado pela escola e
pela escolarizacio.

E neste sentido que, através do exemplo do projecto do Diciondrio
(biogrifico) de Educadores Portugueses, podemos afirmar que a renovacgio da
histéria social do professorado e da profissiao docente passa também pela biografia
e pelos métodos de investigacio biogrifica: pela presenca significativa dos
professores neste grupo, resultante de uma nova atitude critica 3 categoria de
educador/pedagogo; pelo enquadramento ¢ pela problemdtica histdrico-
sociologicos que de algum modo se encontram subjacentes 4 generalidade dos
biografados, por nitidamente obrigarem a repensar as subjectividades e os actores
num grande quadro histdrico-cultural marcado pela escolarizagio e pela
profissionalizacio da docéncia; bem como pela anilise individual dos modos como
estas pessoas se identificam (ou ndo) como professores e, & partir dai, gerem ndo
s6 a actividade pedagdgica ¢ a reflexfio educacional, mas também os processos
subjectivos de apropriacio das representacoes e identidades culturais ¢
profissionais, ou ainda as formas multimensionais que definem quotidianos
escolares, familiares e socioculturais.

As pesquisas centradas na utilizacdo de testemunhos orais € nos problemas
da "memdria viva" das praticas e representacdes da profissio docente constituem
outro dos modos de desenvolvimento da histdria social do professorado, seja
como metodologia associada a pesquisa biogrifica, seja como processo de
investigacio extensivel a outras problemdticas. Ora atenta 4 narraciio da vida e
obra dos "grandes pedagogos" ou das “instituicdes educativas", ora atenta a
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constituicio de uma ciéncia de "factos objectivos e estruturais”, quase sempre
sustentando o seu discurso em provas documentais (escritas), a Historia da
Educacio esqueceu com frequéncia as pessoas e remeteu para a categoria de
"provas romanceadas € pouco exactas" os testemunhos orais, as memorias vivas
de conceber as priticas pedagdgicas. Sabemos assim o que pensam sobre
educacio Rousseau, Dewey ou Freinet; mas ndo sabemos das vidas daqueles que,
de um ou de outro modo, se esfor¢am ao longe dos ltimos séculos por
concretizar as propostas destes ¢ de outros autores pedagdgicos. Sabemos, por
exemplo, como se constituem certos colégios, escolas € universidades, quais 0s
seus regulamentos, como evoluem em determinado periodo; desconhecemos
porém os modos como professores e estudantes vivem o quotidiano destas
instituicbes, como acatam ou desrespeitam procedimentos disciplinares, enfim,
como gerem as potenciais contradi¢Ses entre logicas institucionais e
subjectividades individuais e colectivas. Aceitamos, quase sempre como mais
fidedigno, o relatdrio escrito de um inspector escolar para entender as razdes que
levam determinada comunidade a nfo mandar os fithos % escola, mas ignoramos
qual a memdria que os analfabetos ainda vivos guardam da sua educagio ndo-
escolar e da ndofrequéncia escolar.

Pretender trazer as pessoas para o centro da anilise histérica e reconhecer
a memoria social da educacdo como objecto de estudo constituem duas das
perspectivas relativamente recentes no territério dos historiadores. Trata-se, na
verdade, de um eampo de estudos potencialmente inovador, mas também de uma
irea propicia a equivocos ¢ armadilhas tedricas ¢ metodologicas (e.g. Altenbaugh,
1992; Connerton, 1993; Fentress & Wickham, 1994; Hutton, 1993; Thompson,
1988; e Vansina, 1985). Reconstituir as memorias dessas experiéneias nio tem por
pressuposto qualquer visio nostilgica do passado, nem por método um
encadeado de factos e narrativas. As imagens armazenadas na visio que cada um
de nds reporta 20 passado ou nas tradicGes orais assumidas colectivamente tém
um papel importante, embora varidvel no espago e no tempo, no NOSsSO presente e
na reconstrugio que fazemos do passado. Como escreve Jan Vansina (1985: 199),
a importincia das fontes orais resulta do facto de, em analogia com as fontes
escritas, se tratarem de "messages from the past to the present, and messages are
key elements in historical reconstruction”. Neste sentido, 2 memdria social dos
professores, bem como a que abarca outras memérias acerca da actividade
docente, constitui um elemento nuclear no que respeita i reconstrugio
historiogrifica do passado dos professores € no que concerne aos estudos que,
parafraseando o sugestivo titulo da obra de Paul Connerton, procuram saber como
as sociedades recordam os professores, a profissio e a actividade docente.

O projecto "Memérias da ‘Educagio Portuguesa’ Discursos, Experiéncias e
Imagens" nasce no contexto destas perspectivas, visando constituir um fundo
documental composto por testemunhos de experiéncias pessoais € colectivas na
educagiio. Trata-se de um projecto incluido num outro mais abrangente (cf. Paulo,
Afonso & Magathdes, 1999), que, nio excluindo embora a utilizaciio de fontes
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escritas, aposta essencialmente na identificagio, recolha € anilise de: i)
testemunbos orais relatando vivéncias e imagens de pessoas associadas a
ediicagdo (como alunos, professores, monitores, animadores culturais, etc.); i)
documenios associados a preservagdo dessas memdrias (fotografias, manuais,
vestudrio, materiais didicticos, trabalhos escolares, etc.). Pretende-se outrossim
que 0s nicleos de documentacio constituidos possam servir as comunidades de
investigadores, professores ¢ estudantes de algum modo interessados no estudo da
histéria da educacio em Portugal ac longo deste século, designadamente pela
eventual constituicao de um ou virios pequenos museus escolares que, além de
funcionarem como depdsitos de arquivo e consulta de parte dos materiais, possam
assim aproveitar os resultados deste projecto no contexto das suas actividades de
ensino e formacido. Neste sentido, o projecto procura viabilizar formas de
cooperagido e interacclo com pessoas € instituiches capazes de aproveitarem
pedagogicamente os resultados das investigacdes em curso e de contribuirem para
a realizagio da pesquisa.

Também neste caso se torna importante sublinhar que o estudo dos
problemas histdricos da docéncia e da respectiva profissionalizacio se estabelece
no confronto entre a especificidade desses problemas e a natureza especializada
das metodologias e perspectivas associadas 4 "histéria oral". De qualquer modo, os
resultados da investigacio realizada até ao momento permitem desde ja enunciar
algumas das potencialidades deste tipo de trabalho no 4mbito da histéria social da
profissio docente, seja por estudos biogrificos construidos também a partir de
testemunhos orais, dos biografados ou de pessoas que testemunham 2a spa
actividade, seja pelas novas perspectivas de enquadramento sociocultural da
docéncia, que ilustraremos aqui através de dois exemplos.

Uma das dreas privilegiadas neste projecto tem insistido na recolha de
testemunhos orais em meios rurais relativamente estiveis do ponto de vista da
mobilidade geografica. Inicialmente pensou-se que as temiticas da escolarizagio
teriam diminuta importincia nestes testemunhos, tratando-se de populacées
majoritariamente niao escolarizadas, seja por circunstincias inerentes 4 propria
difusdo do sistema escolar em Portugal até aos anos sessenta, seja por forga de
caracteristicas culturais ¢ sociais que, por exemplo, condicionam a opgio das
familias em enviarem os filhos (e sobretudo as filhas) & escola. Nio obstante,
constata-se logo nas primeiras entrevistas que a escola e o professor(z) constituem
elementos fundamentais da "meméria educativa’ da generalidade desta populagio
‘analfabeta’. Trata-se certamente de fontes a enquadrar numa critica histdrica dos
testemunhos fornecidos, onde a auséncia da frequéncia escolar justifica uma
memoria nostalgica e, por assim dizer, "idealizada" da escola e do professor.
Todavia, estas memérias de professores e escolas que, de um modo ou de outro,
influem na vida de aldeias e aldedes que nio vio 4 escola e s6 indirectamente
conhecem 0§ professores justifica questdes e pesquisas muito importantes.
Orientadas, por um lado, para a andlise dos fendmenos que permitem que a
representacio da escolarizacio ocupe, a posteriori, um estatuto importante na
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organizacio da memdria individual e colectiva e na explicacio autobiografica dos
trajectos de vida. Dirigidas, por outro lado, para o estudo do impacte que o
aparecimento de escolas € professores t€m na mudanga cultural e social analisadas
3 escala local. Como declara uma mulher de uma aldeia transmontana, terd sido a
"raiva de nfo ter uma ardésia € uma bata" e a "pena de ndo ter conhecido melhor o
professor que ajudava as criangas a ler e escrever e ndo era chato como o padre"
(italico nosso), que fez com que, posteriormente, ndo desistisse de contrariar a
vontade do marido que ndo via utilidade em mandar os filhos deles a escola. Este
testemunho vale o que vale e por certo terd alguma dose de fantasia, mas, ainda
que i escala local e pessoal, introduz-nos no dmago de questdes centrais (¢ muito
pouco conhecidas no ¢aso portugués) acerca da imagem publica dos professores e
acerca do seu estatuto cultural nos processos de intervencio social.

E precisamente neste contexto que podemos inscrever o segundo exemplo,
o do professor José de Oliveira, fundador da Banda Escolar do Troviscal (Oliveira
do Bairro). Nio cabe aqui estabelecer a biografia deste professor republicano e
anticlerical, cuja Banda seria interditada em festas e lugares religiosos, Sem "obra
escrita", a memdria de José de Oliveira perde-se para a historiografia portuguesa,
para a galeria dos "grandes educadores portugueses" e, claro estd, para a histéria
da escola e dos professores em Portugal. No entanto, o busto numa das pragas de
Oliveira do Bairro e a rua do Troviscal que recebe o seu nome sio formas de dar
vida 4 historia deste professor, 4 sua obra pedagdgica concretizada na banda de
musica e 2 meméria local dos seus conflitos, acgfes e importincia histérica. Claro
estd que boa parte dos testemunhos orais relativos a José de Oliveira sio de
pessoas que o nao conheceram, seja pela idade das testemunhas, seja por nfio
terem frequentado a escola ou a banda do Troviscal. Contudo, a anilise deste ¢ de
outros (quantos mais?) casos anilogos encontram-s¢ no cerne da histdria social do
professorado. Trata-se, em primeiro lugar, de perceber as dinimicas historicas ¢
culturais, legitimadas ou nidc pela historiografia, que explicam a selecc¢io dos
factos e das figuras histdricas presentes (e ausentes) na producio historiogrifica.
Trata-se, outrossim, de perceber a complexidade das diniimicas sociais associadas
a identidade e i representagio dos professores, no caso focado através dos
processos de resisténcia, conflito e preservaciio da memédria local da escola e dos
professores, que acaba por justificar que a figura e acgiio deste professor primdrio,
republicano e anticlerical, seja recordada pela toponimia e pela maioria das
pessoas do Troviscal, mesmo ignorando o nome da generalidade dos "vultos do
professorada", mesmo ausentes da escola durante a meninice, mesmo integrada
em estruturas culturais onde a Igreja ¢ o catolicismo sio hegemonicos e
desempenham um importante papel socializador,

O terceiro campao de renovagio da histdria social da docéncia entrecruza-se
precisamente com os problemas da representacio ¢ da memodria, definindo-se
mais precisamente a partir do estudo das imagens da profissio ¢ da actividade
docente. "Uma imagem vale mais que mil palavras", sustenta um "slogan"
publicitirio muito divulgado. Se pervertermos um pouco o sentido desta
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afirmacio, alargando o sentido de "imagem” 4 produgio linguistica e iconografica
de significado, poderemos talvez salientar de modo esquematico a importincia
que este tipo de pesquisas pode ter na renovagdo da histéria social da profissio
docente. Num texto recente acerca da anilise histérica ¢ sociolégica da profissido
docente na Europa, Anténio Novoa sustenta — na sequéncia alids de um texto
anterior (cf. Névoa, 1996: 10-11) -, que o estudo da imagem social dos
professores constitui uma das linhas de rumo essenciais para a reflexo em torno
do passado e do presente da profissio, reiterando a argumentacio de Philippe
Perrenoud, para quem «aucune corporation ne peut étre indifférente 4 son image
publique, dans la mesure ou sa réputation en dépend, donc aussi le prestige, le
revenu, le pouvoir de ces membres» (apud Novoa, 1998a: 164). Assim sendo, o
estudo da producdo, da circulagfio e do consumo das imagens do professorado €
da actividade docente constitui um lugar privilegiado para debatermos o passado e
o presente social dos professores. Percebendo, em primeiro fugar, os processos
dinfimicos de construcio e redefinicio de identidades ne préprio seio dos grupos
de docentes. Constituindo, por outro lado, meios de entendermos os modos
através dos quais se estabelecem as condi¢des culturais para o exercicio ¢
reconhecimento publicos da docéncia, nomeadamente através da representacio
da figura do professor junto de grupos envolvidos no contexto escolar (alunos,
pais € comunidades locais). Reconhecendo, por tltimo, o estatuto que a imagem
do professorado e da docéncia desempenham na configuracido global e idealizada
da escela e da actividade educativa, sendo portanto a produgio de imagens
também um exercicio de imaginacio e de criagio de utopias pedagégicas, num
dos sentidos inscritos na expressiio de Daniel Hameline — «/’€ducation est
quelque chose qui s'imagine» (1986: 33).

Neste sentido, a histdria social do professorado pode também estabelecer-
se na configuragio de uma histdria das imagens da educacio. Seja a propdsito da
actuacio dos professores na instituicio escolar, seja no contexto de outras
actividades como o associativismo, as sociedades contemporineas reconhecem na
educacio e nos professores uma actividade primordial exigindo pessoal e
competéncias especificas, facto determinante para a criagiio de um vasto coryjunto
de imagens que dao sentido social, politico e cultural i escola e 4 actividade
docente, Nesta medida abundam as fontes relativas 4 representacdo dos
professores. Limitando a exemplificagdo do "caso portugués" (mas, ao que
sabemos, em boa parte extensivel a outros "casos"), sio abundantes:; as metiforas
¢ imagens literirias que identificam o professor, do "camarada primirio” ac
"mestre-escola de aldeia"; os desenhos e as caricaturas de homens "severos” de
barba e 6culos com a palmatdria ou de mulheres "afectuosas" nas imediacdes do
quadro negro ou dos alunos de uma classe; as fotografias de edificios escolares, de
grupos de estudantes e professores ou de actividades lectivas no interior da sala de
aula; ou ainda os ﬁl_rnes de ficciio € documentirio sobre os mais variados aspectos
da instituicio escolar e da actividade docente. Todas estas imagens constituem
descri¢des representativas de um mundo especifico ¢ identificivel, traduzindo,
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ainda que niio de forma explicita e inequivoca, modos de olhar ¢ entender o
universo escolar e educativo. Por razdes que procuramos identificar alhures
(Paulo, 1998a: 129-132), os historiadores negligenciaram este tipo de fontes, tal
como os problemas tedricos e metodoldgicos inerentes ao estudo histérico das
imagens. Nio obstante, importa averiguar de que modo elas ddo sentido a pratica
pedagdgica ¢ a profissio docentes, construindo visdes significativas de uma
cultura educacional, das suas finalidades e dos seus objectivos, das institui¢des,
dos agentes e piblicos educativos, isto €, perguntando de que modo as sociedades
olbam a profissio docente ¢ de que modo a imaginam.

A estranheza e o fascinio exercidos pela observacio das imagens do
professorado implicam sérias dificuldades, pela necessidade de abandonarmos as:
perspectivas analiticas da imagem associadas 2 ilustragiio, ao espelho ou 2 mimese.
Todavia, as andlises deste tipo tém contribuido para aprofundar e problematizar o
nosso conhecimento de alguns problemas, facto que, atendendo apenas 2
produgio historiogrifica portugucsa, podemos exemplificar pela anilise de
problemas de género e representacio dos professores realizada por Antdnio
Névoa (1996) ou pela associagio iconogrifica da docéncia 2 figura e a actividade
missionirias no campo da educaciio colonial (Paulo, 1998b). Paralelamente, e no
ambito dos projectos de investigacdo histérica mencionados a propésite da
"histéria oral", encontram-se neste momento em curso outras investigacoes
relacionadas com a recolha e anilise de imagens da escola e da educagfio, onde 05
problemas da docéncia e do professorado tém evidente importincia. Neste dltimo
ambito, as pesquisas ji efectuadas tém permitido identificar ¢ explorar algumas
areas ¢ problemiticas essenciais para o conhecimento histdrico-sociolégico da
profissio docente, designadamente no que concerne aos modos de
reconhecimento de identidades imaginadas do professorado e nc que se refere 2os
conflitos em torno da producio e da apropriacio dessas imagens por parte dos
varios grupos profissionais, culturais ¢ sociais envolvidos na cultura escolar,
nomeadamente os proprios professores.

Em forma de conclusio deste texto, que nos agradaria que fosse sobretudoe
lido como uma possivel abertura a debates e investigagcBes posteriores, talvez seja
interessante relembrar a afirmacio inicial de Ernest Labrousse e as priticas de
investigacio do passado e presente da profissio docente a luz dos posteriores
debates sobre a histdria social. A propésito da histdria social do ensine nos
Estados Unidos da América durante o século XX, Richard Altenbaugh afirma: «We
know that teaching has been (and can still be) liberating as well as inhibiting for
women, men, and racial and ethnic minorities. The community as always intruded
in the classroom, usually to the detriment of the instructor. The teaching
occupation encompassed more than just the classroom, affecting teacher’s
personal lives and, in many cases, their families in profound ways. And teacher's
work has experienced profound, dramatic, and historical change during this
century. Through it all, teachers have responded in a variety of ways, helping to
shape the schools, though not always asked to do so» (1992: 194). A ambiguidade



HisToRIA, PROFISSAO DOCENTE E CONSTRUGCAO SOCIAL DO PROFESSOR E 130 PROFESSORADO 43

da frase de Labrousse e das nossas consideractes iniciais, acerca das hipéteses de
defini¢ao ¢ constituicio da "histéria social da profissio docente", permanece na
formula anterior.

Que posicio € opges tomar no quadro das formulas contraditorias e das
maultiplas alternativas de constituicio dessa histdria? A resposta aqui ensaiada no
dominio das propostas atinentes aos estudos biogrificos, baseados nos
testemunhos orais e/ou nas imagens da educacio e do professorado constitui
indubitavelmente uma meia-resposta, uma resposta incompleta, cu talvez mesmo
umna falsa resposta. Mas, em qualquer destes casos, nio estaremos antes face a uma
falsa questao? O que pode definir exactamente uma histéria social dos professores
e da educagdo? O reconhecimento da primordialidade analitica de "macro-
tendéncias histéricas" (producio/reproducio; cardcter libertador ou de centrolo
social da docéncia e da escola, etc.) ou da multiplicidade de formas e
procedimentos que definem a ac¢do de cada professor(a)? A prioridade de
problemaiticas tradicionalmente reconhecidas como sécio-histdricas (profissio e
profissionalizacio; associativismo, etc.) ou, em vez disso, a definicdo de
questiondrios mais hibridos que conjungam género, identidade, meméria e outras
questdes habitualmente consideradas como dos dominios culturais ¢ politicos? E
dificil responder a estas interrogagdes na base de qualquer uma das respostas
dadas pelos historiadores e, pelo que nos toca, apenas temos por certo duas
premissas que, embora banais, sio frequentemente ignoradas: a de que o debate
tedrico sobre estes problemas, mesmo que parecendo por vezes 0cioso, se torna
necessirio 20 desenvolvimento dos estudos de histéria dos professores; ¢ a de que
a reflexdo em torno da profissio, actividade e representagdo docentes sdo
questdes fundamentais na tentativa de conhecimento da construgio social do
professor e do professorado.
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PROFISSIONAIS DA EDUCACAO, CULTURA ESCOLAR
E RELACOES DE GENERO!

LuciaNo Faria FILHO
Faculdade de Educacio, Universidade Federal de Minas Gerais

Passadas quase duas décadas desde a Proclamacio da Reptiblica ¢ da
abolicio da escravidio institucionalizada, politicos, intelectuais e educadores
mineiros saudavam z realizacdo daquela que seria tida como a primeira reforma
republicana do ensino publico primirio que encarnaria, a um sé tempo, o espirito
republicano e, por isso mesmo, o idedrio da modernidade, tais quais eram
entendidos por fragdes importantes da elite mineira ¢ brasileira. Trata-se de uma
ampla reforma da Instrugiic Priméria e do Ensino Normal implantada a partir do
ano de 1906, que dentre outros aspectos importantes, introduziu os grupos
escolares como forma de organizar a instrucio escolar em Minas Gerais,

O processo de constituicio e de legitimacido da nova cultura escolar tinha
na organizagido dos grupos sua estratégia fundamental. Neles, e através deles, os
espacos, tempos, sensibilidades, materiais didaticos, livros, processos de controle,
disciplina dos{das) alunos{as), dentre outros, estariam simbolizando e instituindo
0s modernos processos de escolarizagio.

Como criagiio das condicdes de possibilidade de realizacao da reforma, ao
mesmo tempo que efetivacio da mesma, os profissionais ¢ agentés da instrucio
publica primaria produziram representacdes de que a mesma significaria uma
ruptura com o atraso ¢ com a desorganizacio da escola imperial. Nestas
representacdes observamos nio apenas a producio de uma meméria onde
instrucdio anterior 4 reforma & tida como algo negativo e quase que inexistente,
mas também a vinculacio da reforma com aquilo que de mais “moderno se
apresentava reformadores mineiros: a organizaciao capitalista do trabatho ¢ a
cuitura e relagdes urbanas”.

Tanto em relagfio a organizagiio capitalista do trabalho quanto 4 urbanidade,
o5 tragos mais caracteristicos com os quais as representacdes escolares
trabalhavam eram a racionalidade das relagdes sociais ¢ de trabalho, a forma de
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gestio e controle dos trabalhadores, a divisio das tarefas, as formas especificas de
controle do tempo e ocupagio dos espagos, denirc outros. Para os profissionais e
agentes da educaciio, a instrugdo primiria deveria se identificar como este
movimento renovador, devendo mesmo ser “lida" e organizada através destas
referéncias.

No interior deste processo, comoe momento do mesmo, produziu-se a idéia
de que 0s grupos escolares representavam uma nova forma escolar, afastada da
casa ¢ separada da rua, onde poderia s¢ realizar as projegfes construidas acerca de
uma ciltura escolar que concretizasse o idedrio republicano de formacio de um
trabalhador-cidaddo apto ao trabalho capitalista € para participar da vida piblica,
ambos organizados segundo as perspectivas da elite cultural, politica € econdmica
mineira ¢ brasileira.

Elemento dos mais fundamentais deste processo, foi o estabelecimento a
partir e com 0s grupos escolares do ensino seriado na educacio mineira, criando
as condicbes de possibilidade de uma crescente homogeneizacio dos discentes,
de uma maior parcelarizacio e especializa¢io do trabalho docente, do ensino
simultineo e, com estas, de uma escola de massas em Minas Gerais.

Nio menos importante é o processo de racionalizacio das praticas
pedagégicas escolares, que sdo objeto de um detalhamento cada vez maior, sendo
crescentemente formalizadas tendo como referéncia a "modernidade”
metodoldgica representada pelo "método intuitivo" e, com este, novas maneiras
de abordar e entender o processo de ensino-aprendizagem. E preciso que se
chame a atencio, de uma maneira especial, para a crescente afirmacdo da maior
sensibilidade face aos alunos, a seus ritmos e necessidades, como um imperativo
inerente a escola e ao ensino modernos e, dal, como uma das caracteristicas
marcantes das "boas professoras”.

Também os conhecimentos, e as representacdes a respeito dos mesmos,
foram alvos de investimento por parte dos profissionais da educagiio escolar que
buscavam escolarizar e ensinar aqueles conhecimentos que melhor atenderiam 4s
supostas expectativas e necessidades da clientela escolar. Percebe-se, nas disputas
em torno dos conhecimentos escolarizados e escolarizdveis, nio apenas um
alargamento e complexificacdo das finalidades imputadas a educaco escolar, mas
também que este movimento ocorreu através de um lento, mas constante,
processo de detalhamento e tentativa de controle sobre os conhecimentos
"autorizados” a serem objetos de ensino na instituigic escolar.

Realizar o intenso trabalho de produgio de uma nova ¢ singular cultura
escolar, tendo como referéncia os grupos escolares, legitimi-la e impd-la como
referéncia para o conjunta da instrucio piiblica primdria, foi uma tarefa i qual se
dedicaram, particularmente, dois conjuntos de profissionais: o primeiro,
constituido na sua totalidade por homens, eram os inspetores de ensino, categoria
"profissional” que existia desde inicios do Império, e que se viu sobremaneira
fortalecida pela reforma que introduziu os grupos escolares; a segunda, composta
exclusivamente por mulheres, eram as diretoras, criacio genuina da reforma'e 4
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qual cra debitado, em boa parte, o fracasso ou sucesso dos grupos escolares e,
portanto, da reforma,

Os inspetores escolares como produtores da modernidade

pedagégica

No entanto, ao realizar as funcdes que lhes eram impostas pelas
determinacdes regulamentares, 0§ inspetores e as diretoras nio o faziam
referenciados(as) apenas nos textos legais. Neste processo, estes profissionais
produziam representacdes acerca da escola que, extrapolando em muito 0s
proprios regulamentos e regimentos e redefinindo as proprias fungdes no ato
mesnto de pratici-las, (re)constroem identidades pessoais € profissionais?.

Em Minas Gerais, a inspe¢ilo do ensino inicia-se, de forma incipiente, em
meados dos anos 30 do século XIX. Realizada de forma bastante irregular, por
pessoas nomeadas segundo a conveniéncia dos Presidentes da Provincia, durante
todo o século XIX a aglio dos inspetores tinha como objetivo primeiro tanto o
controle da “criagiio, nomeagio ou remocio” de cadeiras, quanto a a¢do das(os)
professoras(es), seja naqueles aspectos referentes a sua idoneidade moral, seja no
que se refere 2 competéncia para o ensino, atributos inerentes, como o demonstra
Arroyo(1985), ao oficio de mestre.

Todas as referéncias encontradas a respeito da inspegao nos dao conta que
os inspetores nio conseguiam controlar a agio pedagégica do(a) professor(a),
recaindo muito mais sobre a funcido social da escola, no que eram secundados
pelos familiares dos{das) alunos(as). Assim, adentramos ¢ século XX com um
sistemna de inspecio do ensino que ndo dava conta, pois nunca o fizera, de realizar
uma funcio que nio fosse mais que de visita ¢ fiscalizagio esporidica ds escolas.
No entanto, principalmente nos anos finais do século passado, na realizacio desta
tarefa, os inspetores foram realizando o fundamental trabalho de produzir e trazer
a vista dos gestores do sistema de instrucdo, um diagndstico bastante detalhado da
realidade da educacio mineira,

A maioria dos inspetores eram, sem divida, muito pouco complacente com
as mazelas do sistema de instrucgio e, imbuidos que estavam da crenca na
necessidade de mudangas radicais nio poupavam criticas iaquilo que eles
identificavam como "atraso" e incompeténcia dos(as) mestres(as) mineiros(as).

Talvez seja por fornecerem os ¢lementos materiais — relatérios bastante
detalhados, principalmente — as criticas que, de todos os setores sociais, eram
dirigidas ao sistema de instrucio piiblica, € que os inspetores tertham contribuido,
de forma singular, na preparacfio da lenta remodelac¢io da instru¢io primdria
ocorrida nos primeiros decénios deste século em Minas Gerais. Por isso mesmo,
apesar de nunca terem realizado a contento suas funcées, seja por incompeténcia,
por cumplicidade com as prdprias professoras em suas faltas ¢ fraudes ou ainda
pelas préprias condi¢des em que trabalhavam, conforme o deniincia o proprio
Estevam de QOliveira3, os inspetores tenham conseguido construir uma imagem da
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inspecio como um dos pilares de qualquer sistema de ensino que se¢ auto
identificasse como moderno ou renovador.

Assim, no inicio deste século, no momento de "amadurecimento” da
convicgio da necessidade de uma "profunda reforma" na instrucio piiblica e,
mesmo, da lenta construgio dos parimetros que a norteariam, a inspec¢do & mais
uma vez tida por politicos, educadores e, € evidente, pelos proprios inspetores,
como um dos pilares da mesma. O Secretirio Delfim Moreira, em seu relatério de
1904, refere-se ¢ refor¢a a centralidade da inspecio quando afirma que:

“Um ponto de real alcance para a instrugo primiria, uma questiio visceral e de
iniludivel intuito, é sua esclarecida e vigorosa fiscalizagiio. (...) o ensino primirio,
com a fiscalizagfo que af estd, é wma completa ilusfio” (Minas Gerais, 1904 p. 23).

Materializando e sendo conformado por esta representacio, que de resto,
pela sua repeticio parece ser amplamente compartilhada por politicos e
autoridades mineiras que de alguma forma relacionavam-se com a educacio
escolar, 0 Regulamento da Instrucfio Primdria € Normal do Estado de Minas Gerais,
de 1906, em sua introdugio, reforga esta perspectiva afirmando que "a inspecio,
que € a alma do ensino, serd realizada, nio por funciondrios indiferentes, mas por
pessoal técnico, susceptivel de apaixonar-se pela causa que lhe vai ser confiada"
(Minas Gerais, 1906, p. 8).

A afirmacio da crescente importincia da inspecio, tida j4 como a "alma do
ensine”, nio podendo realizar-se simplesmente pela continuidade do sistema de
fiscalizacio que vinha se realizando até entio, quer demarcar 2 ruptura com este
passado tdo criticade, na produgiio de uma identidade para os antigos e,
concomitantemente, para 0s novos inspetores. Aqueles, tidos como "funcionirios
indiferentes" serdo, no planc da reforma, substituidos "por pessoal técnico,
susceptivel de apaixonar-se pela causa que lhe vai ser confiada®. Esta identidade
profissional que alia a "técnica” e a "paixfio" serd, nas representacdes escolares que
se produzem neste momento, afirmada como um dos tragos constitutivos nio
apenas dos inspetores mas do conjunto dos profissionais da instrucio,
notadamente das professoras.

Ao sistema de inspecio, dividido em inspe¢io técnica ¢ administrativa, foi,
na reforma, confiada uma gama bastante variada de funcdes que iam do controle
dos livros de escrituracio obrigatoria — livros de matricula, de frequéncia, de
visitas e de ocorréncias —, passando por uma série de procedimentos de controle
do(a) professor(a) e do exercicio de sua funcio, até chegar 4 definigio dos
inspetores como verdadeiros organizadores da instrugio piblica no Estado,

A chamada inspec¢io administrativa, que incluia o controle e o
acompanhamento de todos os atos e as relacdes das professoras com a Secretaria,
era, no dmbito do regulamento, fungio determinada mais para os chamados
"inspetores escolares municipais”, e estes praticamente nenhuma ingeréncia
tinham sobre os processos de ensino propriamente ditos, a nio ser aqueles
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relacionados com as festas e comemoracdes escolares. Eram os "inspetores
técnicos" 0s responsiveis pela relacio mais direta com as professoras, as diretoras
€ os(as) alunos(as). Assim, a ele cabe verificar "a disciplina, ordem e regularidade
dos trabalhos escolares", "verificar se¢ o programa do ensino primario estd bem e
fielmente praticado", "dar ao professor as necessirias instrucdes caso verifique nio
ter ele bem compreendido o espirito do programa®, "assistir 20 funcionamento das
aulas, indicando ao professor tudo quanto repute necessario modificar no método
por ele seguido” e, finalmente, dentre muitos outros, "inaugurar, sempre que the
seja possivel, as escolas de criacio nova ou restauradas, comemorando ©
acontecimento por meio de atos em que tomem parte os professores, pais de
familia ¢ autoridades locais, salientando o alcance do fato” (Art. 198).

O regulamento traz, ainda, a obrigatoriedade ¢ as caracteristicas dos
relatdrios a serem enviados & Secretaria e um minucioso detalhamento de itens aos
quais os inspetores devem estar atentos ao realizarem a visita 3s escolas isoladas e
a0s grupos escolares (Art. 198, 199 e 200).

Na definiciio das fung¢des escolares a serem desempenhadas por "técnicos
apaixonaveis”", podemos também observar um avango enorme no processo de
profissionalizaciio de categorias especificas no interior do sistema de ensino,
profissionalizaciio esta, que, de resto, atingia o conjunto daqueles implicados
diretamente na instrucio piblica primdria. A maior profissionalizacdo dos
inspetores, que num processo gradual havia comegado anos antes com a decisdao
de remuneri-los, significou um aumento significativo, em poucos anos, do poder
de intervencio do Estado na rede piiblica ¢ particular de instrucio primiria. Neste
sentido, o fortalecimento do poder dos inspetores €, a um s6 tempo, expressio e
possibilidade do poder ordenador do Estado no social. Por isso, os Relatérios dos
Secretirios do Interior sempre buscariio afirmar que “indtil seria toda e qualquer
reforma se ndo se estribasse num profictio sistema de inspecio (...). Sem esta
inspec¢iio nao ha ensino e nem pode haver escola organizada" (Minas Gerais, 1911,
. 26).

As diretoras dos grupos escolares: organizadoras da instrucio e

produtoras da cultura escolar

Conforme vimos, e a citagiio acima o confirma, da acdo dos inspetores no
conjunto do sistema de instrugio esperava-se, como resultado, uma escola mais
organizada, professoras mais disciplinadas, confiiveis e controladas. Ja no plano da
uniddde escolar, ou seja, dos grupos escolares, imputava-se 4 direcio dos grupos
escolares boa parte da responsabilidade pelo sucesso da nova forma escolar que se
queria implantar. Sobre a dire¢do recai algumas das atribui¢es anteriormente
desempenhadas pelos inspetores, além, € claro, daquelas politicas e técnicas
criadas com o proprio grupo escolar. Afirmava o texto do Regulamento:

“Compete ao diretor do grupo fiscalizar e disciplinar os alunos, os professores e
todos os funcienirios que servirem sob sua diregiio, solicitando do inspetor escolar
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as providéncias necessirias, que esse, por sua vez, pedira a0 govemo quando fora de
sua algada” (Minas Gerais, 1906, art. 26).

Em muitas outras passagens do regulamento, € reforgada a concepgio da
direcio como controle. Sem diivida, nio apenas para os reformadores, a criacio
da funcio de diregdo dos grupos escolares significava um momento do processo
de introduciio, na educaciio primiria, de formas mais racionais de ensino, controle
e administragio inspiradas nos processos de organiza¢io do trabalho fabril. Se
isto, por um lado, pode ser visto como uma estratégia de tornar presente, de
demonstrar, o cariter modernizador da reforma, por outro lado, € no mesmo
movimento, fazia com que se afirmasse uma feicfio notadamente disciplinadora,
fiscalizadora, ordenadora, para a dire¢io dos grupos, tal como o faz em 1908,
quando Belo Horizonte contava apenas com dois grupos, o entdo Secretirio do
Interior:

"O éxito dos grupos escolares depende, em regra, da sua diregiio. Os diretores sio
alma destes estabelecimentos, depende de sua boa vontade, de seus esforgos, de sua
competéncia, de seu patriotismo, a divisio regular dos trabalhos escolares, a
fiscaliza¢iio permanente, a uniformidade na execugiio dos programas, o estimulo aos
professores e alunos, a ordem, a disciplina e a higiene, sem o que nfio realizam os
grupos escolares os intentos de sua vocagiio” (Minas Gerais, 1908).

Para a realizagiio da "vocacio” dos grupos escolares, além dessas atribuicdes
assinaladas acima, e de inlimeras outras regulamentares, aos diretores incumbia
manter a boa relagio entre as professoras e os demais funcionirios, ajudar as
professoras em suas dificuldades, animé-las e, quando o grupo se compunha de até
4 cadeiras, ministrar aulas para uma turma.

No entanto, o processo de legitimacio da diretora frente as outras
professoras, principalmente quando se tratava de grupo escolar criado a partir de
cadeiras auténomas, ji existentes, nem sempre era facil. Acostumadas que
estavam com o desenvolvimento do trabalho com bastante autonomia, submeter-
se quotidianamente 2 fiscalizacfio ¢ ao controle, ao que tudo indica, nem sempre
foi feito sem resisténcia, pois a introdugio e a defini¢io das fungbes das diretoras,
processa-se também pela producio de uma outra identidade para as pr6prias
professoras.

Ao longo de todo o periodo estudado, observamos também que, por vezes,
ocorriam situacdes bastante tensas entre diretoras e professoras, muitas delas em
consequéncia de atos administrativos da Secretaria. Veja-se, por exemplo, a
situagio vivida e relatada, através de carta, pela Diretora do Cesirio Alvim, em
1915:

"Pelo fato do governo facultar, s vezes, o ponto em suas reparticdes em
comemoragic a uma data ou como homenagem a zlguma personalidade de
destaque, ficam as diretoras dos grupos escolares em posicio melindrosa com
relagiio as professoras que se aproveitam desta concessao para nio dar aula,
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Ainda ontem uma professora faltou propositalmente ao grupo, dizendo considerar
injusto © desconto que porventura sofrer por essa falta. Em compensagiio as outras
sem protestos e de boa vontade cumpriram suas obrigagdes. £, pois, para ter uma
orientaciio a esse respeito e poder proceder com equidade de hoje em diante, que
tomo a liberdade de pedir-vos que me mandeis instrugdes nesse sentido, sempre
que ocorrerem dispensas idéaticas" (Minas Gerais, 1915).

Neste contexto, relatos como este abaixo, da diretora do 4° grupo, dizendo
dos resultados da organizacio do grupo, deve ser percebido como uma realizaciio
de uma acio de produgio de consensos no interior da prépria instituicio escolar.

"As professoras que a principio eram rebeladas no cumprimento de seus deveres,
tornam-se fiéis no desempenho das suas fungées, cumprindo, assim as exigéncias do
regulamento, em vigor.

G

Cumpro o dever de levar ao conhecimento de V. Excia. que sfio dignos de louvar
todos os que trabalham nesta casa de ensino, pela sua obediéncia, esforgo e
dedicacio com que, atualmente desempenham as suas respectivas fungdes" (Minas
Gerais, 1911 a).

Se, por um lado, podemos vislumbrar ai a rebeldia € o resultado do trabalho
da organizacio escolar — via diretoria e inspetores — nio menos digno de nota é
o fato da diretora passar a cumprir um papel importante de legitimaciio das
professoras ¢ dos funciondrios diante da Secretaria. Com isso ¢la estd, ao mesmo
tempo, legitimando o proprio grupo escolar ao qual dirige. O fato, por exemplo,
das professoras continuarem, mesmo nos grupos escolares, donas de suas
cadeiras?, impunha is diretoras 2 tarefa de produzir um sentimento de pertenca,
que viesse substituir, ou combater, antigas formas de ligagio das professoras com
suas escolas iseladas. As diretoras, de forma bastante competente, passam a atuar
entdo, no sentido de que as professoras nio se identifiquem mais com a sua
cadeirg, mas com o seu grupo escolar. O texto abaixo, produzido em 1911, relata
a consciéncia que tinha deste processo a diretora do Grupo Escolar Bariio do Rio
Branco:

"Folgo em consignar que este grupo continua em franca prosperidade, sendo que os
trabalhos correram regularmente e o aproveitamento dos alunos foi realmente
grande, devido, em parte, a algumas auxiliares que compreenderam ¢ seu papel de
educadoras zelosas de seus nomes e do estabelecimento em que trabalham" (Minas
Gerais, [911).

Nio deve ter sido sem dor ou crises, externalizadas na forma de recusas,
absentismo ou afrontas declaradas, que as professoras encaravam as mudancas que
vinham ocorrendo. Se, como diziamos anteriormente, a sorte de uma cadeira de
instrucdao Publica, organizada numa escola isolada, dependia em boa parte do bom
nome da professora junto as familias, pois somente isto garantia a frequéncia
dos(as) alunos(as), agora € preciso velar também pela sorte de um
estabelecimento que a professora individualmente ja nio controla.
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Agindo de forma mais ou menos consciente, as diretoras vio continuar
argumentando em torno do nome, a zelar, de cada professora, 110 que elas estdo
utilizando de um referencial fundamental para a forma de organiza¢io anterior; ao
nome, elas passam a acrescentar, no entanto, a propria institui¢ao, de tal forma
que a reputacio de um estd indissociavel da do outro.

Em certas situacdes, a defesa da reputacio do estabelecimento, bem como a
falta de controle sobre a organizaciio do estabelecimento de ensino, atinge as
préprias diretoras. Elas véem nisso, além de um grande inconveniente, uma certa
ruptura com momentos anteriores de suas praticas, enquanto professoras, em que
era possivel "agir livremente” e ter um maior controle sobsre o espago de trabalho.
Estas eram algumas das preocupagdes da diretora do 3° grupo que, durante cinco
(05) anos (1909-1914) funcioncu, no mesme prédie que o 2° grupo escolar. Ela
assim o expressa em 1913:

"Habituada a agir livremente e a trabalhar em prédic no qual nio se via sequer um
risco nas paredes, hil quatro anos trabalho coagida e contrariada em uma casa de
instrugio gque me envergonho de receber visitas que de [4 saem sempre mal
impressionadas com a falea de asseio que se nota nas paredes e carteiras, todas
rabiscadas, escritas e salpicadas de tinta, compartilhando também o 3° grupo desta
desordem e sem poder provar que os seus alunos em prédio proprio, fiscalizados
como sio, seriam incapazes de proceder desta forma.

.

Sejam quais forem as condi¢des de wn prédio, haverd sempre e nas coisas que
parecem mais insignificantes, o grande inconveniente de funcionar nele duas
diretoras com os mesmos poderes, porém responsiveis indiretamente pela ordem
geral do estabelecimento, porque a aparéncia exterior sende uma s6, o pove nio
pode fazer distingio de responsabilidade de cada wm dos grupos distintos,
interiormente, s6 quanto is professoras e alunos, havendo sempre alguma parte em
comum” (Minas Gerais,1913).

Levando em consideragio que os grupos escolares sdo concebidos como
espeticulo da ordem e da disciplina, onde a "boa aparéncia® € condigio
fundamental para ser "bem visto”, este e outros relatos desta diretora parecem
demonstrar, de certa forma, nio apenas as dificuldades encontradas para o
estabelecimento da nova forma escolar, mas também as apreensdes, as frustragdes
e as incertezas das pessoas envolvidas. Os grupos eram institui¢des para serem
vistas e desejadas pelo povo, no entanto, dependendo do "espeticulo”, ele podia
nio gostar do que via. _

Estar na posigio de direcdo do grupo escolar, implicava, como estamos
vendo, ir aprendendo quotidianamente a lidar com os conflitos, indefinicbes de
papéis €, sobretudo, com ¢ nio reconhecimento da especificidade e ritmos
préprios do aparelho escolar. Neste sentido, ao ser "praticada” pelas diretoras, a
funciio de direcdo acaba por assumir, como temos visto, 4o lado da fiscalizagio e
controle, 0 papel fundamental de organizadoras da instrugio piblica priméria. O
relato da diretora da Henrique Diniz, abaixo apresentado, vem corroborar com
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nosso ponto de vista, demonstrando o quanto a pratica da direcio implicava na
realizacdo de ambas as fun¢des, indicando, inclusive, o quanto as diretoras
estavam envolvidas na producio de uma identidade para ¢ profissional da
educagio que, tal qual aquela pretendida aos inspetores, realiza-se mediante a
conjugacio da competéncia técnica e do “entusiasmo” e "amor" is suas fungoes.

"Empreguei todos os meus esforgos para que o ensino analitico intuitivo, de acordo
com os principios, métodos e processos da pedagogia moderna, fosse posto em
pritica por todas as professoras. A fim de despertar-lhes o entusiasmo € o amor 2
profissio, que segundo a opinifio do avalisado moralista C. Wagner, é indispensivel
para o bom desempenho daquela, conforme suas palavras textuais: "Aquele que ama
as suas fungdes caminha s6; nilo € s indtil constrangé-lo, mas seria impossivel
desvid-lo", convoquei reuniGes para palestras e leituras pedagégicas. Esta medida
alcangou, em parte, o fim almejado por mim" (Minas Gerais,1916).

E preciso, ainda, frisar que a figura do diretor é elemento central da
argumentagio em fermos de uma melhor organizacio do ensino. Sdo os inspetores
aqueles que mais vezes reforcam esta perspectiva que, nio por acaso, aparece
reiteradas vezes na defesa que fazem da necessidade de organizar os grupos
escolares em substituiciio As escolas isoladas existentes. Como se observa abaixo,
num primeiro momento, o inspetor busca demonstrar a relacio entre as escolas
isoladas e a diminui¢io da matricula e a frequéncia para, em seguida, afirmar a
necessidade dos grupos e, através deles, de uma "direciio criteriosa’, numa quase
identifica¢io daqueles com esta.

"Tomo a liberdade de lembrar a V. Excia., de novo, a conveniéncia de transformar
em Grupos Escolares as escolas {do Calafate, da Lagoinha e da Coldnia Bias Fortes).
Esta medida que terd grandes vantagens para o ensino torna-se urgente.... Estd
acontecendo no presente ano o mesmo dos anos anteriores, caso por mim ja
previsto: é a diminuigiio de matricula e frequéncia, fato que, penso, nio se dari se
aquelas escolas tiverem uma dire¢iio criteriosa ¢ inteligente” (Minas Gerais, 1911).

O passo seguinte da construcio do argumento do inspetor, é a busca de
apoio e refor¢o em outras experiéncias de escolas "agrupadas” onde houve um
aumento da frequéncia, terminando por concluir que:

"E justo portanto, que se V. Excia. julgar oportuno prestar mais este servigo i
instrugdo, clevando a grupo escolar as Escolas do Cardoso, nio recuse também esse
beneficio 45 do Calafate e Lagoinha, cujos professores, na sua quase totalidade, sio
merecedores de promogio pelo zelo e dedicagiio ao ensino, fato que tenho o miximo
prazer em revelar e que se patenteia na grande frequéncia” (Minas Gerais, 1911).

A organizacao do grupo, como substituicio ou destituicio das escolas
isoladas, significava pois, para quase todos os envolvidos com a educacio escolar,
uma elevagio das cadeiras a grupo escolar e uma promogio das professoras. Era,
como estamos demonstrando, o processo de criagio e imposicio das novas formas
de "educagio escolarizada”, onde cada vez mais perdia a legitimidade as formas
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mais auténomas de gerir a propria ocupagio, tal como ocorria, por exemplo, nas
escolas isoladas.

Inspetores, diretoras e professoras: relagdes de género e conflito de
interesses

A criagio do cargo de diretora nos grupos e a defini¢io de suas fungdes,
ambas ocorridas com o Regulamento (1906) nio significou de imediato, a
delimitaciio da identidade profissional do(a) diretor(a). Durante um bom tempo
assistimos a uma indefinicio de papéis muito grande, principalmente nz relacio
destes com as professoras €, ocasionalmente, com os inspetores, conforme
veremos mais 4 frente. Para se perceber o quanto era grande esta indefini¢fio basta
dizer que, certa acasifo (19113, o inspetor responsivel pela fiscalizagio do 4°
grupo escolar da Capital, em seu relatério a Secretaria, disse que a diretora num
determinado dia, fora substituida pela porteira do grupo. A Secretaria reagiu ao
fato determinando cessar imediatamente a4 irregularidade. Por sua vez, a diretoria
reagiu argumentando que a porteira ficara apenas tomando conta da turma
enquanto ela se ausentara. No relatério seguinte o inspetor conclui dizendo que
aproveitou "a oportunidade e disse 4 diretora com franqueza gue a0s bons
servigos prestados ao grupo deveria juntar mais este: ser sempre @ primeira a
chegar e a tltima a sair, do que considero um dever para todos os diretores".

Como que querendo simbolizar a centralidade da funcgio de diretora na
nova forma escolar €, a0 mesmo tempo, demarcar claramente a importincia dos
grupos escolares no cenario da cidade, os politicos mineiros responsiveis pela
instrugio primdaria vio buscar nomear para o exercicio da func¢io, principalmente
nos trés primeiros grupos, mulheres de reconhecida competéncia e grande capital
politico e cultural. A diretora do 1° Grupo era Helena Penna, oriunda de uma das
familias de maior influéncia politica do Estado e com passagem/viagens pelos
Estado Unidos. Mais interessante € a histéria da diretora do 2° Grupo, uma das
mais respeitadas pelos inspetores e que mais se impunha aos mesmos. Ela era
Maria Guilhermina Loureiro de Andrade, sobre quem Caetano de Campos, em
carta a Rangel Pestana, (20/03/1890), tecia os seglintes comentarios:

"Depois de uma luta que talvez the possa contar wn dia, descobri por intermédio de
Dr. Lane, da Escola Americana — a quem ficarei eternamente grato, pelo muito que
tem se interessado pelo €xito de nossa reforma — uma mulher que mora 2i no Rio,
adoentada, desconhecida, e que esteve quatro anos estudande nos Estados Unidos.
E uma professora, diz Lane, como niio ha segunda no Brasil e como niio hi melhor
na América do Norte. Estudou 14, sabe todos os segredos do método, escreve
compéndios, sabe grego, latim, em suma € a avistara que eu buscava, Escrevilhe,
Mostrou-se boa alma, com grande familia a sustentar ¢ nito podendo vir para ci
seniio com 500800 mensais, No mais, muito entusiasmada pela reforma. Consegui
do Prudente o Contrato. Aqui comega o Prudente a brilhar. Confesso que estou
cativo dele. Como v&, n3o é sem razio. A mulher do Rio (D. Maria Guilhermina
Loureiro de Andrade) vem, pois, reger a aula de meninas da escola-modelo, Chegari
aqui antes do fim do més" (Reis F., 1981, p. 48).
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Por processos que nao conseguimos apurar quais foram, D. Maria
Guilhermina acabou vindo a dirigir o 2° Grupo Escolar da Capital desde sua
fundaciio (1908) até 1918, ano em que se aposentou, Aqui, como em Sic Paule na
tltima década do século passado quando assumiu, ao lado de outra mulher, Miss
Browne ("mulher-homem" segundo Cactano de Campos), a regéncia das aulas
femininas da recém criada Escola-Modelo, ela veio a assumir os encargos de
diretora ao lado de ouiras mulheres, pois, na Capital, somente estas foram
designadas para os cargos de direcido.

Nio era regra geral escolher mulheres para a direcio dos Grupos. Em
muitos estabelecimentos do interior ¢ cargo era ocupado por homens. Nzo
sabemos ao certo as razdes que levaram os Secretarios do Interior a nomear
somente mutheres para a diregiio dos grupos escolares da Capital. Podemos, no
entanto, aventar a hipdtese de que uma das principais razdes foi de cunho politico
e tinha como intencionalidade primeira prestigiar e fortalecer as mulheres como
as profissionais da educacio escolar. Basta lembrar que, « excegio do professor de
"trabalho técnico primdrio", a totalidade do professorado da instrugio piblica
primdiria da Capital, era constituida de mulheres. No entanto, muitos dos
inspetores nio consideravam a decisio como acertada, defendendo mesmo, em
alguns casos, que a escolha de mulheres para a direciio dos grupos era algo nocive
a0 ensino ¢ i boa organizaciio do estabelecimento. Acreditavam eles que por ser a
direcdo um cargo onde, para exercélo, seria preciso que a pessoa fosse enérgica,
disciplinada e se fizesse obedecer, ele seria melhor exercido pelos homens.

A apreciagio dos inspetores a respeito das diretoras ¢ sempre colocada no
interior de andlises de certas situagdes complicadas vivenciadas no grupo escolar.
Foi assim no episédio, anteriormente retratado, da "substituicio” da diretora do 4°
grupo pela porteira. Também o foi no episddio que aqui nos interessa,

Em 1910, a diretora do 2° grupo escolar expulsou dois alunos visto ter,
segundo a mesma, "esgotado todas as penas disciplinares para corrigi-los". Ocorre
que esta penalidade ndo poderia ser imposta pela diretora e sim pelo Diretor da
Instrucido. Justificando zelar pelo cumprimento da legislacio e parecendo
discordar do ato, o inspetor responsavel pelo grupo realiza uma "conferéncia” com
o "Diretor da Secretaria” e este ordena que sejam suspensas as expulsdes. O
episédio "termina" com o inspetor chamando os meninos fazendo-thes ver a
incorrecao de seus procedimentos, "aconselhando-os trata-la (a professora) com
afeto, carinho, delicadeza e portarem-se bem, nio s6 na aula, como na rua, depois
de terminados os trabalhos do grupo".

No entanto, ao relatar o episédio no seu relatério o inspetor acrescenta:

"Este fato vem corroborar o que ja tive ocasifio de dizer em meu passado relatério:
falta de ordem ¢ disciplina no estabelecimento. os grupos escolares, a meu ver,
devem ser dirigidos por homens € niio por senhoras, estas niio tém a energia e forca
de vontade que se fazem precisas para imprimir-lhes boa diregio, ordem e
disciplina, sacrificando, muitas vezes, os interesses gerais ao capricho pessoal"
{Minas Gerais, 1910).
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As mulheres, além de faltar "energia e forca de vontade”, ainda soma-se o
fato de que elas niio conseguem separar 0s interesses coletivos daqueles pessoais.
Num mesmo episédio, o inspetor nio apenas desqualifica ¢ deslegitima a a¢éo da
diretora - fazendo-a rever a decisioc — mas desqualifica a prépria pessoa
(mulher) que ocupa a dire¢do. Para ele este episddio € apenas uma amostra da
regra geral pois, em principio, 2 mulher ndo tem condi¢des de assumir direcio da
escola, Esta, somente aos homens cabe.

Nio estamos observando aqui somente uma tensa relacio entre homens e
mulheres num periodo determinado de nossa histéria da educaciio escolar.
Percebe-se, fundamentalmente, que as relagdes de género sio, ao mesmo tempo,
uma maneira de sigaificar e condi¢io de possibilidade das relacoes de poder entre
sujeitos posicionados distintamente no campo educativo. Nestas relagdes disputa-
se a direciio e a legitimacio de concepgdes acerca do educativo escolar, € no seu
interior, a respeito dos tragos, das caracteristicas e competéncias identificadoras
de seus(suas) profissionais5.

Por um lado, eram o0s inspetores buscando, a0 miximo, controlar as
diretoras no exercicio de sua funcio e, no mesmo movimento, imporlhes suas
concepgdes acerca do educativo escolar. De outro, eram as diretoras ndo apenas
se defendendo das investidas dos inspetores mas também, e por vezes
fundamentalmente, explicitando o quanto era iluséria, sem sentido ¢ de pouca
utilidade as cobrangas dos inspetores.

Em boa parte das vezes sio as observacdes produzidas, por escrito, pelos
inspetores em seus relatérios de visitas que dio lugar a tensdes ¢ discussdes. Certa
ocasiio (1910) a diretora do 3° Grupo Escolar fica sabendo que o relatério do
Inspetor para a Secretaria continha criticas ao grupo por ¢la dirigido e, nio
concordando com ¢ teor das mesmas, escreve uma carta ao Secretirio. Depois de
dizer que "o inspetor, para mostrar excesso de cumprimento de dever®, nfio levou
em conta as especificidades do grupo que dirige (3%, dentre as quais destaca-se o
fato de funcionar, no horirio de 7 4s 11 horas, no mesmo prédio que o 2° grupo, a
diretora afirma:

"Ndo € o bastante que um inspetor técnico oficie a um professor ou a um diretor,
chamando-lhe a atencio para suas faltas; é preciso também que ele concorra com o
seu auxilio, procurando vencer as dificuldades com que o professor Juta. Eu me
acho nestes casos, estandoe esgotados todos os meios possiveis para vencer que os
alunos s 7:30 ji estejam recebendo as primeiras ligées, principalmente no inverno,
precisava que o oficio do inspetor viesse acompanhado de conselhos que, ao
menos, suavizassem o desgosto que me causaram as suas informagdes" (Minas
Gerais, 1910).

Reagindo ao que chama “"excesso" do inspetor, a diretora toma explicita a
tensdo que marca a relagiio entre estes profissionais no sistema de ensino e, ao
mesmo tempo, chama a atenglio que tanto quanto inspecionar, fiscalizar ou
controlar, deveria fazer parte do oficio de inspecio a intengdo de ajudar as
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diretoras e professoras nas dificuldades por estas encontradas. Dai a cobranca de
que os inspetores devessem ser, também, conselheiros.

Se a relacio entre inspetores e diretoras ji nio era tdo tranquila, menos
ainda parece ter sido com as professoras, aliadas ou nio s diretoras. Indicadores
disto podem ser encontrados tanto em documentos produzidos pela proépria
Secretaria do Interior quanto por manifestacdes das diretoras ¢ professoras. No
primeiro caso, um documento bastante contundente € uma circular de 21 de
Dezembro de 1910, enviada aos inspetores de todo o Estado. O teor dela é o
seguinte:

“...0 fato que, nos relatdrios quinzenais, os inspetores técnicos, como € patural, se
exprimam livremente acerca de cada escola, descrevem minuciosamente o seu
estado, as irregularidades nela existentes, que pedem corretivos, revelam fatos que,
no dominio desta Secretaria, avolumam-se e revertem em oficios aos professores.
Estes, quando sio chamados ac cumprimento do dever, em virtude das informagies
contidas nos relatérios, vém defender-se oferecendo como documento, certamente
de alto valor, os proprios termos de visitas lavrados pelos técnicos; deste modo, cria-
se¢ uma atmosfera de incertezas em torno da administragio, que, nessas
circunstincias, se vé embaragada para manter o seu ato ou dar razfio a quem a tem.
£ conveniente, pois, que d'ora avante o termo de visita nio contenha outras
declarages que sejam a época em que aquela se efetuou, o numerc de alunos,
matriculados e presentes € a declaragiio de terem sido ou nio encontradas
irregularidades” (Circular aos Inspetores, em 21/12/1910).

Esta circular revela-nos o quanto era, na pritica, muito delicada a situagiio e
fungdo dos inspetores. Cobrados, por um lado, pela Secretaria para que realmente
exercessem com rigor € profissionalismo a funcio de inspegio, ndo se deixando
enganar ou compactuar com as professoras ¢ diretoras, por outro, era preciso que
cles conservassem uma boa relagio com estas Ultimas pois esta era a Nnica
possibilidade de contribuirem na organizacio do ensino e na mudanga das
concepgdes e das priticas que vinham condenando. Esta necessidade ou vontade
de serem fiéis aos dois lados, essa ambiguidade, acaba por marcar a propria
produgio dos relatérios e dos registros deixados com as professoras e diretoras.

Chama-nos a atengio, também, a solu¢io encontrada pela Secretaria para
resolver os conflitos, solucio esta que, sem divida, visava a fortalecer o controle ¢
fiscalizagao. Através de uma unijca circular, de uma acfio "administrativa”, o orgio
central do sistema de instrucio, ao determinar que apenas informacdes
irrelevantes para as professoras e diretoras ficassem registradas nos
estabelecimentos, reduz drasticamente o poder de intervenciio, de defesa ou
reclamacio destas profissionais junto a Secretaria do Interior.

Outras vezes, 0s proprios técnicos lotados na Secretaria é que, buscando
responder a "pressdes" de sujeitos sociais externos ao sistema de ensino, intervém
no campo da educacio escolar, causam confusio e reforcam a animosidade das
professoras e diretoras frente 4 burocracia. Em carta enviada ao Inspetor Gomes
Horta em 5/3/1912, a diretora do 2° grupo escolar afirmava;
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"Recebi o nilimero de "A Tarde" que enviou-me, onde se acha uma acusagiio
inqualificivel ao grupo que dirijo. Principia o articulista censurando-me por nio dar
substituta 4 professora que falta. 81 ele entendesse de ensino, saberia que por faltar
uma professora um dia ou dois, é impossivel dar-sellhe substituta por niio haver a
mio pessoal destinado a esse fim" {(Minas Gerais, 1912)“

Nio entendendo de ensino, o articulista nio percebe, argumenta ainda a
diretora, as dificuldades € os inconvenientes de os(as) alunos(as) das professoras
que faltam ficarem na sala de outras professoras, trazendo prejuizos para a "classe”
que os(as) recebe e nio ajudando-os(as) em nada. O argumento e a defesa da
diretora sdo construidos através da desqualificaciio do interlocutor, utilizando-se
aqui 2 mesma estratégia acionada por ocasiio das reclamagdes apresentadas pelos
pais das criangas a respeito dos grupos.

No entanto, desconsiderando os argumentos da diretora, no dia 05 de Abril
¢é publicado no Minas Gerais o extrato {resumo) de um oficie "recomendando, ao
inspetor, providenciar de modo a se manter a regularidade da frequéncia ¢
assiduidade das professoras as classes” do 2° grupo.

Em resposta a este oficio, as professoras se mobilizam e, com anuéncia da
diretora, escrevem ao Secretirio do Interior, uma carta nos seguintes termos:

"Tendo saido publicado no expediente dessa Secretaria, no Minas Gerais do dia 5
do corrente més, o resumo de um oficio, dirigido ac nosso inspetor, recomendando-
lhe zelar pela assiduidade das professoras do 2" grupo, vimos com muito respeito,
protestar a bem de nosso rigoroso cumprimento de deveres, visto nos parecer estar
a Secretaria mal informada 2 esse respeito. Para evitar reclamagdes de qualquer
espécie, desde o ano passado nos revezamos semanalmente em turmas; uma hora
antes dos trabalhos escolares nos achamos no Grupo, € o primeiro aluno que
chegue, estd sob nossa vigilincia. Niao podiamos, indiferentes, ler ¢ aceitar a
recomendaciio ao nossc inspetor, €, com a devida permissic de nossa zelosa
diretora, resolvemos dirigir a V. Excia., sempre justiceiro, nosso protesto, pedindo-
lhe ao mesmo tempo nos desculpe e que levante de seu espirito qualquer suspeita a
nosso respeito; garantindo-nos nossos direitos sempre que for mister; e contando
com a vossa boa vontade e extrema dedicagiio a causa a que nos consagramos".

O tom de aparente subserviéncia do ultimo parigrafo, nic esconde o teor
de protesto contido na carta. Tante € que os técnicos lotades na Secretaria, com
intuito de buscar uma "saida honrosa" para a situagio, acabam por produzir um
despacho bastante paradoxal.

"Nio vejo motivo para que as professoras do 2° grupo da capital se mostrem
melindradas com o oficio acima datado. Da sua leitura verifica-se que a regularidade
de frequéncia dos professores 1s classes existe, tanto que V. Excia mandou manté-
las e s¢ se mantém aquilo que existe".

E por demais evidente que nio era esta a conotacio do oficio. Na verdade,
desconfiados que estavam das professoras, nada mais fizeram do que acionar os
canais de controle de que dispunham. Aqui, é preciso notar que o reforgo trazido
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pela reforma 4 agiio dos inspetores e a introdugiio da categoria dos diretores nos
grupos escolares, significou uma maior divisio das funcdes no interior do sistema
de ensino e a possibilidade de um maior controle sobre o préprio professorado.
Nisso concordamos com Arroyo (1985, p. 202) quando afirma:

"Esta divisio de fungdes era pouco marcante no sistema de instrugio. As fungdes de
dire¢iio se concentravam de fato nos orgios centrais, porem, quase que
exclusivamente para controlar as normas de criagiio, nomeagio ou remocgio. O
controle do trabalho ficava impossivel. A novidade da nova reforma esta em
pretender controlar mais do que a simples cria¢iio ou suspensio de cadeiras.
Pretende controlar o produtor da educagiio enquanto trabalhador. Os orgdos
centrais tentam se redefinir na sua fungfio. Nio serdo mais eficientes no que faziam,
mas tentarao alargar sua fungfio no controle da fungio social cumprida pela escola”.

No entanto, a propria organizagic do trabatho e a agfo das dirctoras, ao
possibilitar a constituigio de um coletivo, possibilitava que a defesa de direitos
deixasse de assumir a conotagio de uma reclamacio individual. Assim, a afirmagio
que fazia Esteviio Leite de Magalhdes Pinto, Secretirio do Interior, em 1910, dando
conta de que nos grupos escolares, "a reunido cotidiana dos professores, levando-
0s & troca de idéias sobre © ensino, a nobres esta mulos e emulacio, € meio eficaz
de alenta-los ao trabalho e de aperfeicoarem reciprocamente”, parece ndo indicar
uma consciéncia de que essa mesma reunio produz um "sujeito coletiva” a partir
das identidades dadas ou construidos no processo de trabalho ¢ no mundo social
como um todo.

Nesta perspectiva, os episddios anteriormente relatados podem ser vistos,
também, como momentos da dificil e sempre tensa relacio entre as professoras e
as diretoras, de um lado, e os inspetores ¢ técnicos da Secretaria, de outro. Neste
jogo disputa-se 2 melhor e mais legitima maneira de organizar o grupo ou a escola
isolada, de dividir os(as) alunos(as) por turma ou classe, de ensinar, de dividir o
tempo, de selecionar os contetidos a serem transmitidos, dentre outros muitos
aspectos que acompanham o longo processo histdrico de criaciio ¢ fortalecimento
da cultura escolar. Mas niio apenas isto. Nestas relagcdes, luta-se por direitos,
impdem-se limites a0 controle e constroent-se identidades profissionais.

Notas

1 Este texto ¢ a reelaboraciio de parte de um trabalho maior, apresentado como Tese de
Doutoramento & Faculdade de Educacio da USP, sob orientagiio da profa. Dra. Marta
Maria C. de Carvalho (Faria Filho, 1996). "moderno” se apresentava para os reformadores
mineiros: a organizagio capiralista do trabalho e a cultura e relacdes urbanas.

2 Uma das estratégias por meio da qual estes profissionais foram estabelecendo e pondo
em circulaciio suas idéias e representaces acerca de seus oficios, da importincia da
instituicio escolar na sociedade contemporiinea e das intimeras inovagdes que se
introduziam c/ou se produziam no campo e nas priticas pedagdgicas em Minas Gerais,
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foi a produgio escrita de relatérios. Em minha Tese de Doutoramento (Faria Filho,
1996), realizo uma discussio sobre a importincia destes documentos para o
entendimento da dindmica de produciio e circulagiio das representagdes pedagdgicas em
Minas Gerais, mais especificamente em Belo Horizonte, no inicio deste século.

3 Estevam de Oliveira é um dos mais importantes e respeitados inspetores escolares
mineiros do periodo. A escrever o relatério de suas visitas (comissionadas) As escolas
cariocas e paulistas, E. Oliveira realiza uma extensa ¢ fundamentada critica i escola
mineira da época. Referindo-se acs vicios da inspeciio, tal qual vinha se realizando até
entio, Estevam de Oliveira di o exemplo de um inspetor que "limitava-se a mandar pelo
correio, aos professores da circunscri¢fio, minucicso questiondric, com cujas respostas
(disto também tivemos prova}, naturalmente dadas para prépria salvaguarda do
interessado, fornecia ao governo informac¢des oficiais. E assim caiu, desmoralizada, a
instituicio utilissima da inspecio escolar” (Oliveira, 1902, p. 165).

4 "Cadeira" era a forma juridico-institucional de existéncia de uma escola isoladz e, esta
ultima, era geralmente constituida de uma (nica turma, dividida em virias classes de
acordo com o grau de adiantamento dos{as) alunos(as).

5 A respeito da questio das relagbes de género, magistério e processos de
profissionalizagiio docente, ver, além dos outros textos que compdem esta coletinea, o
excelente trabalho de revisiio bibliogrifica de Hipdlito (1994).

6 Infelizmente, nilo encontramos, nos arquivos pesquisados, nenhum exemplar do jornal A
Tarde, citado pela diretora.

Referéncias Bibliograficas

ARROYOQ, Miguel G, Mestre, professor, trabalbador. Belo Horizonte, Faculdade de Educagio
da U. F. M. G., 1985, (Tese de Concurso para Professor Titular, DAEFAE, 1985,

CHARTIER, R. A bisidria cultural. Rio de Janeiro: Bertland Brasil, 1990.

CHERVEL André. Histéria das disciplinas escolares. reflexes sobre um campo de pesquisa,
Porto Alegre, Teoria e Educagdo, 2, 1990, p. 177-229.

COSTA, Firmino. A educagio Popular. Belo Horizonte: Imprensa oficial, 1918.

FARIA FILHO, Luciano M. de. “Dos pardieiros aos paldcios™ forma e cultura escolares em
Belo Horizonte (1906-1918). $io Paulo: U. 8. P., 1996a, 362 p. Tese de
Doutoramento, Faculdade de Educaciio da U. S. P., 19906.

Cultura e conhecimento na escola: uma abordagem historica. In DARYELL, Juarez.
Muiltiplos olbares sobre educacio e cultura. Belo Horizonte: Ed. U. F. M. G.,
1996a, p.127-135.

Representagbes da escola € do alfabetismo no século XIX: exclusio politica e des-
qualificaciio cultural das camadas populares. Caxambu: XIX Reunido Anual da A.
N, P. E. d., Setembro/1996Gh,

A Reptiblica do trabalho: a formagiio do trabalhador-cidaddo em Minas Gerais no
alvorecer do século XX. Belo Horizonte, Revista do Departamento de Histéria da
U F M G, 10,1990, p. 79-92.



PROFISSIONAIS DA EBUCAGAQ, CULTURA ESCOLAR E RELAGOES DE GENERO |63

HIPGOLITO, Alvaro Luiz M. Processo de trabalbo docente: uma andlise a partir das
relagdes de classe ¢ de género. Belo Horizonte: Faculdade de Educagiio da U. F. M.
G., 1994.

MINAS GERAIS. REGULAMENTO DA INSTRUCAC PRIMARIA E NORMAL DO ESTADO DE
MINAS. Belo Horizonte: Imprensa oficial, 1906.

MINAS GERAIS. SECRETARIA DO INTERIOR E JUSTICA. Relatérios dos Secretirios do
Interior ¢ Justica, 1904, 1907, 1908 e 1911,

MINAS GERAIS. REGIMENTO INTERNC DOS GRUPQOS ESCOLARES E ESCOLAS ISOLADAS
DO ESTADO. Minas Gerais. Belo Horizonte: Imprensa oficial, 1908.

MINAS GERAIS. SECRETARIA DO INTERIOR E JUSTICA. Relatério dos Inspetores Téenicos
de Ensino. 1910 ¢ 1911. (Arquivo Piblico Mineiro).

MINAS GERAIS, SECRETARIA DO INTERIOR E JUSTICA. Relatérios de Diretores de Grupos
Escolares, 1911, 1912, 1913, 1914, 1915 e 1916.

OLIVEIRA, Estevam de. A reforma do ensino primdrio e normal em Minas. Belo
Horizonte: Imprensa oficial, 1902.

PIRES, Aurélio. Missdo do professorado primdrio no seic da sociedade. Belo Horizonte,

Minas Gerais, 7/07/1907.

Discursos. Belo Horizonte:Imprens: oficial, 1908

REIS FILHO. Casemiro dos. A educagio e a ilusdo ltberal. Sio Paulo: Cortez Editora/
Autores Associados, 1981.

SCHEFFLER, Israel. 4 linguagem da educagdo, $io Paulo: Ed. U. S. P/Saraiva, 1974.

VEIGA, Cynthia Greive. Cidadania e educacdio nas tramas da cidade: a construgdo de
Belo Horizonte em fins do século XIX. Campinas, Instituto de Filosofia e Ciéncias
Humanas da U, N. I. C. A. M. P., 1994 (Tese de Doutoramento em Histdria).







"O PROFESSOR NA HISTORIA"

CYNTHIA PEREIRA DE SouUsa
Universidade de Sio Paulo — Brasil

Quero, em primeiro lugar, agradecer ac Prof. Justino Magalhies o convite
para participar do "3 °Encontro Ibérico de Histéria da Educacdo”, aproveitando
minha estada em Lisboa e na cidade do Porto. Para mim foi um privilégio estar em
meio a tantos professores e pesquisadores de Espanha, Portugal e Ilhas Candrias,
como fez questdo de distinguir o Prof. Enrique Bellenguer. As investigacdes de
alguns destes pesquisadores t&m se constituido em referéncias obrigatorias para
determinadas linhas de pesquisa que se desenvolvem em algumas universidades
brasileiras.

Nio poderia deixar de, publicamente, congratular-me com o Prof. Justino
Magalhies, com outros professores da Comissio e com alunos do seu mestrado,
como Lucinda Monteiro ¢ Rodrigo Azevedo, pela organizacdo do evento. Para
aqueles que jA organizaram congressos, semindrios etc., reunindo um grande
nimere de participantes, é evidente o desafio que isto representa, por conta das
dificuldades e obsticulos a ser vencidos, os muitos atropelos de iiltima hora,
enfim, de todas aquelas variiveis que escapam 20 nosso controle, de todas as
providéncias que devem ser tomadas para que o evento se concretize da melhor
forma possivel.

O formato deste Encontro, como lembrou o Prof. Agustin Escolano,
permitin certamente uma maior integraciio entre os participantes, reunidos em
torno de uma "tivola retangular” e apresentando suas contribuicbes nos debates
que se seguiram s exposicdes/comunicacdes dos professores convidados, em
torno de temas que ganham mais e mais destaque no campo da Histéria da
Educacio.

Passo agora a apontar algumas das temiticas que estiveram presentes neste
Encontro, sem a pretensizo de esgotd-las e correndo o risco de deixar de
mencionar outras tantas de igual importincia. Serd ¢ meu olhar, a minha
interpretacio a partir das discussées ocorridas no Encontro,
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A conferéncia do Prof. Willem Frijhoff chamou nossa atengio para o fato de
que a escrita de uma histéria linear dos professores ja nascer cquivocada, pois
nega o processo segundo o qual tanto o papel quanto o lugar do professor na
Histéria si0 concebidos como modelados, remodelados, construidos de acordo
com normas e padrdes sociais vigentes em cada época como ocorre, de resto,
com outros sujcitos histéricos, homens e mulheres.

Em sua exposiciio, o Prof. Josep Agipito fez comentirios e andlises sobre o
sistema espanhol de educagio na época contemporinea, o papel desempenhado
pelo magistério espanhol, muito ligado 2 Igreja no século XIX, e uma trajetéria da
profissio docente que caminha para uma mudanga da figura do mestre. Também
acentuou a montagem de um sistema alternativo de formacio de professores na
regifio da Catalunha, distinto do sistema oficial de ensino. Apds o franquismo
observa-se a emergéncia de uma nova geraciio de professores,

O Prof. Anténic Teodoro assinalou a questio da identidade, a crise de
identidade do magistéric e, entre outros problemas, destacou o associativismo
docente. Nos seus comentirios, o Prof. Alejandro Tiana enfatizou a necessidade de
conhecermos os processos de construgio das identidades dos mestres na Histéria.
Ao final de uma das se¢ées do Encontro, ¢ Prof. Antén Costa Rico acentuou, de
forma enfitica, que devemos coansiderar as identidades docentes, deixando de
lado a concepgio de uma identidade tnica do corpo do magistéric. Destacou a
necessidade de aclararmos a que setores docentes nos referimos (por ex., a
diferenca entre professores catdlicos e nio-catélicos; professores de escolas
particulares e professores de escolas puablicas etc.); a que nivel de ensino nos
referimos (escola primdria, secundiria, superior), etc.

Até este momento dos debates, ndo tinha ainda ouvido nenhuma referéncia
as distincbes que devem ser necessariamente enfrentadas na consideracio da
historia de professores homens ¢ professoras mulheres. Foi apenas nos
comentirios feitos pela Prof® Pilar Ballarin, na segunda sec¢io do Encontro, que
ouvi, pela primeira vez, a mencio ao fato de que ha uma variedade de imagens
construidas dos professores ¢ de que existem diferencas significativas nas
trajetérias de mestres ¢ mestras.

Algo que parece ter-se evidenciado nas primeiras secdes do Encontro foi o
de que o historiador deve atentar para as sempre perigosas generalizagbes, A
comentdrios “"generalizantes” sobre o magistério, scus papéis, suas priticas,
seguiam-se outros que buscavam pontuar as peculiaridades da experiéncia
docente em diferentes cidades ou regides de Portugal e Espanha.

Ora, se devemos ter em mira os diferentes percursos e trajetérias dos
professores (no masculing), 0 mesmo ocorre com as mulheres professoras. Nio
hd, no meu entendimento, uma histéria dos professores € nem wusna histdria das
professoras. Sao multiplas as histérias dos mestres e mestras, que podem ser
apreendidas em tempos mais recentes por meio de relatos orais, obras
memorialisticas e difrios, como tio bem apontou o Prof. Vifiac Frago. Se hid uma
gama variada de histérias dos docentes que, certamente, guardam muitos pontos
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em comum, 56 podemos falar de uma histdria de mestres e de mestras no plural,
como de resto em relacio a outros sujeitos de uma histéria que se constrée sobre
a educaciol.

Quero, ainda, aproveitar para fazer referénceia a certos aspectos de uma
histdria do magistério no Brasil e que mostra, por exemplo, diferentes
pertencimentos de homens e mulheres 2os quadros da hicrarquia educacional. Até
1930 pelo menos e, em se tratando do estado de Sdo Paulo, segundo pesquisas
consolidadas? o magistério primirio, em um momento em que o sistema
educacional esti mais estruturado, era uma profissio feminina e uma carreira
masculingd, ou seja, a tendéncia foi a de os homens abandonarem as salas de aula
tao logo eram convidados a ocupar postos de controle e direcio do sistema
educacional, deixande a sala de aula como o espago por exceléncia da presenca
feminina. Por ora, deixo de me ocupar dos outros elementos gue também servem
a explicitaciio desse processo, aqui mencionado de forma simplificada.

Outra questio a ser comentada relaciona-se ao associativismo docente, 2
organizacao do campo profissional que, na cidade de $30 Paulo tem inicic na
primeira década do século XX. A Associaciio Beneficente do Professorado
Paulista3 foi organizada tendo na sua diretoria lromens professores. As mulheres
professoras que participavam da Associacio eram chamadas de "mordomas” e suas
atividades constituiam-se de visitas domiciliares e assisténcia aos sdcios enfermos
ou com algum tipo de dificuldade, além da organizacio de eventos sociais: chis e
festas para arrecadacgio de fundos; reunites festivas para os membros da
Associagio.

Esse quadro muda pouce nos anos 40, 50 e 60 com relacio, por exemplo, a
ouira entidade, o Centro do Professorado Paulista (CPP), via-deregra dirigido por
homens, cuja maioria tomava as decisdes e punha em execucio as medidas
destinadas a gerenciar a organizaciio dos professores associados.

Outro aspecto digno de nota refere-se as discussdes havidas no Encontro
em torno do professor como priatico, como artesio, e do professor como
intelectual. Trata-se, a2 meu ver, de mais uma oposicio bindria, de mais uma
dicotomia cujos polos, € preciso observar, contem diversidades e multiplicidades
internas, Como bem apontou o Prof. Rogério Fernandes, niio se pode negar a
existéncia de uma "cultura pedagégica” dos professores, aqui nomeados como
priticos. On, como bem lembrou ¢ Prof. Anténio Gomes Ferreira, para poder
desvendar essa multiplicidade interna dos polos da dicotomia artesfio (pritico)/
intelectual deveriamos considerar outras dimensdes igualmente significativas,
outras capacidades e habilidades que constituem o professor, tais como técnicas,
afetivas, psicologicas etc. na Histdria da Educagio. O exemplo que ele deu de sua
experiéncia no inicio de sua trajetdria docente como "o intelectual da aldeia”,
capaz de decifrar os cddigos e dominar uma linguagem em tudo ¢ mais estranha
aos aldedes, fala por si, Tais observacdes remetem, mais uma vez, 20 perigo das
generalizagOes, das interpretacdes "generalizantes” quando se tenta reconstruir os
percursos de docentes na Histéria. Um dos antidotos reside, certamente, na
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recuperacio da histéria local, da histéria regional, tdo bem lembrada pela Prof®
Aurea Adio.

Para terminar, confirmando meu estranhamento com relagiio a inexisténcia
de distingdes de género nas percepgdes e interpretagdes dos lugares e papéis dos
professores na Histéria, a exposi¢io da Prof® Carmen Benso indica que, nas linhas
de investigagio em torno de uma histéria social do professorado em sua
Universidade, os estudos de género ainda sdo raros. Entretanto, a revista
académica Arenal dedica-se s pesquisas sobre a histdria das mulheres e as
questdes de género, congregando historiadoras de virias universidades espanholas
e podendo, perfeitamente, empenhar-se em um projeto que tenha como objetivo
a recuperacio das diferentes histdrias de professoras e professores espanhois,

Projetos que tenham como objetivo estudos comparativos e
interdisciplinares, bem lembrados pelos Professores Agustin Escolano ¢ Salomé
Marques, desenvolvides em Portugal e Espanha e, quem sabe, integrando o Brasil,
respeitando a diversidade, a multiplicidade, as peculiaridades regionais ¢ locais, ¢
que acolham o género, raca/etnia, classe social, geragio como categorias de
andlise, podem lancgar novas [uzes sobre os papéis, as priticas ¢ os saberes
pedagdgicos de professoras e professores no curso da Histdria.

Notas

1 Cynthia Pereira de Sousa. Fragmentos de histérias de vida e de formagio de professoras
paulistas: rupturas € acomodagdes. In: Cynthia Pereira de Sousa (org.). Histéria da
EBeducacdo: processos, préticas e saberes. Sao Paulo, Escrituras, 1998, p. 27-42. Denice
B. Catani, Belmira Bueno e Cynthia P. Sousa. Os homens ¢ o magistério. As vozes
masculinas nas narrativas de formaciio, Rewvisia Portuguesa de Fducacdo, n" 1, vol. 11,
1998, p. 5-22,

2 Cf, por ex., artigo de Zeila de Brito F. Demartini: Magistério primirio: profissio
feminina, carreira masculina. Cadernos de Pesquisa, n® 86, ago. 1993, p. 5-14.

3 Denice Barbara Catani. Educadores & meia-luz: um estudo sobre a Revista de Ensino
da Associagdo Beneficente do Professorado Piiblico de Sdo Paulo (1902-79719).
Faculdade de Educaciio da USP, Tese de doutoramento, 1989.

4 Cf. as dissertagdes de mestrado defendidas na Faculdade de Educacio da USP de Paula
Perin Vicentini intitulada Um estudo sobre o CPP (Centro do Professorado Paulista):
Drofissdo docente e organizacdo do magistério e a de Rosdrio Genta Lugli com o titulo
de Estudos sobre o CPP (Centro do Professorado Paulista) e o movimento de
organizacdo dos professores (1964-1990), ambas de 1997.
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Introducio

Neste encontro dedicado a histéria do professor apresentamos alguns
resultados de pesquisas sobre a histdria das universidades na regifio de Campinas
Estado de Sdo Paulo, Brasil, destacando o "protiagonismo" de um dos seus
fundadores. As primeiras universidades criadas na regido, uma particular a Catélica
de Campinas PUCCAMP (1942) e outra publica Estadual de Campinas —
UNICAMP (1966) contaram com o "protagonismo" de seus fundadores Mons,
Salim e o médico Zeferino Vaz respectivamente. O perfil das duas universidades,
na sua fase inicial levaram a marca de seus fundadores. Os dois permaneceram
virios anos na direcio da universidade, Salim desde 1942 até a sua morte em 1968
(26 anos) e Zeferino Vaz de 1966 até 1978 (12 anos). Nas pesquisas realizadas,
Zeferino Vaz ja foi objeto de uma dissertagio de mestrado (Meneghel, 1994). O
“protoganismo” de Mons. Salim foi estudado numa pesquisa de historia
institucional sobre a PUCCAMP (Gamboa e Nunes, 1996). Os dois fundadores
mantiveram encontros permanentes entre 1966-1968. Come resultado dos
encontros registram-se alguns pactos entre os dois reitores como os relatives a nfo
duplicacio de faculdades na regifio. Razio pela qual a UNICAMP, por exemplo nio
criou faculdades de Psicologia, Jornalismo, Servico Social, Arquitetura e Direito € a
PUCCAMP n#o criou faculdades de Fisica, Quimica, algumas Engenharias €
Medicina (esta foi ctiada depois da morte de Mons. Salim e ter se quebrado o
pacto dos fundadores). De igual maneira, parece terem pactuado a €nfase nas
ciéncias sociais € a dedicagiio ao ensino e 4 profissionalizaciio da PUCCAMP e a
énfase nas ciéncias tecnoldgicas e a dedicaciio 4 pesquisa da UNICAMP. Os dois
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também foram protagonistas na conjuntura da reforma educativa, Mons. Salim
sofreu o impacto da reforma Universitaria imposta pelo regime militar ¢ a sua
instituicio € infiltrada por "elementos comunistas" e pressionada por agentcs
militares, enquanto Zeferino Vaz foi um dos defensores, como homem de
confianca dos militares, como interventor na Universidade de Brasilia ¢ como

fundador de uma universidade modelo (Unicamp) sem "comunistas” € sem

intervencio militar 3

Apesar da importincia de um estudo comparado entre as duas
personalidades e da possibilidade de relacionar suas formas de administrar ¢ de
conceber a missio da universidade com o perfil da primeira fase da historia do
ensino superior na regifio, no limite desta comunicagiio, somente analisaremos o
"protagonismo” do primeiro reitor da PUCCAMP. Fica para outras oportunidades
uma andlise comparada da histéria das duas primeiras universidades da regido de
Campinas e de seus fundadores 2,

Para elaborar a anilise proposta, organizamos este texto em trés partes, em
primeiro lugar apresentaremos algumas consideragbes sobre as questdes
metodoldgicas que nosrtearam o estudo, num segundo momento, informagdes
sobre os contextos, num terceiro momento descrevemos, em forma sucinta, ¢
cendrio e finalmente, o protagonista 3,

1. Questoes de objeto e de método.

Os estudos histdricos permitem compreender os processos evolutivos da
sociedade e das suas instituicdes, possibilitando investigacdes de fatos € processos
de dimensdes politicas, culturais ¢ econdmicas que ampliam as articulagoes €
caracterizam sua especificidade e sua identidade. Nesse sentido, a historiografia
educativa que pretende investigar as institui¢des educacionais e seus
protagonistas, tais como os professores, alunos, etc., como objeto de suas
pesquisas, sendo relativamente nova na tradigio recente da pesquisa educacional
¢ historica brasileira, também busca contribuir com a compreensdo da escola, ¢
em nosso caso especifico da universidade. Existem numerosos estudos sobre a
tematica especifica da universidade, uma razodvel Hteratura disponivel sobre suas
condic¢des sociais, econbmicas e culturais, suas origens ¢ desdobramentos como
instituicdio nacicnal, entretanto, existem poucos estudos sobre as universidades
especificas, seus processos ¢ eventuais impactos regionais e sobre seus
protagonistas.

Esses novos estudos especificos sobre as instituigdes educativas e sobre
seus protagonistas defronta-se com alguns paradoxos, dentre eles, © da relagio do
particular com o universal. Por tal razfio, consideramos importante recuperar as
histérias particulares de cada instituigio e de seus protagonistas, superando 0s
modelos generalistas que tém pautado os estudos da universidade brasileira.
Entretanto, a énfase nas especificidades ¢ particularidades pode levar a
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secundarizar os contextos amplos nos quais se inserem as institni¢des ¢ os atores.
Assim, um estudo particularizado sobre os professores, sobre um protagonista, ou
sobre uma institui¢io em particular procurari entrar nas especificidades internas,
sem perder de vista os vinculos e as relagbes com as complexas conjuniuras
regionais e nacionais nas quais os individuos e as institui¢des atuam ¢ se
desenvolvem. Na tentativa de diminuir os riscos desses paradoxos, optamos por
recuperar 05 elementos contextuais da atua¢io do professor protagonista
sithando-o dentro do desenvolvimento da instituiciio, determinada, por sua vez,
pela evolugiio das politicas do ensino superior no Brasil, do desenvolvimento
econdmico da regifio de Campinas ¢ pautada pelas diretrizes da Igreja Catolica
sobre o ensino superior pela pretendida missio redentora e pelas taticas pastorais
da mesma,

Qutro paradoxo refere-se A representacio contida nos documentos e nas
falas dos entrevistados, tanto aquelas presentes nas versoes oficiais dos
documentos regimentais como nas diversas e, por vezes, contraditdrias
interpretactes dadas pelos agentes vivos nos relatos, de modo a revelar miiltiplos
sentidos sobre a realidade apreendida. Podemos preliminarmente concluir que
todas as versdes buscam delimitar e demarcar posi¢des e maneiras de detectar
praticas institucionais e formas do exercicio do poder.

Os discursos nio sio neutros, as percepgdes do social "embora aspirem 3
universalidade de um diagnéstico fundado na razio, sic sempre determinadas
pelos interesses de grupos que as forjam" (Chartier, 1988: 17). A aceitacdo desse
jogo de interesses constitui-se numa das caracteristicas deste estudo. Entretanto, a
busca do consenso o do sentido dominante nas versdes divergentes exige,
igualmente, uma interpretacio do pesquisador que analisa essa polissemia,
procurando os consensos mais consolidados. Esse tratamento nos confronta
permanentemente com o tenso dualismo da subjetividade das percepcées dos
atores e dos narradores, inclusive do préprio pesquisador, ¢ a pretensa
objetividade dos fatos reais ¢ a suposta autonomia das estruturas institucionais e
da personalidade dos sujeitos atores. Uma forma de superaciio desse paradoxo
consistiu na articulacao das diferentes representagcdes dentro do cixo préprio da
construgio social do discurso, relacionando-o permanentemente com 0§
contextos da producio dessas interpretacées.

Outro paradoxo encontrado refere-se 4 dupla dimensio que oferecem as
fontes quando entendidas como discursos. Sao referidas a um objeto, mas rambém
dirigidas 2 um interlocutor. Os contelidos das diversas fontes tais como atas e
boletins universitirios, depoimentos ¢ noticias de jornal assim como outros dados
¢ informacdes oferecidos por outras pesquisas sobre a universidade foram
tomados como discursos € a sua anilise pautou-se por critérios préprios para esse
tipo de abordagem. Os diversos discursos podem ser tomados como documentos
ou depoimentos cujo sentido fundamental consistiria em fornecer uma
informagio ou apresentar um registro de fatos, conjunturas e processos, cuja
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precipua relaciio seria apenas referentes 2o objeto ou ao assunto registrado.
Entretanto, esses registros ndo se esgotam em si mesmos, pois sdo direcionados
para um outro interfocutor a quem deve chegar a mensagem ou 2 informacdo.
Joga-se aqui com uma circularidade e com um movimento do préprio discurso,
que ndo se esgota na sua relagiio com o referente, nem todavia exaure-se na
simples interlocugdo imediata com o outro, o que redundaria num diletantismo
tautolégico e ressonante de si mesmo. Na medida em que se apresenta para
terceiros interlocutores, permite tecer novos discursos, dando eficicia ¢
continuidade 4o seu movimento. Nesse sentido, tanto nos materiais escritos como
nas reconstrugcdes orais, buscamos niio somente informagdes, mas
primordialmente captar os efeitos de sentido entre interlocutores, elaborados
dentro da dinfimica social da construgio do discurso, das situacdes do contexto €
das condi¢des da produgio do sentido na segiiéncia verbal resgatada.

Como exemplo dessas seqiléncias verbais, aparecem as caracterizagdes €
adjetivacdes de alguns acontecimentos, personagens ou fases do desenvolvimento
da instituicio. Em depoimentos, registros, naticias sobre o perfodo compreendido
entre 1942 1968, o mesmo vem sendo definido como "paternalista’, mesmo pelas
verbalizac6es de quem julga essa etapa como uma fase altamente positiva na
consolidagio da institui¢do, numa clara apologia ao periodo como benéfico a
formacio de uma comunidade integrada em torne de um pai que favorecia o
convivio de alunos e professores nos moldes da filosofia catélica.

O dito e o escrito foram entendidos niic apenas como o resultade da
intenc¢io de um sujeito de informar um outro, mas como a relagio de sentido
estabelecida por eles, num determinado contexto social e histdrico. Os textos
foram tratados ndo apenas como discursos que ilustram uma determinada
situagdo, mas levou-se em consideragio primordialmente a “historicidade inscrita
neles" (Orlandi, 1987:; 12). Isto é, foram entendidos como "monumentos" e nio
apenas como documentos, pois expressam além do contelido informativo, as
condi¢des da sua producgio ou contextos da sua elaboracio, dentro dos quais
adquiriram sentido proprio.

Qutro peculiar paradoxo refere-se i necessidade de equacionar a analise de
conjuntura, no caso do perfodo da fundagio (1942-1968) em que O protagonista
atua, e a histéria de "tempo longo" da instituicio, considerando suas fases
posteriores, enfocando os conflitos e dinimicas recorrentes de "a¢des e reacoes"
que marcam seus desdobramentos posteriores, até o momento presente, Tornou-
se necessario recuperar informacdes, por exemplo, sobre 0s outros periodos do
desenvolvimento da instituicdo. Esses periodos foram organizados em fungio de
mudangas na gestio da universidade, na maijoria das vezes, precedidas por
momentos de crises e conflitos. Além do primeire periodo denominado de
fundagio, temos 0s periodos da Reforma Universitiria e expansio quantitativa
(1968-1981), do Projeto Pedagégico (1982-1996) e da Intervengio Catélica e Nova
Lei de Diretrizes e Bases (1996). Na perspectiva critica da historicidade da
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institui¢io, identificamos movimentos que se constréem como uma reagio a
situacgdes internas e/ou externas que entravam seu desenvolvimento. Para tanto, a
ampliacio contivel de registros ou de fontes nio € suficiente, uma vez gue um
amontoado de fatos ndo tem sentido em si mesmo. Dai porque o paradoxo "tempo
curto, conjuntural" e "tempo longo evolutive" nio se supera mecinica e
quantitativamente, apenas ampliando fontes e registros. Os registros e as
informacdes precisam ser selecionados e interpretados no quadro maior de uma
teoria do desenvolvimento social e 4 luz dos contextos imediatos (no nivel do
empirico e do tedrico). No caso especifico da histdria de um protagonista, a
interpretacio também exige a recuperacio de contextos mais amplos,
relacionados com a dindmica da instituicio em que atua e desta no contexto das
universidades brasileiras € das politicas sociais e educacionais, como foi apontado
anteriormente.

Acrescenta-se, portanto, ao rigor documental e as exigéncias proprias da
racionalidade do discurso a dimensio interpretative-ideoldgica dos motivos e
pretextos do agente produtor dos conhecimentos histéricos. Em nosso estudo, a
selecio das fontes, a leitura e anilise do material coletado pautou-se pela busca
dos eventos mais significativos sobre o papel do protagonista no desenvolvimento
da institui¢do, contidos nos registros ¢ nos depoimentos, visando identificar um
movimento de agdes e reagdes que constituem fases da trajetdria da institui¢io. As
mudancas e decisdes mais definitivas e as novas orientacdes surgidas em cada fase
foram construidas pela necessidade acumulada de reagir a situagdes ou condigdes
que entravavam o desenvolvimento da instituicio na complexa direcio da
superagio das suas contradi¢des.

2. Contextos

A compreensiio de um protagonista torna-se possivel quando recuperamos
um horizonte interpretativo delimitado nos marcos da instituigio em que atua e
desta no contexto da sociedade onde se localiza.

2.1. Se come¢amos pela recuperacio dos contextos mais amplos, esta
poderd comegar pelas relagdes da universidade com sociedade brasileira que
surgem aireladas a um modelo profissionalizante, que prioriza a transmissdo de
conhecimentos.

"Independente de suz estrutura organizacional, a Universidade, antes de mais nada,
€ parte e fruto de um modelo politico-cultural. Condicionada pelo contexto no qual
estd ingerida, seus objetivos estio necessariamente relacionados com os objetivos da
sociedade. Apresenta-se sempre como instrumento do sistema global e das
diferentes forgas que nele atuam.” (Fivero, 1977, p.11).

Analisando alguns registros sobre o surgimento das fungdes sociais da
universidade, perceberemos a imbricada dependéncia entre universidade e
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demanda social. Entretanto, a demanda social como as fungdes que a universidade
deveri assumir para atender essa demanda, dependem da leitura y compreensio
dos sujeitos que decidem sobre as agdes que viram acontecimento e registro
histérico ou objeto da memoria acumulada.

O desenvelvimento da PUCCAMP desde sua criag#io foi atrelada aos
projetos econdmicos, sociais e culturais da regiio de Campinas que desde soas
origens em meados do Século XVIII foi identificada como um importante
entreposto ristico de abastecimento (pousada de tropeiros) na diregio dos
Estados atuais de Goids, Minas Gerais € Matogrosso € ainda hoje importante centro
de dispersio de caminhos, verdadeiro centro de comunicacgoes, centralizando a
producdo agricola (café e cana de aglicar) ¢ o transporte da regido.

Entre 1930 e 1956, iniciou-se no Pais o periodo de "substituicio de
importacdes” ou de "industrializacio restringida”, tornando favorivel a expansio
industrial. A estrutura vidria e a acumulacio de capital, deixadas pelo
empreendimento cafeeiro, propiciaram a instalacio de virias indidstrias em
Campinas € regiao. O crescimento industrial veio acompanhado de um processo
de urbanizagio que determinou a passagem para uma sociedade primordialmente
urbano-industrial. Além do crescimento imobilidrio, aumentou o nimero de
investimentos no municipio e grandes empresas como a Rhodia ¢ a General
Electric 4. A expansio industrial apresentada entre 1930 e 1955 configurou
Campinas como importante centro regional.

A indudstria de Campinas, entre 1960 e 1980, mostrou um crescimento no
setor de produtos alimentares, vestudrio e téxtil; ¢ fabricacZo de bens
intermedidrios. O desenvolvimento da regifio, gragas A proximidade de Sdo Paulo,
atraiu grandes empresas, gerando um forte processo de "interiorizacio da
industria” e transformando a regifio no terceiro parque industrial do Pafs, atrds
apenas de regifio metropolitana de Sio Paulo ¢ do estado de Rio de Janeiro. Nos
anos 70, a "interiorizagio da industria®, a modernizagio ¢ a expansio da
Agricultura, somadas ao dinamismo econdmico local, gerou um processo de
desenvolvimento urbano que levou 2 metropolizacio da cidade.

O desenvolvimento do sctor educativo, embora nio tenha acompanhado o
desenvolvimento econdmico da cidade ¢ o crescimento da populagio,
especialmente na demanda de escola pablica, expressou o surgimento de
instituicdes que tentaram responder as exigéncias do desenvolvimento regional. O
desenvolvimento populacional, o fluxo migratério ¢ a ampliacio na drea de
servigos tornou imprescindivel a criagio de novas escolas e pressionou para que
se instalassem Escolas Superiores capazes de atender a demanda pela
profissionalizacio (que até ¢ momento, vinha sendo atendida na capital do Estado,
particularmente na USP, criada em 1934 e na PUC-SP, em 1940).

A Igreja Catdlica, que ja fora elemento “civilizatério", nos periodos de
vigéncia do pacto colonial e imperial, bem como na emergente Repiiblica, sendo
responsivel por uma rede de escolas primdrias e assistenciais, ainda hoje
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significativas no campo da oferta educacional, tornou-se 2 pioneira também no
ambito do Ensino Superior, a0 implantar a Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras
(junho de 1941) e a Faculdade de Ciéncias Econdmicas (dezembro de 1941), que
formaram o embrifo institucional do que seria a PUCCAMP, primeiramente
denominada Faculdades Catélicas Campineiras. Em junie de 1955 instituiu-se a
Universidade Catdlica de Campinas que, em 1972, recebeu o titulo de Pontificia,
por decreto honorifico do Papa Paulo VI

Nao & demais afirmar que a PUCCAMP exercen o monopdlio da oferta de
vagas no Ensino Superior na regifo até a implantacio e consolidacio da
UNICAMP, iniciada em 1967.

O crescimento populacional induziu e estimulou ¢ desenvolvimento
hospitalar e educacional, merecendo destaque as atividades de pesquisa cientifica
ampliadas durante as duas altimas décadas (Instituto Agrondmico de Campinas,
PUCCAMP, Centro Tecnoldgico de Informditica, Centro de Pesquisa da Telebris,
Codetec, etc.) e no Ensino Supcrior, as universidades que atendiam no final da
década de 80, aproximadamente 30.000 alunos de graduagio e pds-graduagio e, a
meados da década de 90, mais 40.000 alunos, dentre eles 10.000 de pds-graduacio
{mestrado e doutorado). Assim, com recortes diversos e clientelas 2a0s poucos em
processo de diferenciacio, as unjversidades PUCCAMP e UNICAMP vém
marcando o cenirio da formacio profissional € da pesquisa na regido de
Campinas.

2.2. Outro contexto significativo referese 20 modelo de ensino superior
brasileiro que serve de pauta para a experiéncia universitdria na regido. Durante a
Primeira Reptiblica (1889-1930), surgiram os primeiros estabelecimentos de
ensino superior com o nome de universidade >. Com a proclamacio da Repriblica,
liberou-se a criagio de instituicdes de ensino superior em diversos estados. Depois
de indimeras tentativas para sua criacdo, surge finalmente, a Universidade do Rio
de Janeiro, em 1920 6, Com a Reforma Campos (1931), elaborou-se 0 Estatuto das
Universidades Brasileiras, (Decreto 19.851/31), estabelecendo os padrdes de
organizacio do ensino superior em todo o pais, permitindo a criagio de
universidades pela aglutinagio de faculdades e escolas isoladas. Assim aconteceu
com a criacdo da Universidade de Sio Paulo, em Janeirc de 1934 ¢ com as
faculdades catdlicas, as quais foram progressivamente se transformando em
universidades. Nesse contexto, foi criada a PUCCAMP em 1955 aglutinando as
Faculdades Catdlicas de Campinas, criadas em 1942,

No comeco dos anos 60, a universidade brasileira discute intensamente
seus compromissos com a sociedade. A PUCCAMP também vive esses agitos de
maior participacgio, gerando sua primeira grande crise que tem como desenlace a
morte de seu fundador, Mons. Salim ¢1968), a implantacio de um periodo
autoritario € seu posterior submetimento irrestrito a Reforma Universitiria de 68,
imposta pelo governo militar (Gestio do Reitor Barreto, 1968-1981), tornando-se
uma "universidade do regime", na medida em que assimila as formas de controle e
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utiliza mecanismos de repressio contra os alunos € professores que, de uma forma
ou de outra, contestaram as politicas autoritirias e antidemocréticas praticadas
pela Reitoria. A fase de democratizagfio vivida pelo pais, 2 partir dos anos 80,
também é vivida na Universidade com a queda do modelo autoritirio e com o
surgimento do processo denominado "Projeto Pedagégico" (1981-1984),
caracterizado pela participaciio democratica da comunidade universitaria,
justificado nas diretrizes da "teologia da Libertacio" ¢ pautado pelo "compromisso
com os setores populares”.

2.3. Temos, entdo, outro contexto o da acio da Igreja. Nas décadas de 40
50, € uma acio profundamente conservadora, de formacio das elites para uma
finalidade histérico-politica de controlar, segurar e manter a estrutura de
privilégios da sociedade. Isto se di materialmente na oferta de cursos académicos
de formacio profissional que contemplavam as expectativas de classe das camadas
sociais dominantes na regido, a saber; Ciéncias Econdmicas, Direito, Servico
Social, Biblioteconomia, Pedagogia, profissdes estas, voltadas para garantir a estas
classes sociais o respaldo institucional do exercicio do poder, fazendo que
também a Igreja, de modo contraditorio, divida-se na multiplicacio de uma rede
assistencialista; as Santas Casas, as ordens que cuidam da miséria e fazem a sua
contabilidade, exigindo dos pobres a obediéncia e a gratidiio, e dos ricos e das
elites a caridade, a comiseragio € o controle do poder institucional. Sua fundacio
enquanto universidade solidifica-se neste horizonte estratégico restauracionista,
onde se pode compreender e delinear melhor as matrizes motivadoras do cariter
ético-moralizador representado pela figura pioneira de seu artifice e maijor
dirigente, Mons. Emilio José€ Salim. Nos seus discursos e pregacdes encontraremaos
eco das enciclicas papais e da mais lidima doutrina da Igreja para seu tempo.

A chamada concepgio Terceiro-Mundista, nascida do Pos Guerra, abala
profundamente as bases das Igrejas € os segmentos catdlicos formais, de modo a
oferecer um novo "ethos" que dard origem a outras teologias ¢ outras
configuracfes, como a Teologia da Libertacic e 0s movimentos de padres e bispos
na direcdo dos oprimidos, posi¢io esta que aflorard nos anos 80 com uma nova
interpretacio da Igreja, da sua prépria teologia, da sua propria eclesiologia e até
da mensagem cristd como um todo.

Dizemos entio que ¢ milcleo social fundante da PUCCAMP é um niicleo de
correspondé&ncia ao pensamento social catdlico de formacio das elites
dominantes, mas a ruptura dos anos 60, que comeca a admitir o assistencialismo,
o dirigismo ideoldgico da Juventude Operiria Catdlica e da Juventude Estudantil
Catélica e ganha sua expressio miaxima na Teologia da Libertaciia, faz que a
propria universidade venha a se repensar como instituigio.

Numa conjuntura de fechamento politico (1964-1981) a PUCCAMP
desenvolve um niicleo politico-educacional de resisténcia, que abarcava naquele
momento as ressondncias da Teologia da Libertagiio, o discurso engajado, a opgilo
soliddria pela libertacio, e, a0 mesmo tempo, reconhecia as mazelas terceiro-
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mundistas que até entdo proliferaram no cenirio internacional. Esse niicleo ganha
expressio politica com o "Projeto Pedagégico" (1982-1996).

3. O cendrio institucional: as crises, acdes e reacoes

A interpretacio a partir das categorias de crise, acgiio, reagio, permite
identificar quatro grandes periodos na evolucio da Universidade que serve de
cendrio a nosso protagonista; 1) da criagiio (1942) 4 crise de 1968; 2) a
Universidade no periodo da Reforma Universitiria e da expansio quantitativa
(1968-1980); 3) a crise de 1980 ¢ o Projeto Pedagdgico (1982-1996); 4)
recentemente, a partir de 1996, um novo periodo se inaugura com a intervengio
catélica e as exigéncias da nova Lei de Diretrizes € Bases (Lei 9.394 de 1996).

3.1. Dacriacdo (1942) é crise de 1968

A PUCCAMP comecou a ser gestada em Maio de 1941 com a fundagdo da
Sociedade Campineira de Educacio ¢ Instruciio, por intermédio do Bispo
Diocesano Dom Francisco de Campos Barreto, que tinha a funcio de administrar
estabelecimentos de ensino da Diocese. Neste mesmo periodo, foi instalada a
Faculdade de Filosofia Ciéncias e Letras, num prédio, antiga residéncia urbana do
Bardo de Itapura, tendo sido confiada sua instala¢do e organizaciio ao Mons. Emilio
José Salim 7. Os cursos sio oficialmente inaugurados no dia 5 de Junho e 1942 e
sdo reconhecidos pelo Decreto 15.583/44. Em Junho de 1955 transformam-se as
Faculdades Catdlicas de Campinas em Universidade Campineira, na ocasido,
contando com as seguintes unidades: Faculdade de Filosofia, Ci€éncias ¢ Letras;
Faculdade de Ciéncias Econdmicas; Faculdade de Biblioteconomia, Faculdade de
Odontologia e Faculdade de Direito, ¢ também, como agregadas, as Faculdades de
Servico Social e de Enfermagem®,

O periodo de 1960 a 64 foi marcado por um fortalecimento do movimento
estudantil, em raziio, particularmente da Juventude Universitaria Catdlica (JUQC),
que mantinha atividades assistenciais e recreativas sem conotacdes politicas, mas
em 1967 um manifesto reivindica maior participaciio dos estudantes nos orgios
colegiados, na propor¢io de 1/3 dos representantes e gera um processo de
renovacio do quadro docente, de reestruturaciio de alguns cursos (Ciéncias
Sociais, Filosofia e Pedagogia). No seguinte semestre, soma-s¢ a €sses evenios a
demissao de um representante do movimento estudantil. Em Maio de 1968,
académicos invadiram o prédio central da Universidade e tomaram posse por 3
dias, exigindo a solucio ao caso do alunc e a saida do Diretor da Faculdade de
Filosofia, Ciéncias e Letras. O Conselho Universitirio acatou as modificacbes na
regra das elei¢des para Diretor, concedeu licenga de trabalho para o Diretor da
FFCL, que depeis se afastou definitivamente do cargo, e ratificou a posicio do
aluno.
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Houve na época eleigdo direta para diretor da Faculdade de Filosofia,
Ciéncias e Letras e de Ciéncias Econdmicas. Entretanto, sem o conhecimento de
todos os professores, o promotor da cidade e professor da Faculdade de Direito,
defensor de Reitor na imprensa no caso do aluno acima citado, passou a ocupar a
Vice-Reitoria. O Reitor, Mons. Emilio José Salim faleceu em 22 de junho de 1968,
assumindo em seu hugar, o entio Vicereitor administrativo, Prof. Benedito José

Barreto Fonseca.

3.2, A Universidade no periodo da Reforma Universitdria e da
expansdo quantitativa (1968-1980)

Com a morte do Reitor, o entdo Vice-Reitor providenciou uma bula papal,
designando-o Reitor. A Reitoria solicitou militares para ocupar o prédio central a
fim de manter a ordem e impedir manifestacio de solidariedade dos alunos. O
Diretor da Faculdade de Ciénciazs Econdmicas foi demitido ¢ ¢ Diretdrio
Académico da mesma faculdade foi suspenso por 30 dias e, posteriormente, 0s
professores soliddrios (39) com o Diretor demitido foram também demitidos.
Proliferaram portarias internas de proibiciio de reunides ¢ manifestacdes de alunos
e professores no recinto da Universidade, aplicando-se, assim, com antecedéncia
as normas dos decretos militares sobre o controle do movimento estudantil e de
professores.

No més de Junho de 1970 aprovou-se na reunido do CONSUN um novo
estatuto em que a Reforma Universitiria adotada estava bastante préoxima dos
padrdes propostos pelos acordos MEC-USAID, Relatorio Atcon e GTRU (Grupo de
Trabaiho sobre a Reforma Universitiria). Durante essa gestio, que perdurou até
1980, foram criados numerosos cursos ¢ clevou-se o nimero de alunos de 2.300
em 1968 para 10.500 em 1972 ¢ para 18.000 no final do mandato. Em 1978 houve
a criagdo da APROPUCC (Associaciio dos Professores da PUCCAMP) a fim de
desacomodar a situagfio autoritdria reinante. O Diretdrio Central dos Estudantes
(DCE) teve destacada agiio a partir de 1979 ¢ a Associacio de Funcionirios da
PUCC, fundada em 1980, também surge no contexto da resisténcia ao
autoritarismo da Reitoria.

3.3. Acrise de 1980 e o Projeto Pedagogico (1981-1996)

Em Janeiro de 1980 houve dentincias feitas pelo Didrio do Povo sobre a
existéncia, no Curso de Jornalismo, de dois alunos privilegiados, sendo o préprio
Reitor um deles, beneficiados por notas 10 sem fazerem provas, isentados
flegalmente de freqiiéncia iis aulas e em favor dos quais se forjavam assinaturas,
Somou-se a esse fato a crise financeira da Universidade e gritantes irregularidades
administrativas. Apesar da "distencio politica" vivida pela sociedade brasileria ¢ da
crise dos modelos autoritarios e do rechac¢o de alunos e de professores, o reitor
encaminhou um processo em que fechava uma lista séxtupla inteiramente
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identificada com a continuidade da sua gestio para mais um periodo de quatro
anos. O presidente da Mantenedora e Grio-Chanceler da Universidade, usando de
suas atribuicBes estatutarias, nfo aceftou a lista "montada", destituiu o Reitor, e,
em substituicio, nomeou uma Reitoria pré-tempore,

Uma vez superada a crise com a indicacio de uma nova Reitoria que tomou
posse no dia 30 de Agosto de 1980, consolidou-se o processo de reagiio contra a
fase autoritiria. A partir de entdio, iniciou-se uma nova fase denominada "Projeto
Pedagégico”. Em 15 de Agosto de 1981 no Conselho de Coordenagio do Ensino e
da Pesquisa (CONCEP) foi aprovado o documento "Diretrizes Gerais do Projeto
Pedagdgico" apresentado pela Vice-Reitoria Acadé@mica elaborado com base em
um diagnéstico académico, administrativo e financeiro 2. Valendo-se desse
documento, as unidades académicas tamb&m claboraram seus projetos
pedagdgicos e reestruturaram seus cursos, atendendo, além da fun¢iio do ensino,
as atividades de extensio e de Pesquisa, até entdo esporadicas na Umver51dadc e
visando 2 reconstrucdo da identidade social da Universidade.

A segunda fase do projeto Pedagégico centralizou-se em torno da pesquisa
"Caracterizagio do Aluno da PUCCAMP". Os resultados foram utilizados na
definicdo dos projetos pedagdgicos das unidades e na programacio de seus
cursos. Qutro resultado significativo consistiu na implantagio da carreira docente,
implementada a partir do segundo semestre de 1986. Dessa forma, criam-se as
condigOes para o desenvolvimento da pesquisa e a consolida¢io da Pos-Graduacio
e para a capacitacao docente. Para apoiar as atividades de pesquisa, foi criada a
Coordenadoria de Estudos e Apoio i Pesquisa (1988). Finalmente, em 1988,
consegue-se meta institucional da reforma dos Estatutos € © Regimento Geral da
Universidade, quando as unidades passaram a ter seus érgios colegiados eleitos
por seus pares. Assimila-se assim os ganhos de democratizacio conseguidos com o
Projeto Pedagégico 10,

Na terceira fase, que identificamos entre 1989 ¢ 1996, o Projeto
Pedagégico, a nosso entender, apresenta-se como referéncia distante. Enquanto
em algumas unidades mitificou-se ¢ era utilizado para justificar diversas a¢des
muitas das vezes contraditdrias, nos documentos oficiais sio poucas as noticias
sobre o Projeto Pedagdgico. Em vez dessa referéncia, passou a s¢. falar de' "PrOJcto
Institucional", sem uma maior explicitagio sobre seu sentido.

Considerando-se essas constatacdes, levantan-se hipdteses em relagao a sua
historicidade. O periodo denominado "Projeto Pedagdgico”, que passou a
represeatar uma fase de identidade da universidade num periodo histérico-politico
decorrente do desfecho da crise de 1981, parece ter perdido significado como
referéncia da agio da Universidade, permanecendo apenas como critério de
avaliacio de projetos da carreira docente nas Unidades 1. Com o esgotamento
desse referencial, pergunta-se sobre a necessidade da retomada do seu significado,
ou sobre o surgimento de uma nova fase da histéria da _Univc_rSidadc. Segundo a
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perspectiva da interpretagio aqui defendida, essa nova fase surgiria com uma nova
crise institucional.

3. 4. A crise de Dezembro de 1996

Essa crise surgiu com o esgotamento do "Projeto Pedagdgico”. Além dos
anteriores indicadores, apresenta-se como fato marcante a portaria do Grio-
Chanceler, publicada por ocasito da eleiciio da nova reitoria (Dezembro 14 de
1996), que retira a2 autonomia da Universidade conquistada com o projeto
Pedagdgico (1981) e intervém na gestio financeira da Universidade. Um membro
direto da Igreja catdlica assume a reitoria (desde a morte do Mons. Salim, em
1968, todos os demais reitores foram professores sem vinculo direto com 4 Igreja)
e sdo impostas normas relacionadas com a recente doutring para as universidades
catblicas emitida pelo Vaticano ¢ a Mantenedora toma diretamente as decisdes
administrativas ¢ mesmo acad€micas da universidade. Parece que a Universidade
retoma o controle origindrio a Igreja e unifica na figura do representante da
mantenedora todos os controles administrativos e académicos a semelhanca da
primeira gestio. Tais fatos podem ser entendidos como indicadores de uma nova
crise e, conseqiientemente de agdes e reagdes que poderio mudar a trajetdria da
Universidade. Esses eventos estio gerando uma nova fase da Universidade no
momento em que, além das acbes e reagdes internas, apresentam-se circunstancias
externas, vinculadas 2 situagio socio-econdmica do Pais, s novas politicas sociais
e educativas (exemplo a LDB, promulgada em 22 de Dezembro de 1996) que
devem propiciar grandes debates sobre a identidade e os compromissos sociais da
Universidade.

4. O protagonismo

O protagonismo aqui destacado refere-se @ importincia metodologica de
entender o presente, fase mais desenvolvida, a partir da fase menos desenvolvida.
Na primeira fase, a identidade da instituicio se perfila e, nos momentos de crise,
retoma-se como uma forma de recuperar 2 identidade. Tal protagonismo
centralizou a¢des e gerou reacdes que manifestaram-se nas crises € na
caracterizagio diferenciada de novas fases de desenvolvimento da instituicao.
Reagdes imediatas ou tardias, mas que mantém uma unidade z partir da gestagio
da mesma. A fase menos desenvolvida relaciona-se com as mais desenvolvidas e
vice-versa. Uma € a chave das outras e estas explicam melhor a primeira. Na
tentativa de observar essa unidade e de identificar as crises de identidade e as
virias fases de desenvolvimento e a cadeia de ages ¢ reagdes, cxplicitamos os
petiodos acima indicados e caracterizamos, a seguir, o protagonismo da primeira
fase.

O protagonismo centraliza-se na figura de Mons. Emilio José Salim,
fundador e primeiro reitor. Ele, por exemplo, assume o protagonismo de uma
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formacio profissional que reage contra uma sociedade que se organiza
desconhecendo a doutrina social da Igreja, de um ensino superior que privilegia a
perspectiva da ciéncia materialista longe da religido e uma universidade que
ignora as doutrinas cristiis. Mons. Salim assume a missio da igreja na retomada da
universidade que liderada no Brasil pelo Cardeal de Rio de Janeiro, Dom Barreto
Leme cria 25 faculdades CatSlicas. Mons. Salim ajudou também a fundar vérias
faculdades dentre elas a de Sao Paulo € Campinas.

O modelo de escola catdlica propoesto em Campinas caracteriza-se pela vida
paroquial. Segundo os depoimento recolhidos, Mons. Salim morava ng mesmo
prédio e levava uma vida semeihante a um vigario na 2 sua paroquia.

"Nés tinhamos no Mons. Salim duas pessoas, o sacerdote e o reitor. Como
sacerdote, Mons. Salim celebrava a missa didria com muita devogio...No jardim
interno comemoravi-se as festas de Pascoa, pois todo ano o Monsenhor promovia a
Piscoa universitiria. Todo ¢ ano o Monsenhor promovia o retiro espiritual dos
alunos ...} Os alunos tinham organizagdes como a JUC Juventude Catélica). A JUC
fol um movimento muito importante na universidade sob a diregiio do padre
Arguimelo Rossi, ali houveram trabalhos muito interessantes, um movimento muito
bom dentro da universidade, além disso, a JUC promovia festinhas, tocava-se vioiio,
cantava-se. Era uma universidade de uma vida sadia ¢....) Era uma grande familia com
um grande pai tomando conta de todo o mundo. Monsenhor, ele também
participava nessas festinhas. Festa de Sio Jofo cle fazia questio de fazer, tinha
quentito, tinha tude que tem direito a festio de Sdo JoRo, tudo funcienava no
prédio, era tudo ali, nfo tinha outro lugar” (depoimento de ex-funcioniric).

Como reitor o estilo administrativo era centralizado na sua figura paterna.

"Ele era onipresente come reitor, as portas da reitoria estavam sempre abertas,
nunca teve um secretirio particular (....) Qutra caracteristica interessante do
Monsenhor que era onipresente, cle pouco permanecia na reitoria, ele gostava de
andar pela casa, ia despachar nas secretarias. Ele que iz, o funcionirio nfio vinha, cle
que ia ... Ele conhecia todes alunos por nome e sabia de que cidade tinha vindo,
sabia a vida de cada um, ele conhecia cada professor e cada aluno'(depoimento de
ex-funcionaria).

Em todas as reunides que tinha na Faculdade o Monsenhor estava presente,
cle estava presente em todas as conferéncias e formaturas.

"E também estava presente nas atividades pessoais e dos alunos, exemplo, o
casamento de um aluno ou aniversirio, Eles convidavam e ele ia (...} O Monsenhor
era reitor participativo! Ele sabia de tudo que se ocorria dentro da universidade"
(Depoimento de ex-professor).
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Outra caracteristica dessa primeira fase consistia no centralismo académico
e administrativo na pessoa do protagonista, gestor e representante da
Mantenedora, a Diocese de Campinas.

"Ele estava a par de tudo, ele conhecia, sabia, determinava, ele tinha um livrinhe
preto em que anotava tudo, Se o Monsenhor perdia aquele livrinho preto a
contabilidade da universidade estava perdida, porque cle anctava nele ¢ que entrava
¢ saia. Ele sabia tudo que se gastava na universidade e tudo que entrava na
universidade, Os professores, por exemplo, tinham aumento uma vez por ano, em
Marco, entlio cle dizia: eu vou aumentar tanto por cento para os senhores, mas
senhores nio vio receber, os senhores vio receber no fim do ano guando a
universidade vai receber a verba do governo, pois o governo sé vai pagar no fim do
ano. Entio ele mandava anotar, tinha uma ficha, cada professor tinha um valor
anotado, entdo ficava em crédito, como naquele tempo nio existia 13*, hoje todo
mundo espera o 13°, naquele tempo nfo tinha, entdo num certo sentido nos
tinhamos um 13", porque chegava em Dezembro ¢ ele pagava a diferencga do ano
inteiro de uma vez quando ele recebia a verba do governo" (depoimento de ex-
funcionirio).

O protagonismo ¢ a direciio das suas agdes gerou também reacdes dentre as
quais destacamos a seguintes:

a) Reacbes imediatas devido ao tratamento dado ao movimento estudantil.
Segundo a opinifo dos defensores do didlogo, Mons. Salim permitiu a participacio
democratica. Para os defensores de medidas duras em concordancia com o
momento que o pais vivia Mons. Salim facilitou a politizacio dos estudantes ¢
propiciou o avango dentro da Universidade das ideologias revolucionarias da
Unido Nacional de Estudantes (UNE).

A crise estudantil, a expulsic do aluno do Centro Académico da Pedagogia,
a ameaga de invasdc militar para perseguir alunos comunistas, a transferéncia dos
alunos de Filosofia para outras faculdades, as pressdes dos movimentos da
Teologia da Libertagio e a politizagio da comunidade académica, assim como as
pressoes da Reforma Universitiria em andamento formaram um cendrio novo que
o protagonista dificilmente aceitava. Tal situa¢io de crise teve como fato marcante
a morte de Mons, Salim. De acordo com o depoimento de um auxiliar imediato:
"(...) mas nenhum homem morreu numa hora tdo certa como o Mons. Salim. Tinha
que morrer naquela hora porque houve uma reviravolta no sistema educacional
brasileiro, a reforma universitiria que Monsenhor n#o iria a se adaptar” .

A reacdo imediata contra a maneira paternal de resolver os problemas, no
contexto da conjuntura nacional de controle contra os movimentos sociais e
cstudantis, precisava uma mio forte que desse confianca aos militares, a
semelhanga da recém criada Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP),
onde o médico, Zeferino Vaz assegurava uma conduta institucional sem perigo
para a infiltragcio comunista. Nesse sentido parece se justificar a gestio
abertamente autoritiria de um promotor de justica como novo reitor.
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1) Qutro tipo de reagdes de longo tempo surgiram: estas se referem ao
conflito no seio da mesma proposta catdlica para a universidade. Como vimos
anteriormente o nicleo social fundante da PUCCAMP correspondia ao
pensamento social catélico de formacio das elites dominantes, mas, a ruptura dos
anos 60, que comecga a admitir o assistencialismo, o dirigismo ideolégico da
Juventude Operaria Catélica JOC) e da Juventude Estudantii Catélica (JUC) ganha
sua expressio mixima na Teologia da Libertacio. Aparece assim contra o modelo
centralizador do Padrereitor uma reagio internz que se expressa na pressao dos
estudantes organizados exigindo maior participacio politica € a democratizacio
da universidade. Mons. Salim morre no meio da crise. Segundo a avaliagio de um
ex-diretor de uma faculdade:

"Ele nfo ia aceitar as reformas, a mentalidade dos estudantes modernos, o lado
liberal dos estudantes, de jeito nenhum. Entiio eu acho que ele motreu no apogeu
de seu mandato, viveu a universidade, criou, semeou, plantou, viu a drvore crescer.
Morreu na hora certa. Ele nflo ia resistir 4s pressbes de estudantes, professores e do
préprio governo (referindo-se as propostas da reforma universitaria)®.

A essa reacio contra uma forma centralizada na figura do Padre-reitor,
soma-se o movimento nacional contra a ditadura militar e a resisténcia contra a
reforma conservadora da universidade que o governo militar estava ensajiando em
algumas universidades federais. Surge a crise, mas o movimento pela
democratizacio ndo consegue essa abertura, pelo contririo, sofre, depois da
morte de Mons. 8alim, a reacio autoritaria, imposta pela nova reitoria (1986-1980).
A reagdo continua contra a nova gestio € somente consegue 0 espago esperado,
depois de uma nova crise que possibilita 2 nova fase do "Projeto Pedagégico”
(1981-1996). O Projeto Pedagdgico estid fundamentado nos compromissos da
igreja e da universidade catdlica com os pobres ¢ oprimidos, segundo o diretrizes
da "Teologia da Libertacio" ¢ dos documentos dos bispos latino-americanos
expressas nos documentos de Medellin e Puebla. O Projeto Pedagdgico surge no
contexto da conjuntura da abertura politica no final dos governos militares,
periodo de uma maior participagio democritica na universidade., Mas, essa
abertura democritica sofre as reagdes de uma retomada da filosofia catdlica
contriria a Teologia da Libertagio que gera uma nova crise a partir da intervencio
da mantenedora em Dezembro de 1996.

<) Também aparecem reacdes a longo prazo na tentativa da recuperagio da
origem catblica e da identidade confessional da Universidade, Desde a morte de
Mons. Salim a universidade passou a ser mais laica, seus reftores foram professores
sem nenhum vinculo direto com a Igreja e propiciaram uma maior autonomia com
relacio a mantenedora (particularmente depois do Projeto Pedagdgico). O
movimento dos professores, alunos e funcionarios através das suas entidades
permanentemente pressionavam as reitorias por melhores condi¢des de trabalho
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e de estudo. A relativa autonomia dos reitores gerou algumas crises financeiras, ou
permitiu concessbes que a mantenedora nio podia controlar. Soma-se a isso a falta
de crescimento da matricula, motivada pelo surgimento na regiio de novas
faculdades e universidades 12 Tal quadro parece ter gerado uma reagio por parte
da mantenedora que se manifestou na intervencio de Dezembro de 1996 e sinaliza
uma tentativa de recuperar o controle existente na época de Mons. Salim, quando
ainda nio aparecia a cadeia de crises que afetou as transformagoes da
Universidade.

Hoje, a fase mais desenvolvida da crise de identidade parece buscar razdes
da sua compreensio na sua origem catdlica e no maior controle da mantenedora
schre a universidade, presentes na fase inicial.

A manutenciio de um protagonismo na escola é dificil, jA gue dadas as
multiplas inter-relacdes da instituicio com a sociedade, esse protagonismo gera
reacdes € conflitos. Dependendo da intensidade dos conflitos e da radicalidade das
reaches geram-se também rupturas ¢ novas caracteristicas ou fases de identidade
{(novos periodos). Entretanto essas crises € novas fases ndo poderio ser
compreendidas sem a recuperagio da fase menos desenvolvida que sc torna a
chave da compreensio. Assim como a compreensio das novas fases também sdo
necessirias para compreender a perspectivas geradas na fase menos desenvolvida.
Essa unidade de crises, a¢Bes e reagbes encontra-se na historicidade do fendmeno
estudado. Este nido permanece igual, transforma-se, tem crises, conflitos, evolui,
Entretanto, mantém uma unidade na sua historicidade.

Nesse sentido, os estudos historiogrificos e as interpretacdes fundadas na
pesquisa cientifica sio particularmente importantes para compreender as crises,
as acdes e reagGes ¢ a unidade entre elas. No contexto da instituicio em foco, os
estudos sobre seu protagonismo permitem compreender as agdes recentes e
avaliar as conquistas geradas a0 longo da sua histéria, dessa forma também é
possivel constatar as formas e estratégias de superacio dos tracos de paternalismo,
assistencialismo e autoritarismo que desfiguram o projeto de construgio de uma
universidade identificada como comunitdria e participativa e ajuda a repensar
novas formas democriticas para a universidade e a sociedade em que se insere.

Notas

1 A UNICAMP nio sofreu intervencgdes na época em que todas as universidades foram
alve do governo militar. Isto deveu-se a virios fatores, dentre os quais cita-se a
participagio de Zeferino Vaz, que impds uma politica de trabalho e produtividade nio
permitindo que uma a¢iio dos partidos politicos dentro da universidade pudesse chamar
a atenciio dos militares; por outro lado, o fato desta universidade ter sido implantada em
sua totalidade no final da década de 60 colaborou para que 0s estudantes e professores
nilo tivessem tempo de se organizar numa época em que a maioria das universidades
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foram expurgadas; igualmente, a escolha para seu funcionamento numa cidade do
interior que nio representavd nenhum perigo para a seguranga nacional. Essas
condigdes ajudaram ao crescimento da universidade, que pbde trabalhar de forma
tranqiiila sem ¢ temor da repressio. Aqui vieram intelectuais de zlto nivel, {dentre os
quais, alguns professores que se encontravam no exilio), atraidos pelo ambiente
favorivel de trabalho e pelo incentivo 4 pesquisa conforme a proposta dos Estatutos da
Universidade (cf. Toro, 1996).

Tal possibilidade esti dada uma vez que ja existe um estudo aprofundado sobre
Zeferino Vaz (Meneghel, 1996), informagdes coletadas sobre o cenirio comum do
surgimento das duas universidades e sobre a histdria da UNICAMP (Toro, 1996) € os
levantamentos sobre a histéria da PUCCAMP realizados por Gamboa e Nunes (1997).

Os resultados aqui resumidos sio parte de uma pesquisa mais ampla apresentada na
forma de relatdério anual (1996} na Carreira Docente da PUCCAMP elaborado
juntamente com o professor Cesar Nunes, sob o titulo: PUCCAMP: EVOLUCAO
INSTITUCIONAL, PROJETO FEDAGGOGICO E IDENTIDADE $OCIAL (1942-1992), FAE,
PUCCAMP, Janeiro de 1997, 250 piginas.

A partir de 1951, outras grandes empresas instalaram-se no municipio: a Singer ¢ a
Duratex (1951), a Pirelli, a IBRAS/CBO ¢ a Hiplex (1953) e a Bosch (1954). Entre 1950 ¢
1956, houve um crescimento significativo do pessoal empregado e do numero de
estabelecimentos industriais em Campinas.

A Primeira Republica compreende o periodo que vai da proclamagio da Repuiblica, em
1889, até a Revolugio de 1930; € também chamada de Repiiblica Velha ou de Republica
Cligarquica,

Ao inicio do periodo Vargas, havia no Brasil tr8s universidades: a do Rio de Janeiro,
criada em 1920; a de Minas Gerais, criada em 1927; e a Escola de Engenharia de Porto
Alegre, crinda em 1896, esta sem o nome de universidade, mas considerada como tal.

A Faculdade de Tilosofia Ciéncias e Letras, iniciou com 08 cursos: Filosofia, Ciéncias
Sociais, Geografia e Histdria, Pedagogia, Letras Clissicas, Letras Neolatinas, Letras Anglo-
Germinicas e Matemitica (Decreto 8.232 de 18/11/41

A Universidade foi reconhecida oficialmente pelo Decreto Presidencial n* 38.327 de 19
de Dezembro de 1955, (Diirio do Congresso Nacional, n. 75/55).

Nessa oportunidade a Vice-reitoria Académica era dirigida pelo Prof. Eduardo José
Coelho, que posteriormente assumiu também a Reitorin nas duas seguintes gestdes
(1985-92),

Os novos estatutos € um nove Regimento Geral foram aprovados pelo Conselho Federal

através do Parecer No 55/88 do 28/01/88, que se encontram atualmente vigentes.

Consideramos que o perfodo de 1993-96 da gestiio do Prof. Gilberto Luiz Moraes Selber
€ uma continuagiio das gestdes anteriores. Ele foi Vice-reitor para Assuntos
Administrativos da segunda gestio do Professor Coelho. O Professor Selber foi um dos
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defensores da retomada do Projeto Pedagégico como referéncia da Identidade da
Universidade.

12 Nos tltimos 5 anos outras universidades v&éem atuando na regido. A Universidades de
Sfio Francisco estd construindo seu campus de Campinas e ji funciona com cursos de
pés-graduagio. A Universidade Paulista UNIP consegue duplicar sua matricula ano tris
ano. A Universidade Salesiana, tem campi em Americana ¢ Campinas, além da
existéncias de outras faculdades e centros universitirios nos municipios da regifio.
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ESCOLAS & MEMORIAS _
APRESENTACAO E CATALOGO DA EXPOSICAO
SOCIEDADE MARTINS SARMENTO, 12-25 DE JUNHO DE 19981

Joio CaRLOS PauLo?
Universidade do Minho

Agora que vos vi € relembrando

vejo em vés o que entdo disse, que direi?
Outras as folhas, mais nodosos troncos,
mais como arqueadas garras as raizes,

¢ as nédoas mais sombrias e musgosas

no vosso corpo que mais alto estaca.

Mas que mudais e ji nfio sois as mesmas
sendo que o sois como o tAo sdo as arvores.

Jorge de Sena, “Os Plitanos Revisitados" (1958)

Ora atenta 3 narracao da vida e obra de "grandes pedagogos" ou de
“"instituicdes educativas de referéncia®, ora atenta a constituicio de uma ci€ncia de
"factos objectivos e estruturais”, a Histéria da Educacio esquece com frequéncia as
pessoas, as imagens, os obfectos... Quase sempre sustentando o seu discurso em
provas documentais "crediveis" (quer dizer escritas), remete portanto para 4
categoria de curiosidade boa parte do arquivo histdrico da educacfio ou para o
catalogo de "provas romanceadas e pouco cxactas" as memdrias vivas de
conceber as priticas pedagdgicas.

Sabemos por isso 0 que pensam sobre educagio Rousseau, Dewey ou
Freinet. Contudo, ignoramos as vidas e ideias daqueles que, de um ou de outre
modo, se esforcam ao longo dos Gltimos séculos por concretizar as propostas
desses e doutros autores pedagdgicos. Sabemos ainda como se constituem certos
colégios, escolas e universidades, quais os seus regulamentos ou como evoluem
tais instituicdes em determinados periodos. Desconhecemos porém os modos
como professores ¢ estudantes vivem o quotidiano destas institui¢des, como
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acatam ou desrespeitam procedimentos disciplinares, como gerem, enfim, as
potenciais contradicdes entre 16gicas institucionais e experiéncias individuais ¢
colectivas. Aceitamos, quase sempre como (mais) fidedigne, o estudo do
"especialista” ou o relatdrio escrito de um qualquer inspector escolar, por
exemplo, para entender as razdes que levam determinada comunidade a nao
mandar os filhos 4 escola. Todavia, ignoramos qual 2 memoria que os analfabetos
ainda vivos guardam da sua educagfio nfo-escolar e da nio-frequéncia da escola.
Analisamos estatisticas, relatdrios, ensaios, legislacio, jornais e revistas... Néo
obstante, dificilmente esgotamos potenciais fontes de informacio como 0s
manuais escolares, as "fotografias de classe” ou as plantas e os mapas dos edificios
escolares, manifestando apenas uma certa nostalgia por curiosidades relativas ao
mobiliirio ou ao vestuirio escolares, aos materiais didacticos dos laboratérios, etc.

Reconduzir as pessodas, as tmagens e os objectos para o centro da anilise
histérica e reconhecer a memdria social da educacdo como objecto de estudo
constituem duas das perspectivas relativamente recentes no territdrio dos
historiadores. Trata-s¢, na verdade, de campos de estudos potencialmente
inovadores, mas também de areas propicias a equivocos e armadilhas tedricas e
metodoldgicas. Reconstituir as memdrias dessas experiéncias nio tem por
pressuposto qualquer visdo nostilgica do passado, nem por método um
encadeado de objectos, factos e narrativas em amilgama. As imagens armazenadas
na memoria que cada um de nds guarda do passado, embora variivel no espago ¢
no tempo, t&€m um papel importante no presente e na reconstruciio que fazemos
do passado. Aplicam-se por isso aos materiais da exposi¢io Escolas & Mem0rias
as palavras de Jan Vansina a propdsito das fontes orais. Estas imagens ¢ materiais
diversos sio efectivamente “mensagens do passado para o presente, sendo as
mensagens elementos chave para a reconstrugdo histdrica’.

A exposi¢io Escolas & Memérias, ainda que de modo circunscrito,
pretende mostrar parte das mensagens do passado de algumas escolas, através dos
materiais de algum modo preservados pelo esforco zeloso de memérias pessoais e
institucionais. Mais do que a qualquer 16gica sistemitica ou narrativa, a seleccio e
organizacdo dos materiais expostos obedece a critérios andlogos aos provocados
pelo exercicio da busca de fragmentos, nos labirintos da memoria, de virias
experiéncias na escola ¢ na educaciio. Entre ¢ nacional € o local, entre o geral € o
particular, entre o escrito ¢ ¢ visual, recordam-se aqui: "grandes instituicdes" de
dmbito nacional como os liceus, mas também "pequenas escolas” como a do
Torne; iniciativas ¢ experiéncias de promocio educativa e escolar desenvolvidas
por esforgos colectivos, como o protagonizado pela Sociedade Martins Sarmento,
mas também identificados com a figura individual de um fundador, como é o caso
da Escola Raul Déria; materizis que povoam e preenchem o quotidiano de
professores e alunos, como os manuais escolares ¢ as carteiras, a par com as
imagens grificas da arquitectura escolar ou dos livros burocriticos de registo e
arquivo. .
Meméria fragmentada...? certamente! Mas fragmentos relativamente a0s
quais apetece parafrasear Jorge de Sena, para agora afirmar; Agora que vos vi e
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relembrande vejo em vds o que entdo disse, que direi? Mas que mudais ¢ ji nio
sois as mesmas, sendo que o sois como o tAe sio as escolas.

Manuais Escolares
(Espolio da Biblioteca Piiblica Municipal de Vila Nova
de Gaia)

Ainda que sob a capa de utensilios diddctico-pedagdgicos, os manuais
escolares sdo essencialmente bens culturais produzidos por grupos sociais que,
‘através deles, procuram perpetuar identidades, valores e tradigbes. Identificados
como portadores do "saber escolar legitimo”, sio a0 mesmo tempo instrumentos
didacticos de educacio, funcionando ainda como meios de transmissizo ¢
uniformizagao cultural. Instrumentos destinados a apoiar o professor, mas também
projectados para de algum modo controlar a actividade pedagodgica dos mestres.
Instrumentos do quotidiano de qualquer estudante, permitem-lhe ensinamentos
de histéria, de linguas, de matemdtica... mas fornecem outrossim regras de
conduta, onde se incluem os valores morais, civicos e patridticos que
supostamente devem fornecer o modelo de comportamento e de conhecimento
40s seus leitores.

Nesta pequena mostra de manuais que aqui se apresenta (veja-se
igualmente a sec¢iio da exposi¢io relativa 4 Sociedade Martins Sarmento),
privilegia-se a diversidade temitica e temporal. Tratados, gramiticas, tabuadas,
livros de aprendizagem da leitura através de diversos métodos, cadernos de
exercicios, resumos, “leituras populares”, adaptacdes escolares de obras literarias,
bem como o0s comuns “compéndios de...” dio nota ilustrativa da riqueza e
pluralidade de uma das fontes mais importantes para os historiadores que tratam
os problemas da educacio escolar.

1. Tratado completo de cosmografia e geografia bistérica, fisica e EER Nt
FONTT.EHIG
N
GRANMATICA
de Firmin Didot, 1825. L paves R
v s i o 30

Compéndio de gramdtica de lngua gregd para uso das escolas do lawweessesos,

comercial antiga e moderna/].P.C, Casado. Giraldes. Lisboa: Tipografia

n

refno/Anténio Indeio Coelho de Morais. Coimbra: Real Imprensa da
Universidade, 1833,

3. FExplicagdo da tabuadaf].C. de Melo. Porto: Tip. da Revista, 1861.

4. Catdlogo de palavras e contos para os primeiros exercicios de leltura

pelo método portuguds Castitho. Portor Imprensa Popular de J.E. de R
Sousa, 1865,



JoAo CARLOS PAULD

10.

1.

12.

14.

15,

16.

17.

18.

19.

20.

21

Tabuadas dos novos pesos ¢ medidas dedicadas as Escolas de T
ROVOS [ ‘\(L I MEBIS

fstrugdo Primdria/D. Jodo da Soledade Morais. Lisboa: Imprensa
Nacional, 1865.

Gramdtica Latinaf].N, Modvig. Porto: Tipografia de Manuel José Pereira,
1872,

Insine {fntuitivo: livro destinado &s mdes e pais de familia e as
professords e professores de instrugdo primdria/joioe José de Sousa
Teles. Lisboa: Ferreira Lisboa, 1873,

Cartilha nacional: mdtodo legogrdfico/F. Jilio Caldas Aulete. 6* ed.
Lisboa: Lit. Mata, 1874.

Crurso graduado de temas/C. Delacruz. Porto: Tip. de Bartolomeu H. de
Morais, 1875.

Poesias selectas parva Ieitura, recitacdo ¢ andlise dos poetas

portugueses/Henrique Midosi. 11" ed. Lisboa:Imprensa Nacional, 1878.
PiE e o g wper prlabe
Leituras popuelares, instrutivas e morais/Brito Aranha. 4* ed.Lisboa: *#par “'”:”ﬁ"""#"‘*

Rolland & Semiond, 1879,

Nowvo resumo da historia moderna de Portugal (fustrada)/Jodo Dinis. R
TN, WEEETIS £ VRS

axrn
FIEA 85 FRXLE (300G

Li¢Ges de inglés para wso das escolasfJeronimo Northway do Vale, 2° ed. @ {ﬂ

Porto, Braga: Livraria Internacienal de Eenesto Chardron, 1879.

Lishoa: Tipografia Matos Moreira ¢ Pinheiro, 1888. e

Curso graduado de temas franceses sobre a morfologia ¢ a sintaxe R
dfesse lingua/facob Bensabat. Porto: Livearia Portuense de Lopes & C°, s
1886.

LeEws
e b

Curso prdtico de redacedo e de estilofJacob Bensabat. Porto: Livraria

Portuense de Lopes & ¢, 1887.
RLEMRRIDE

Ileinentos de geomelria plana para uso dos liceus ¢ escolas municipais &‘EG!’[EI‘R.H PN
secundldrias/Adriano Augusto de Pina Vidal, 4° ed. Lisboa: Tipografia da swm e st

Academia Real das Ciéncias, 1881. e
Compéndio de Histdria Universal/Z. Consiglieri Pedroso. Lisboa: Livraria

Rodrigues, 1888.

Cartilhba maternal ou arte de leitura/Joio de Deus, 22* ed. Lisboa:
Imprensa Nacional, 1910.

Os Lusiadas de Lufs de Camdies, anotado e parafraseado por Campos
Monteiro (para uso das escolas). 2" ed. Porto: Livraria e Imprensa
Civilizagiio, 1925,

Os nossos escritores (classes IV e V)/Augusto C. Pires de Lima. Porto:
Edigiio do Autor, 1928.

Historia da literatura portuguesa desde as origens até i
actitalidade/Mendes dos Remédios, 6* ed. Coimbra: Atlantida Livearia
Editora, 1930.
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22.

25,

26.

27.

28.

29.

30.

31,

32

33,

34,

Curso de electricidade pratica/Rogério de Castro ¢ Silva. 3" ed. Lisboa:
Editorial de Marinha, 1945.

Sumdrio de Historia de Portugal/Tomis de Barros, 24° ed.Porto:Editora
Educagio Nacional, 1948,

Livro de leitura da 3° classe: ensino primdrio elementar/Ministério da
Educagio Nacional, 1* ed. Porto: Livraria Figueirinhas, 1931.

Compéndio de zoologia (2° ciclo liceal}/Augusto C. G. Soeiro. 2* ed.
Porto: Livraria Sim&es Lopes de Manuel Barreira Editor, 1951.

Manual de gindstica infantil (I parte)/Cap. Alberto Feliciano Marques
Pereirm, Lisboa: s.n., 1951.

Alma portuguesa: selecta literdria 2° ciclo liceal (anos 4° ¢ 5°)/Domingos
Romio Pechincha, José Nunes de Figueiredo. Coimbra: Imprensa de
Coimbra, 1932,

Noges elementares de quimica (3° 4° e 5° anos)/A. A. Riley da Mota,
Rémulo de Carvalho, Lisboa: Livraria Studium Editora, 1953,

O ltvro da segunda classe: enstno primdrio elemeniar/Ministério da
Educagio Nacienal. 6° ed. Porto: Editora Educagiio Nacional, 1958,

LicGes elementares de fisica experimental para as escolas preparatorias,
frdusiriais e comerciais/E. F. dos Santos Silva, Alvaro R, Machado. Braga:
Livraria Cruz, [19...].

FLetturas portuguesas ilustradas ¢ anotadas para as irés primeiras
classes (ensino secunddrio)/IGlio Beandio. Porto: Fipografia Mendonga,
[19...].

Gramdtica portuguesa elementar: destinada ao 2° ciclo liceal (anos 4°

5" ¢ 6/Rodrigo Fernandes Fontinha. Porto: Editorial Domingos Baereira,
[19...].

Livro de leftura para a 47 classe: ensing primdrio. Porto: Editora

Educaciio Nacional, [19...].

Compéndio de Historia de Portugal. dprovado oficialmente como texto

dnico para o 6° ano dos Liceus/Anténic G. Matoso. 12+ ed. Lisboa: Livraria
$i da Costa Editora, 1948.

Ak

Escola do Torne
(Fundos do Arquivo Historico da Igreja Catdlica
Apostolica Fvangélica)

Diogo Cassels nasce a 3 de Novembro de 1844 no Porto. O seu nome era

James mas adopta o de Diogo para toda a actividade relacionada com Portugal.
Colabora com o pai durante anos numa fibrica em Vila Nova de Gaia e depois
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dedica-se 2 actividade comercial, abandonando-a em 1899 para se dedicar
exclusivamente a evangelizacio {(que terd comecado eventualmente por volta de
1866, através de reunides com trabalhadores para leitura das Escrifuras).

Em 1868 inicia as Escolas Dominicals e comega a construir em Abril a
Capela do Torne em Vila Nova de Gaia. A esta capela associa-se uma escola
destinada ao ensino elementar, mas que posteriormente incluird também o ensino
secundario. Diogo Cassels estabelece entretanto contactos com alguns circulos
britinicos do Porto, sendo com cles que inicia as Aulas Biblicas que
progressivamente se alargam s camadas populares da cidade. Fundador do
Metodismo em Portugal, por volta de 1880 cria a Igreja Evangélica Lusitana,
fundada por dissidéncias com o reverendo Robert M. Moreton. A Igreja impulsiona
as Escolas da Igreja Metodista do Mirante (Porto), a Escola do Torne (Vila Nova de
Gaia), a Igreja do Redentor (Porto) ¢ os templos de 8. Jodo Evangelista e do
Salvador do Mundo (Vila Nova de Gaia), todos com as respectivas escolas. Em
1885, Diogo Cassels ingressa na Escola Normal do Porto, obtendo o diploma de
professor de instrugdo secunddria em 1891,

Enquanto professor, Diogo Cassels visa imprimir na Escola do Torne
inovagdes pedagdgicas, que se reflectem essencialmente nas propostas e priticas
educativas apostadas nas rela¢des afectuosas entre professores e alunocs, na
auséncia de castigos corporais e na introducio de disciplinas descuradas no
ensino oficial, como por exemplo a gindstica. Além das Escolas Dominicais, funda
o jornal Amigo da Infdncia, que constitui um meio fundamental de animacio
pedagdgica ¢ também é considerado 4 época comoe um éptimo instrumento
didactico. Deste modo a Igreja/Escola do Torne, além dos servigos religiosos e da
escola dominical, desenvolve actividades diversas. Desde a promocgio de
actividades assistenciais s que se enquadram nos dominios da cultura, passando
obviamente pelo ensino primério e secundirio, por uma creche e por uma “aula
nocturna”,

35. Diploma de Instru¢®o Primaria da Escola do Torne.

306. Postal da “Cantina Beneficente do Torne”.

37. Caderno de Matticulas da Escola do T'orne, 1882-1904.

38. Registo de Frequéncia e Aproveitamento, 1891-1895.

39. Amigo da Infancia, Hustragdo mensal dedicada as criangas (N° 1,
1895).

40, Registo de Benfeitores da Escola do Torne, 1899-1929/1930-1944.

41. Igreja Lusitana, Catdlica, Apostdlica e Evangélica, Vila Nova de Gala
(N° 169, 1 de Janeiro de 1908; N° 280, 15 de Dezembro de 1910).

42, Carta Autografo de Diogo Cassels ao irmio André Cassels, datada de 31
de Maio de 1912,
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Sociedade Martins Sarmento

Um pouco por todo o pais, a segunda metade do sé€culo XIX assiste 2
criagio de associages culturais. Os seus fundadores e sécios pertencem, na maior
parte dos casos, as chamadas elites locais, que deste modo procuram nio s
estabelecer formas localizadas de sociabilidade cultural, mas também responder a
necessidades diversas no quadro ideoldgico da crenga no poder da educagiio € da
cultura como factores de progresso social. Se muitas destas agremiagdes tém vida
curtz ou s¢ limitam a ser antes de tudo locais de leitura da imprensa e de
promocio de actos tidos por essencialmenie mundanos, outras acabam por
desempenhar um papel destacado na promocio de iniciativas de ordem cultural e,
por vezes, educacional. No que se reporta ao dominio educativo, essas
associagbes empenham-se em acgdes de combate ao analfabetismo, num contexto
cultural oitocentista muito marcado pelo aprofundamento da consciéncia critica
dos ditos “atrasos do pais” neste dominio. Para além disse, algumas dessas
associaghes desenvolvem também cursos de ensino profissional para operirios,
artesios e empregados comerciais e administrativos. Um dos exemplos
significativos deste tipo de iniciativas € precisamente a Sociedade Martins
Sarmento de Guimaries.

A cidade de Guimardes &, na 2* metade do século XIX, uma das urbes
portuguesas com maiores indices de crescimento econémico e demogrifico, que
correm a par com um importante dinamismo cultural, Nas dltimas décadas do
século XIX, vivem ¢ confraternizam na cidade intelectuais de prestigio
reconhecido, alguns dos quais gozam de renome internacional — entre outros,
nomes como 05 de Alberto Sampaio, José Joaquim de Meira, Avelino da Silva
Guimardes, Adolfo Salazar, Mota Prego e Gaspar da Costa Roriz. Francisco Martins
Sarmento €, de certo modo, uma das figuras tutelares deste grupo de homens.
Como forma de o homenagear ainda em vida (morre em 1899) é criada a
Sociedade Martins Sarmento em 1881. Entre os sécios fundadores e os primeiros
aderentes da novel associacdo predominam negociantes, proprietarios, advogados,
médicos, diversos quadros superiores da administragio publica local e virios
oficiais do exército. Verifica-se assim a forte adesio de virias camadas ligadas aos
sectores burgueses da regifo.

Até finais do século XIX a Sociedade desenvolve diversas actividades
culturais e educativas que se podem incluir nas idejas e priticas entio associadas
instrugdio popular. £ portanto neste ambito que se promove a criagdo de um
curso profissional de tipografia, de cursos nocturnos (“desenho industrial com
aplicagdo as artes”, francés e ensino primdrio) frequentados por empregados
comerciais e administrativos, artesios e operirios, bem como dos cursos diurnos
destinados exclusivamente a mulheres {desenho e lavores). Como forma de
promover a alfabetizaciio de criancgas ¢ adultos, a Sociedade organiza, em
colaboragio com a Associaciio das Escolas Mdveis pelo Método Jodo de Deus, trés
missdes escolares (numa delas € leccionado um curso destinado a professores
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sobre a aplicacio do método Joio de Deus). A Sociedade desenvolve também
muitos outros tipos de acgdes em apoio “a uma instrugdo primdria universal”.
Como forma de garantir o que se considera ser “um ensino de qualidade no
contexto vimaranense” e de suprir a falta da escola publica do ensino liceal, a
Sociedade cria em 1882 um Instituto Escolar interno, onde se leccionam ¢ ensino
primdrio ¢ diversas cadeiras do ensino liceal. A frequéncia desta escola, que acaba
por encerrar em 1886, é gratuita para os filhos de individuos que se considera
terem poucos rendimentos. Por Ultimo, assinala-se ainda a fundacio dos cursos de
msica e de “ensino militar infantil”.

Acresce a esta actividade educativa, todo um conjunto de iniciativas de
ordem cultural. Aqui sobressai a Biblioteca da Sociedade Martins Sarmento (de
cujo espdlio se expdem os manuais escolares abaixo assinalados), constituida a
partir de fundos da Biblioteca Municipal, da compra de preciosas bibliotecas
pessoais e de ofertas de muitos sécios (mais de 10.000 volumes antes do fim de
oitocentos). Além disso, considera-se também a criacio do Museu, rico em
materiais arqueoldgicos e de ourivesaria, bem como a edicdo da Revista de
Guimardes, que € hoje em dia uma das mais antigas revistas culturais publicadas
em Portugal. Tendo passado por periodos de escassa actividade e relativo
apagamento ao longo do nosso século, muito particularmente durante o
salazarismo, a Sociedade Martins Sarmento tem procurado ao longo das tltimas
décadas retomar o dinamismo que a caracteriza nos primeiros anos de existéncia,
assumindo-se como institui¢do promotora de diversas actividades culturais.

43, Curso completo de Matemdticas Puras: Cdiculo diferencial, integral ¢ i e
das diferencas/L. B. Francoeur. s.L.: s.n., 1838. --,*f;x:;;f:":,:m,_
44. Novo curso prético, analitico, tedrico e stntdtico da Lingua inglesa. —

Reimpresso e consideravelmente aumentado, corrigido ¢ alterado
porfJosé Valério Capela. Braga: Tipografia Lusitana, 1853,

45, Novo Método da Gramdtica Lating, reduzido a compéndio. Novissima : o v,«‘b o
edigdo, maity correcta e aumentdda do que as anteriores. Porta: :
Tipografia de 5.J. Pereira, 1834. A

“RMLULHD B2

46. De Institutione Grammatica: Libri duo. Fditio Nova, ad scholarum R Yo
usus aecomodata, Lugduni: Apud Briday, Biblopolam, 1874.

47. Nogdes de oratdria para uso das escolas/Delfim Maria de Oliveira Maia,

2" ed. Porio: Tipografia de Antdnio José da Silva Teixeira, 1875.

48. Gramdtica Francesa para uso das Fscolas/].E. Von Hafe, A. Epifinio da
Silva Dias. 7* ed. Porto: Livearia Universal, 1875.

49, Nova gramdtica Portugiesa compilada de nossos snelbores autores e
coordenada para uso das escolas, 12° ed. Colmbra: Livraria de J. Augusto
Orcel, 1879.

50. Mcthbode pour dtudier la langue grecque/). L, Burnouf. Paris: Imprimerie

et Librairie classiques, 1888.

51. Lilementos de BotdnicafAnténio Xavier Perelra Coutinho. Paris, Lishoa:
Guillard, Aillaud & C*, 1892.
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32. A Gramdtica Portuguesa enstinada pelos exempios/Ulisses Machado. X614

2'ed, Lisboa: Tipografia ¢ Litografia de A. E. Brata, 1897. SHUTUTC, TINTRSIR
NN MLTARE TR

33. Selecta Vrancesa ou Trechos Extraidos dos melbores autores franceses ke
em prosa e verso/l.- 1. Roquete. Paris, Lisboa: Guillard, Aillaud & C°, sierigiond
1897.

54. fixercicios de fraseologia baseados na Selecta de Autores
Jranceses/José Bénolicl, Paris, Lisboa: Guillard, Aillaud & C*, 1898.

55. Nogdes Elementares de Geografia, Cronologia e Cronografia de

Portugal/Vicente Almeida de Ega. 2* ed. Lisboa: Tip. da Companhia
Nacional Editora, 1898,

56. Gramdtica elementar de Lingua PortuguesafJoao M. Correia. Porto:
Tipografia a vapor de José da Silva Mendonga, 1900.

57. Compéndio de desenho, disposto em barmonia com 0s programas
oficiais de 14 de Setembro de 1895/Anténio Luis de Teixeira Machado, :
José Miguel de Abreu. 3" ed. Porto: Depdsito Geral Livraria Portuense, e
1902.

58. Ilementos de Quintica mineral ¢ orgdnica/Aquiles Machado. Lisbea:

Imprensa de Libanio da Silva, 1903,

Os Liceus

Os liceus sio criados em Portugal por decreto de Passos Manuel em 17 de
Novembro de 1836. Nos primeiros anos apés o diploma, o nimero de liceus
fundados é todavia reduzido, devido as dificuldades na instalacio dos
estabelecimentos (feita quase sempre em antigos conventos, semindrios ou
iméveis arrendados) e 4 falta de professores contratados. Durante todo o século
XIX a frequéncia dos liceus limita-se 4 uns escassos milhares de alunos. O ensino
liceal é assumido como caracteristicamente clitista, frequentado na maior parte
dos casos pelos filhos dos grupos sociais burgueses. Destina-se, em principio, a
proporcionar a formacio de transicio entre o ensino primario e o ensino superior,
a produzir quadros administrativos intermédios e a formar, em
complementaridade com os seminarios, os padres. Assim, mesmo com a criacio
de escolas fora das sedes de distrito, prevista pela reforma de 1880, ndo aumenta
significativamente o niimero de alunos, que s6 ultrapassa a dezena de milhar no
inicio da década de 1920. Face a tal sithacfio, o ndmero de professores, apesar de
crescer lenta e gradualmente, atinge apenas umas escassas centenas por aquela
altura. Ao longo da 1* Repfliblica a rede liceal vai-se alargando [entamente a
diversas cidades, até certo ponto no quadro de algumas perspectivas republicanas
de prolongamento da escolaridade e de criacio da escola inica.

Durante o Estado Novo (pericdo a que respeita a maior parte dos materiais
expostos), o ensino liceal € objecto de profunda discussio e sofre grandes
transformagoes. O “modelo liceal” montado a partir dos anos trinta confere uma
identidade propria a estes estabelecimentos de ensino. Em tracos muito gerais ela
pode definir-se: pela autonomia dos objectivos de formagio relativamente a0
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ensino superior; pelo caricter ndo profissional do ensino ministrado; pela
restricio da oferta educativa a determinados grupos sociais; pela adopgio do
“regime de classe” (d. 1947); pela construcio de uma imagem piiblica de prestigio
cultural e de qualidade educativa; e pela criacio de uma cultura organizacional
propria, centrada na figura do reitor. No quadro deste modelo, o nimero de liceus
passa de 37 em 1930 para 43 em 1960. Ao mesmo tempo, cada um destes
estabelecimentos vé aumentado ¢ nimero médio de alunos de 400 para mais de
mil, entre as datas referidas. A partir do inicio da década de 1960, ¢ aumento da
procura social de educacio liceal — ainda mais nitido no caso do sexo feminino -,
hem como as dissencgdes relativas 4 profissionalizagio do corpo docente dos liceus
revelam-se inadequados a0 modelo existente. No fundo, é a prépria estrutura do
sistema educativo montada pelo Estado Novo que se torna invidvel a todos os
titulos. As iniciativas reformadoras de meados dos anos sessenta constituem o
inicio de um processo de unificacio dos ensinos técnico ¢ liceal no ensino
secundirio. As propostas de reorganizagio e a Reforma Veiga Simdo encarregam-
se de marcar o fim de um ciclo histdrico do sistema educativo portugués, do qual
os liceus fazem parte integrante.

Liceu Nacional de Latino Coelho

O liceu de Lamego & criado por decreto de 1880, publicado no Didrio do
Governo de 3 de Novembro. Em 1886, a Cimara Municipal adquire o palacete da
familia Pinheirc de Aragio, onde ficam instaladas as aulas do 1° ¢ 2° ciclos durante
aproximadamente cinquenta anos. Toma o nome de Liceu de Latinoe Coelho
aquando do decreto que atribui designac¢des patronimicas aos varios
estabelecimentos de ensine liceal, publicado no Didrio de Governo de 13 de
Janeiro de 1919, pelo Ministro da Instru¢io Pablica José Alfredo Mendes de
Magalhiies. Em finais de Dezembro de 1936, ¢ inaugurado o novo edificio cujo
projecto arquitecténico & elaborado por Cottinelli Telmo. A agora designada
Escola Secundiria de Almacave, conserva portanto a estrufura arquitecténica do
edificio magestoso, heranca dos esforcos tendentes a representacio fisica e
simbdlica da propria dignidade dos liceus.

59. Livro de actas das sessdes do Conselho Escolar (Série: Actas).
188071909,

GO. Livro de actas das sessdes do Conselho Pedagdgico e Disciplinar (Série:
Actas). 1936/1955

Gl. Cenziro Escolar "1 Ala n"3 Lamego. Registo do assunto de instrugiio das

actividades (Série: Mocidade Portuguesa). 1952/57.

62, Inveatirio de 1880/81 (Série: Inventirio).

63. Regutamente Interno de 1948 (Série: Funcionamento Interno).
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Liceu Nacional de Martins Sarmento

Em 1896, na sequéncia da Reforma da Instrucio Secundiria de Jaime
Moniz, comega a funcionar em Guimariies o Semindrio Liceu. De um modo
original face ao contexto nacional, este estabelecimento de ensino pde em
funcionamento simultineo um “curso eclesidstico” ¢ um “curso civil”, muito
embora o primeiro curso funcionasse ji desde 1891, no Ambito da chamada
Pequena Colegiada de Guimardes. Com o advento da Republica o "curso
eclesidstico” € extinto em 1911. No ano seguinte, esta escola vimaranense passa a
denominarse Liceu de Martins Sarmento, como forma de prestar homenagem ao
arquedlogo (cf. texto anterior sobre a Sociedade homénima). O liceu muda de
instalagdes varias vezes ao longo da sua histéria. Em 1961 tranfere-se
definitivamente para um edificio propositadamente construido para o efeito, local
onde actualmente se encontra com a designacio de Escola Secundiria Martins
Sarmento.

64, Mapa de Portugal, Tihas ¢ Colonias (Séric: Mapas)

65. Carta corogrifica de Portugal (Série: Mapas).

66. Portugal nde € um pais pequeno (Série: Mapas)

67. Mapa da Europa (em alemio) (Série: Mapas)

G8. Mapa da expansio colenial no século XIX (em alemio) (Série: Mapas)
69, Povos do munde {em alemiio) (Série: Mapus)

70. Movimento anual da Terra (Séric: Mapas)

71, A quinta (Série: Mapas)

72, The Great Britain (Série: Mapas)

73. A aranba (Série: Mapas)

74, A estrela do mar (Séric: Mapas)
75. O girassol (Séric: Mapas)

76. A maliria (Série: Mapas)

77. Globo terrestre (Série: Mapas)

78. Esfera armilar (Série: Mapas)

79. Espectroscopio (Série: Material do taboratério de Ciéncias da Natureza)

80. Carrilhdio eléctrico (Série; Material do laboratdrio de Ciéncias da
Natureza)

81. Sismoégrafo (Série: Material do laboratdrio de Ciéncias da Natureza)

82. Balanga (Série: Material do laboratério de Ciéncias da Natureza)

83. Esfera metilica com haste e orificio (Série: Material do laboratério de

Ciéncias da Natureza)
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84. Suporte com haste isoladora (Série: Material do laboratério de
Ciéncias da Narureza)

85. Miquina de indugio (S¢érie: Material do laboratério de Ci€ncias da
Natureza)

86. Galvandémetro (Série; Material do laboratdrio de Ci€ncias da
Naturez:)

87. Livro de termos de matriculas do Curso Civil (1896-1903) (Série:
Termos)

88, Livro de termos de matriculas de Curso Eclesiastico (1891-1910)
(5érie: Termos)

89. Livro de termos de exames de admissio ao liceu (1920-1923)

{Série: Termos)

o0, Livro de termos de exames do curso geral (1915-1917) (Série:
Termos)

o1, Livro de frequinciz e notas da primeira classe (1909-1910) (Série:
Termos)

92. Livra de actas do Conselhio Escolar (1896-1904) (Série: Actas)

93, Livro de actas do Conselho Pedagdgico e Disciplinar (1936-1942)
(Séric: Actas)

04, Livro de cadastro dos professores e mais pessoal (1896-1917).
(Série: Cadastro).

Escola Pratica Comercial Raul Doria
(Arquivo Distrital do Porto)

Em 1900, ainda como aluno do Instituto, Raul Déria inicia de certo modo a
actividade docente dando explicacdes de comércio e caligrafia no seu quarto da
Rua Santa Catarina (Porte), Dois anos depois, 4 30 de Novembro, € inaugurada a
Escola Pritica Comercial Raul Déria, nuiima casa da Rua do Bonjardim. Escola
vocacionada para o ensino técnico comercial, vé publicado o primeiro programa
impresso em 1903. Em 1904 a escola € transferida para edificio da Rua Fernandes
Tomis, onde ficam instalados os primeiros alunos internos. O crescimento da
Escola obriga a nova mudanca para o Palacete das Lousas em 1907, na Rua
Gongalo Cristovio. Embora oficializada como “Escola de programas e planos
proprios”, pelo Alvari n® 806 do Ministério da Educagiio Nacional, a Escola Raul
Ddria ndo consegue obter no entanto aprovacio oficial dos seus diplomas, nem
equiparacio a escola secundaria. Entretanto, durante o ano de 1908 inicia uma
significativa actividade editorial. Surgem entdo iniciativas como o Diciondrio
Prético Comercial, Breves NogSes de Escrituracdes e Contabilidade Comercial, a
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revista O Guarda-Livros, entre muitas outras publicacdes. No ano lectivo 1909/10
publica-se o primeiro Anudrio da Escola Raul Doria, com uma tiragem de 3.000
exemplares impressos na tipografia deste estabelecimento de ensino. Em 1912 €
feita nova tentativa de oficializacdo da Escola, apds o fracasso da de 1908, através
da proposta de projecto de lei que di entrada na Assembleia de Deputados, Nesse
mesmo ano, José Campos Vaz assume a funcio de adjunto do Director. Ainda em
1912 a Escola abre uma secc¢lio feminina, na Praga da Trindade, embora
funcionasse ji desde o 4ano lectivo de 1906/7 o curso de economia doméstica
“para senhoras”. Na década de trinta, as alunas passam a ter acesso 2 generalidade
dos cursos da Escola. No ano lectivo 1914/15 inaugura-se o cinema escolar ¢ os
manuais utilizados comegam a ser editados pela prépria Escola. Data deste
periodo a realizacio de um filme sobre a Escola. Em 1915 é criada a Caixa Escolar
Raul Déria e publica-se o jornal Alma Nowva (dos alunos externos), Em 1916
publica-se a Revista de Contabilidade. Em 1917 reacende-se a luta pela
oficializacdo da Escola, facto que estd na origem da chamada “Questio Dorfa”. Em
1919 € criada a Sociedade por quotas Raul Déria, Lda. Em 1922, por morte do
fundador, José Campos Vaz assume a direc¢do da Escola, cargo que ocupa até
1964. A Escola Raul Déria fecha as suas portas no final do ano lectivo de 1963/64,
pondo fim a 62 anos de actividade.

Considerada a primeira Escola do género na Peninsula Ibérica, coloca a
ténica pedagdgica no ensino pratico para o qual possui excelentes instalagdes ¢
material didactico. Baseando-se em métodos inovadores de instituicdes europeias
e americanas congéneres, & Escola Raul Déria figura no quadro das instituicdes
portuguesas associadas ao Movimento da Educa¢do Nova. Entre os cursos
leccionados destacam-se os de empregado de escritério, de guarda-livros € de
caixeiro viajante, bem como cursos nocturnos, de férias ¢ por correspondéncia.
Recebe alunos externos e internos, entre 0s quais encontramos um nimero
significativo de pessoas oriundas do Brasil e de Africa.

95. Estampillkas para pagamento de um valor 3 fazenda, usadas para

simular a actividade comercial, [1902]

96. Desenho aguarelado para o uniforme dos alunoes. [1905]

97. Estampilhas de correio usadas para simulagio de transagdes no
ambito das aulas praticas das diferentes discipfinas. [1907] - [1937]

98. Papel moeda usado para simular transagdes no ambite das aulas
priiticas das diferentes disciplinas. [1907] - [1937]

99. Diplomas atribuidos & Escola por diversas entidades em
reconthecimento dos méritos da instituigiio, [1908] - [1912]

100.  Imagens documentando aspectos da vida escolar e fornecendo
indicagSes relativas ao edificio, [1909] - [1947]

101.  Manuais da autoria dos préprios professores da Escola, e impressos
na sua tipografia, [1910] - [1929}
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102. Etiquetas diversas, impressas na tipografia da Escola, para colar nos ie & cvm tigtin
1edticas, muldack

Terge mamm tdrehrn,

cadernos de exercicios priticos. [1912] - [1964}
= gusedafiviey

103. Certificados (vg. Diplomas) de habilitagSes de alunos passados pela
Escola. [1920] - [1964]

Mtilias aniny Ainia rm priesia §
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Arquitectura, Construcdes e Mobilidrio Escolar
(Fundos do Arquivo da Camara Municipal de Gaia)

A escola também se define por ser um espago educativo fechado ¢
especifico. Na generalidade das regiGes onde nos encontramos, desde 0s locais
mais recdnditos as metrépoles urbanas, facilmente identificamos determinados
espacos fisicos e arquitecténicos com a escola. Do quadro e das carteiras
dispostos em confronto, s janelas arejadas que deixam penetrar a luz pelo lado
esquerdo. o estrado elevado, que permite e facilita o olhar vigilante do
professor, as decoracdes murais das salas de aula ¢ ao aspecto dos pitios de
recreio. Da localizacio geogrifica do edificio escolar até aos cheiros
caracteristicos do interior das escolas. Contudo, o que hoje nos parece banal ¢
natural resulta antes de uma historia complexa, onde confluem acgdes de poderes
publicos, de iniciativas locais e de “beneméritos da instrugio”; onde intervEm
professores, arquitectos, médicos e decisores politicos da educacgio. Na verdade, o
tal espaco reconhecivel e inimitivel dos nossos dias foi em tempos a casa alded
onde também habitava o professor de primeiras letras ou o convento que o Estado
previamente expropriara a uma qualquer ordem religiosa. A expansio das redes
escolares e as politicas educativas, as dendncias piblicas contra a existéncia de
“espacos improprios para a educacio de meninos ¢ jovens”, bem como a
construgio de um saber pedagdgico sobre a arquitectura escolar, acabam por
gerar modelos regulamentadores das construgdes escolares,

As plantas e 0s mapas escolares aqui expostos dio precisamente nota
particular ¢ parcelar desta histdria ainda por investigar e por escrever. A recolha e
andlise sistemiticas destes materiais encontra-se todavia no centro de
problemiticas nucleares 4 construgio da histdria dos espacos e das culturas
escolares.

104.  Livraria Escolar Progredior: Pereira, Mota & Patricio: circular [Precgirio de
material escolar folheto de distribuicio).

105.  Extrato do catilogo geral de mobilidrio ¢ materiat escolar da Livraria Simoes
Lopes de Bomingos Barreira. Porto, [19...].

106.  Ensino primirio: legislagio, programas, regulamentos. V.1. Lisboz, 1900.
Exposigio Universal de 1900: seegfio portuguesa (Instrugio Piblica em Portugal),
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107.

108.

109.

110.

TE3.

114.

115.

116.

117.

118.

119,

120.

121.

122,

Ensino primirio: escolas oficiais, escolas particulares, estatistica V.2. Lisboa,
1900. Exposigio Universal de 1900: sec¢ic portuguesa (Instrugio Piblica
em Paortugal).

Extrato do catilogo de mdveis e material escolar A Industria Mobiladora,
Lda. Porto: Enciclopédia Portuguesa, Lda, 1927,

Albino de Matos, P, & Barros (Limitada): Fibrica de méveis e material
escolar, Freamunde (Douro): Extrato do catilogo de méveis e material
escolar. 3* ed. Porto: Tip. Cantral, imp. 1929.

Projecto de construgio da Escola Pinto Mourio, 1930. Concelho de Vila
Nova de Gaia; Freguesia: Mafamude; Lugar: Laborim de Baixo.

Ensino primdrio oficial: catilogo de livros escolares adoptados para o ano
escolar de 1931-1932, Porto: Livraria Sim&es Lopes de Domingos Barreira,
1931,

{Catdlogo de mobilidrio € material escolar] Fibrica de Paredes: Fabrica de
mobilidrio e material escolar, Paredes, 1931,

Tabela de pregos de material escolar de A Indiistria Mobiladora. Porto,
1932

Autorizagio de pagamento de subsidio, concedido pela Camara Municipal
de Vila Nova de Gaia 4 Junta de Freguesia de 8. Félix da Marinha, para
auxilio de construgiio de uma escola, 1934

Autarizaciio de pagamento de subsidio, concedido pela Cimara Municipal
de Vila Nova de Gaia, para a renda de casa dos professores primérios em
exercicio na irea do concelho, 1934

Projecto de construgiio da Escela de Arcozelo, 1935 Concetho de Vila Nova
de Gaia; Freguesia; Arcozelo; Lugar; $4
Projecto de adaptacio de Escolas Primadrias, 1936. Concelho de Vila Nova de

Gaia; Freguesia: Vilar de Andorinho; Lugar; Matas

Projecto de ampliagio de Semindrio (actualmente designado por Colégio de

Gaia), 1937, Concetho de Vila Nova de Gaia; Freguesia: Mafamude Rua

Padua Correia

Cadastro dos bens do dominio privado das Escolas Primrias de Vila Nova de
Gaia, 1946-1956

Plano de construgio de Edificios e Cantinas Escolares, 1958-1959. Concelho
de Vila Nova de Gaia; Freguesia: Avintes, Afurada, Canidelo, Grijo,
Mafamude, Olival, Oliveira do Douro, Pedrose, Sandim, Valadares e Vilar do
Paraiso

Projecto de construgio do Liceu Nacional de Vila Nova de Gaia, 1965,
Freguesia: Mafamude Rua de Angola.

Ante-plano de urbanizagio da zona envolvente da Escola do Ciclo
Preparatédrio, 1970. Concelho de Vila Nova de Gaia; Freguesia: Santa

Marinha; Lugar: Barrosa.
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Georges Duby afirma que “A Histdria é uma memdria [...] O presente
jamais repete o que aconteceu antes. Tudo muda. Tudo. 86 que se estd mais
alertado para o desenrolar dos acontecimentos, sobretudo melhor elucidado
acerca dessas correntes de longa duracfio, que sio muito mais importantes do que
os acontecimentos que vEm crepitar 4 superficie, e esse conhecimento €, claro
estd, instrutive, {til, como que uma espécie de experiéncia de vida, muito
simplesmente, que constitui um dos elementos de uma certa sabedoria” [Paixdes
Comuns, Porto, Edicbes ASA, 1993, p.137, sublinhado nosso]. O conjunto de
memdrias aqui registado ¢ exposto contitui apenas uma entre tantas outras
possibilidades de reviver algo central a generalidade dos trajectos de vida pessoais
e colectivos contemporancos a Escola. £ certo que esta institui¢io, que nos
apaixona ao ponte de lhe tecermos os mais enternecidos elogios ou as mais
violentas criticas, nio afecta de igual modo todas as pessoas e todos os grupos
sociais. Ndo obstante, 2 Escola permanece uma realidade viva e vivida nos medos e
pavores do primeiro dia de aulas, nas alegrias de descobertas inusitadas e, enfim,
nas vivéncias mais discrepantes das experiéncias de socializacio. Diga-se a
finalizar que a entrada da Escola nas nossas vidas nio foi nem € ficil. Por isso o
nosso distanciamento ndo pode ser tio ligeiro que a reneguemos. Para muitos de
nds, o confronto com os objectos que nos acompanharam durante anos € as
representacdes dos locais que povoimos langam desafios ao imagindrio e
despoletam paixdes adormecidas. E talvez por isso um exercicio simultaneamente
enternecido e conflituose de mem©rias individuais e colectivas que se reflectem
no presente. E outrossim um exercicio necessirio ao historiador, precisamente
porgue a histéria também € memdria e porque a memdria também é bistérica.

Notas

1. Pela cedéncia dos materiais expostos € demais colaboragio prestada, os organizadores
da exposicic manifestam agradecimento ptdblico is seguintes instituigdes: Arquivo
Distrital de Braga; Arquivo Distrital do Porto; Arquivo Histérico da Igreja Catdlica
Apostélica Evangélica (Comunhiio Anglicana); Biblioteca Publica Municipal de Vila
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Nova de Gaia; Camara Municipal de Vila Nova de Gaia Departamento Administrative e
Financeiro Arquive Geral; Escola Secundéria de Almacave (Lamego); Escola Secundiria
de Martins Sarmento (Guimaries); Escola Secundiria 54 de Miranda (Braga); ¢ Sociedade
Martins Sarmento

2. Apoio 2 redaccho dos textos, organizaciio da exposicdo, pesquisa e montagem: José
Anténio Afonso, Lucinda Monteiro e Rodrigo Azevede, com a colaboragio de Filipa
Amorim e Jilia Manuela Rodrigues.
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