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Resumen

Las innovaciones mas importantes sobre educacién en Espafia se gestaron en largas estancias en el extran-
jero de algunos notables educadores espafioles. Estancias debidas en unos casos a viajes voluntarios y que
en otros fueron motivados por exilios obligatorios, como fue el caso de Pablo Montesino (17811849}, que
durante su exilio de doce afios en Inglaterra (1823-1834) se formé como un profesor moderno, siguiendo
la teorfa y las practicas educativas de Locke, Rousseau, Pestalozzi, Lancaster, W. Paley, hermancs Mayo,
Wilderspin, Frobel.

Una vez que el Liberalismo pasé a dirigir el Gobierno en Espaiia, en 1834, Montesino voivid de su destierro
y ocupd varios carges nacionales de politica educativa, colabord en la configuracién legislativa del sisterna
escolar, fundd la primera escuela de parvulos de Espafia y cred y dirigié la primera Escuela Normal espafiola
para la formacién sisternatica de maestros de ensefianza primaria. Contribuyd notablemente al desarrollo
de 1a educacién popular v escribié el primer manual de Pedagogia en lengua espafiola.
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Abstract

The most important inncvations on education in Spain had their origin in length stays at the foreign
countries for remarkable Spanish educators. Sometimes because of the voluntaries travels and in other cases
mativate by compulsory exiles, as was Pablo Montesino (1781-1849), who during his exile of twelve years
at England he was trained as schoclteacher in the educationa! theory and practices of Locke, Rousseau,
Pestalozzi, Lancaster, W. Paley, Mayo's brothers, Wilderspin, Frobel..

At the 1834, with the Liberalism in the government of Spain, he exercises many executive places at his
educationist policy, collaborates in the production of the scholar legislation, and found the first infant
schools and the first Training college for spanish school teachers. Montesino also writes the firs handoook
of Pedagogy in Spanish language.
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En la historia de Espafia se han repetido con frecuencia movimientos de
prevencién, cuando no de rechazo, de las novedades que irrumpian en el
pais. Dudas que, sobre todo en el caso de la ensefianza, han dado preferencia
al anquilosamiento intelectual y metodolégico antes que valorar y aceptar
las innovaciones educativas. Hasta el punto de que personalidades muy

! Universidad Complutense de Madrid (Espafia)
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destacadas en la cultura europea del siglo XVIII, como el benedictino Benito
Jer6nimo de Feijoo, tuvieron que salir a la palestra, a la tribuna pablica, para
que los ignorantes no pudieran justificar su falta de conocimiento, Habia
constatado el sabio gallego que a muchos profesores universitarios les bas-
taba ver el titulo de “nuevas” juntos a varias doctrinas para reprobarlas, y
tal gesto lo calificaba asi:
“Esto es confundir a Poncio de Aguirre con Poncio Pilatos®. Las doctrinas nuevas
en las Clencias Sagradas son sospechosas, y todos los que con juicio han reprobado las
novedades doctrinales, de éstas han hablado. Pero extender esta ojeriza a cuanto parece

nuevo en aquellas facultades, que no salen del recinto de la naturaleza, es prestar con
un despropdsito patrocinio a [a obstinada ignorancia™.

Pues bien, en el primer tercio del siglo XIX la situacién de la ensefianza,
después de veinte afios de persecuciones, depuraciones y abandonos ofrecia
otra vez un panorama muy parecido al que denuncié Fejjoo, no solo en lo
que se referfa a las ciencias naturales sino también a todos los niveles de
la ensefianza y a todos los saberes, haciéndose extremadamente grave en
el caso de la ensefianza primaria. Segufamos sin formar a los maestros, sin
tener un sistema educativo, sin disponer de espacios que pudieran denomi-
narse honradamente escuelas, con un curriculo que en la mayor parte de
las veces se limitaba a leer, escribir y contar, con los sueldos mas bajos de
cualquier oficio de la naci6n, amontonados los nifios dentro del aula escolar,
y con muchas maestras que en una proporcién importante no sabfan leer ni
escribir, y, claro es, ni ensefar a las discipulas tales artes. Entre finales del
siglo XVIII y principios del XIX se ensayaron célebres sistemas educativos,
como el pestalozziano, el de San Ildefonso, el de ensefianza mutua, pero
el rodillo de los defensores del tradicionalismo habfa terminado con esas
experiencias sin que perduraran. Y en estas lastimosas condiciones escolares
sucedié que varios miles de espaiioles fueron expulsados de la patria por su
defensa del constitucionalismo, lo que, curiosamente, permitié que varios
de ellos conocieran las tltimas corrientes pedagdgicas en aquella Europa. Y
uno de ellos, a la vuelta al pais, impulsé las nuevas instituciones educativas,
logrando que pervivieran: Pablo Montesino.

? Feijoo utiliza aqui una anécdota del capitulo Il de La vida del Buscén llamado don Pablos,
de Quevedo.

3 FEIJOO Y MONTENEGRO, B. ].{1952). Causas del atraso que se padece en Espafia en
orden 2 las Ciencias Naturales. In Obras escogidas del B. Fray BJ. Feijoo, Madrid: Atlas/
Biblioteca de Autores Espafioles, pp. 541.



Origenes y formacion de Montesino

Pedro Pablo Montesino y Céceres, nacido en Fuente el Carnero (Zamora)
en 1781, era descendiente por parte de padre de una familia de Galende, loca-
lidad préxima a Puebla de Sanabria, en Zamora, y por parte de madre de un
pueblecito de Salamanca, Canta el Pino. Sus antecesores paternos, oriundos
posiblemente del norte de Portugal, escribian el difundido apellido “Monte-
sino” como “Montecino” en el caso del abuelo, y a veces como “Monttecino™,
y en los padrones de 1737, 1750 y 1767 figuran como “Nobles hixosdalgo™.
Su padre era médico titular del Monasterio de Valparaiso® cuando nacié
nuestro pedagogo, y posteriormente gané por concurso la plaza de médico
del balneario de Ledesma (Salamanca).

Sigui6 un curso de Légica y Matematicas en la Universidad de Valladolid,
entre 1795-96, y al afio académico siguiente inicié sus estudios de Bachiller
en Filosofia en la de Salamanca, alcanzando el grado en 1800. Posteriormente
emprendid la carrera de Medicina, en la misma Universidad, logrando el grado
de Bachiller en esta Facultad en 1803, y tras dos afios de pasantia en la citedra
de Clinica, en enero de 1806 el Cancelario de la Universidad le confirié el
grado de Licenciado en Medicina. Y al afio siguiente tomé dos decisiones
trascendentales en su vida: se colocé como médico titular de Valencia de
Alcéntara (Céceres), y en el mes de septiembre contrajo matrimonio en la
Iglesia Parroquial de Nuestra Sefiora de la Encarnacién, en dicha poblacién..
Durante la Guerra de la Independencia Montesino luché al lado del pueblo
espafiol, como médico numerario del Ejército de Extremadura.

Lograda la victoria frente a las huestes napolednicas en 1814, Montesino aban-
doné el ejército y se preocupé por alcanzar un puesto profesional solvente, asi como
una vida hogarefia normal. Lo primero lo alcanzé ganando en concurso piblico el
cargo de Director de los bafios de Ledesma, y su segunda meta empezd a serle més
palpable con su vuelta a casa y el naciriento de su primer hijo, Cipriano Segundo,
nacido en Valencia de Alcantara. Afios mas tarde obtuvo también por concurso la
direccién del balneario de Alange (Badajoz), mientras tenfa algtin hijo mas.

* Actualmente en el noreste de Portugal, en la regién de Tras-Os-Moutes, existe el “Parque
natural Montesinho’, parque a tan solo unos kilémetros de Galende.

5 Debo estos datos a la amabilidad de los descendientes actuales de Pablo Montesino, espe-
cialmente a los Duques de la Victoria.

¢ El Monasterio, actualmente desaparecido, se ubicaba al lado del pueblo de Peleas de arriba
(Zamora), y ruy proximo a Fuente el Carnero.



Julio Ruiz Berrio

.

El exilio: lugares y circunstancias

Bien acreditado profesionalmente, con una sensibilidad politica formada
en el ambiente intelectual progresista de la Universidad de Salamanca, y
animado por diversas amistades, no es extrafio que durante el Trienio liberal
Montesino decidiera presentarse como Diputado a Cortes por Extremadura
en 1822, obteniendo el Acta correspondiente. Pero lo que podia ser un tim-
bre de gloria en su biografia se convirtié muy pronto en los origenes de un
largo exilio, y a punto estuvo de costarle la vida. Los hechos se precipitaron
porque Montesino formé parte de un grupo de diputados médicos a los
que el Congreso encargo de firmar la deposicion del rey, el tirano Fernando
VII, que nada mds jurar la Constitucién en 1820 inicié una larga conjura
contra la misma, tarea en la que no paré hasta que ayudado por un ejército
mercenario y extranjero, los “Cien mil hijos de San Luis’, invadiendo toda
Espafa repusieron al voluble Monarca en su trono.

Al dia siguiente éste volvié a restablecer un régimen absolutista, que
encargd a las nuevas autoridades que detuviera a todos los Diputados a
Cortes, y que fueran condenados a muerte y ejecutados la mayor parte de
los mismos, encontrandose entre ellos precisamente Pablo Montesino. Las
6rdenes de depuracién y represién alcanzaron a todos los profesores de
todos los niveles de ensefianza, asi como a los estudiantes universitarios,
empleados, militares, etc., tal y como tiene contado Pérez Galdds en El terror
de 1824, pero lo que nos interesa en este caso es la situacion a la que se vio
abocado nuestro famoso médico. Y esa circunstancia fue que para salvarse
de la condena a muerte tuvo que huir de Espafia, aprovechando, por cierto,
la generosidad del noble francés, el Duque de Angulema, que mandaba al
ejército europeo que habia repuesto al rey, y que de su pecunio particular
pagd dos barcos que salvaran a los miles de personas que cupieran en ellos.
De esa forma pudo evitar Montesino su triste destino, y en cambio llegar
con toda su familia a Inglaterra, iniciando un exilio que iba a durar nada
menos que casi doce afios, es decir, hasta que murié Fernando VII en 1833
y el Liberalismo pudo instaurarse en Espafna de modo definitivo.

Primero en Londres y después en la isla de Jersey Montesino centré su
actividad tanto en la formacién de sus pequefios hijos como en el arte y la
ciencia de la educacién. Como dejé escrito en un libro escolar que no llegd
a editarse en su vida,

? Uno de sus famosos Episodios Nacionales.



La formacian pedagégica en el exilio de un educader nacional Bl caso de pablo montesing, ﬁi‘

“deseando acertar en mi empresa, hube de informarme de métodos, libros, maestros
y cuanto tiene relacién con la ensefianza elemental de los nifios, y esta investigacién me
condujo, muy a gusto mio, al fertilfsimo campo gue con tanto fruto cultivan en el dia los
hombres de mds saber en todos los pueblos ilustrados: al gran negocio que ocupa los espi-
ritus donde quiera que ¢l verdadero bienestar de los hombres se aprecia en lo que vale, a
el de la educacién piblica y privada, en fin"™.

Escuela de Ensefianza mutua de Francia

Su profesién de médico le habfa puesto en contacto anteriormente con
problemas de simnple crianza de los nifios, pero le faltaba una formacién peda-
gogica, y se dedicd a conocer sistemas educativos mds modernos en Europa,
asi como los principios y técnicas metodolégicos oportunos para que no faltara
a sus hijos ni una ensefianza atractiva ni unos conocimientos basicos.

Comprendié pronto la necesidad de una formacién competente para ser
un buen educador y aproveché la coyuntura favorable a sus propésitos de
ser Inglaterra entonces una plataforma especial tanto por las experiencias
propias que ofrecfa en educacién como por el seguimiento en algunos cole-
gios britdnicos de los ensayos pedagégicos del continente. Las corrientes mas
vanguardistas en educacién. como el naturalismo de Rousseau, el sistema

8 MONTESINO, P. (1889). Las noches de un emigrado, “Prdlogo”. Editado en la obra de J.
SAMA, Montesino y sus doctrinas pedagdgicas, Barcelona; Juan y Antonio Bastinos, pp.164.
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de Pestalozzi, el nacimiento de los manuales para la escuela a cargo de Miss
Mary Edgeworth (1767-1849), la autoeducacion moral del reverendo Paley
(1743-1805), la ensefianza mutua, la educacién de parvulos, el valor de las
lecciones de cosas, los libros escolares de lectura, la metodologia del alemdn
Friedrich Frobel (1782-1852), etc., fueron observadas por Montesino con
mucha atencién, bien conociendo directamente las experiencias, bien leyendo
todos los libros y articulos que estaban apareciendo al respecto en ese pri-
mer tercio del siglo XIX, bien debatiendo con los innovadores. Sin olvidar
que como subrayé en su momento uno de sus alumnos mds sobresaliente,
Mariano Carderera, el educador zamorano
“no se contentaba con el papel pasivo de autor, como Rousseau y tantos otros, que han
escrito de educacién sin salir del terreno de la teoria, sino que, a imitacién de Gerson, de

Rollin, de Pestalozzi y de Fellenberg, se hizo maestro para instruir a los futuros maestros en
la teorfa y la practica de desenvolver el entendimiento y dirigir la voluntad hacia el bien™.

La poderosa influencia de Pestalozzi

En este sentido creo que merece la
pena destacar la influencia del ideario
pedagdgico y social de Juan Enrique Pesta-
lozzi en el pensamiento y la obra de Mon-
tesino. Su conocimiento le fue posible a
través de dos vias importantes. La verdad
es que la primera, cronolégicamente
hablando, fue la espaiiola, ya que cuando
él se licenciaba en Salamanca se estaba
llevando a cabo en Madrid la interesante
experiencia del Real Instituto Militar
Pestalozziano (1805-1808), asi como los
ensayos escolares de Baleares, Cantabria
y Tarragona. Afios después, siendo dipu-
tado, trabé contacto con la difusion de las
ideas del pedagogo suizo, muy admiradas
Pestalozzi, par Ramos por los constitucionalistas®,

® CARDERERA, M. {1886). Diccionario de Fducacion y métodos de ensefianza. Tercera edicién
corregida y considerablemente aumentada. Madrid: Libreria de D. Gregorio Hernando,
tomo IV, pp. 79

1 SANCHIDRIAN BLANCO, C.(1985), Influencias de Pestalozzi en Pablo Montesino. Reper-
cusiones en la educacién espafiola decimondénica. Historia de la Fducacion, 4, 63-71.
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La segunda via fue la inglesa. Durante su estancia en el Reino Unido
conocié a fondo los métodos de Pestalozzi a través del Dr. Charles Mayo y su
hermana, que habian pasado unos afios en Suiza en contacto directo con la
obra pestalozziana, si bien hay que tener presente que los afios veinte del siglo
XIX fueron afios de gran difusién de la pedagogia del educador de Zurich en
la Gran Bretafia. Y no podemos olvidar que entre la colonia espaficla en el
exilio inglés el sistema educativo del pedagogo suizo contd con grandes admi-
radores. Un ejemplo de ello, aparte el caso de Montesino, puede ser el que en
un sencillo libro de lectura para hijos de espafioles emigrados, como era el de
José de Urculluy, se insertaba un “Examen de los medios que se deben emplear
en la educacién, fundada en Suiza por M. Krusi, discipulo de Pestalozzi’, libro
terminado de escribir en Londres precisamente, €l 30 de noviembre de 1825™",

Las aportaciones de Montesino a su vuelta del exilio

Nada maés volver de su exilio en el Reino Unido, el 24 de octubre de 1833,
Montesino emprendié una auténtica carrera contrarreloj para difundir las
tltimas directrices europeas en pedagogia, para configurar el sistema escolar
que habfan pergenado los doceaiiistas, para poner en marcha las instituciones
docentes de que se carecia, para regenerar a la patria mediante la extension
a todos de una instruccién basica, actividades entre las cuales sobresalié el
levantamiento del nuevo edificio de la educacién elemental.

El mal estado econdmico, politico, cultural, moral en que se encontraba
el pueblo espafiol es lo que acuciaba a los antiguos exiliados a acelerar sus
trabajos para salir cuanto antes del lamentable aspecto en que habia dejado
a la nacidn la década ominosa. Y por eso no nos debe extrafiar que tan sélo
doce dias después de haber vuelto Montesino del destierro fuera nombrado
miembro de la “Comisién Central para formar el Plan de Instruccién primaria
del Reino’, la cual propuso una Instruccion para el régimen y gobierno de las
escuelas de primeras letras del Reino, publicada el 21 de octubre de 1834, y
en la que se establecian Comisiones provinciales, de partido y municipales,
se ordenaba la formacién de una estadistica general de la instruccidn pri-
maria, se proyectaba por vez primera la fundacién de una Escuela Normal

SUREDA, B. (1985). Los inicios de la difusién del método de Pestalozzi en Espafia. El papel
de los diplomdticos espafioles en Suiza y de la prensa periédica. Historia de la Educacidn,
4, pp. 35-62.

W URCULLU, J. de (1897). Lecciones de moral, virtud y urbanidad. Nueva edicion. Barcelona:
Faustino Paluzie, pp. 230-242.
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v “se restablecia la antigua escuela de ensefianza mutua™? para que sirviera
de centro de pricticas para aquella. Dicha Instruccién, “empeorada por las
Cortes” como le gustaba decir a Cossio, constituyé la base del Plan de Ins-
truccion Primaria, en virtud de la Ley provisional de primera ensefianza de
21 de junio de 1838, en la que ya se prestd cierta atencidén a la Pedagogia,
aunque fuera més a los pormenores de organizacién que a los principios.

De todos modos la personalidad de Montesino quedd reflejada por entero
en el Reglamento de las escuelas piblicas de Instruccién primaria elemen-
tal, que senté la primera configuracién de la ensenanza primaria espaiiola,
indicando desde el mobiliario de una escuela hasta su material, el curriculo
adecuado y los recursos diddcticos para la ensefianza de las distintas materias
de aquel. Como muestra de los detalles al respecto merece la pena recoger
los articulos sexto y séptimo de dicho Reglamento de 1838:

“Arte 6°. Convendra que las mesas de escribir sean largas y estrechas, de 16 a 18
pulgadas de anchura, con la conveniente inclinacidn para que puedan trabajar los nifios
sin incomodidad, evitando en cuanto pueda ser el servirse de mesas anchas en que se
coloquen nifios por ambos lados, por fa mayor dificultad de vigilarlos,

A distancias proporcionadas sobre la parte superior de las mesas se fijarén tinteros
de modo que uno de ellos pueda servir para dos discipulos.

Are7e. El maestro colocard en las paredes de la sala carteles donde estén escritos
en letras los principales deberes de los nifios en la escuela. Igualmente se pondrdn en
parte conveniente de la pared cartelones o tableros, cuya superficie presente lecciones
impresas o manuscritas, con el abecedario, tablas de multiplicacién, pesos y medidas™®.

Comparando este Reglamento con las directrices pedagégicas desarrolla-
das en el Manual para los maestros de las escuelas de pdrvulos ficilmente
se advierte que los principios didacticos de aquel coinciden con los de éste.

La educacion de los pdrvulos

Aunque fue respaldado por varios patriotas e intelectuales de la época
para la creacién en Espafia de las escuelas de parvulos, Montesino ha sido
considerado siempre como el principal promotor de su fundacién y el gufa
auténtico de su configuracién'. En este sentido su primer paso consistié en

12 COSSIO, MLB. (1915). La ensefianza primaria en Espafia. Segunda edicién, renovada, por
L. LUZURIAGA. Madrid: Museo Pedagégico Nacional, pp. 29.

3 Las palabras que van en negritas han sido subrayadas asi por mi.

14 RUIZ BERRIQ, J. (2009). Montesino, Pablo. En Facultad de Ciencias de la Educa-
cién de la Universidad Pontificia Salesiana, Diccionario de Ciencias de la Educacidn,
Edicién espafiola coordinada por J.M. PRELLEZO GARCIA, Madrid: Editorial CCS,
pp- 799.
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que el gobierno convenciera a la Real Sociedad Econdmica Matritense para
que creara una sociedad independiente, la Sociedad encargada para propagar
y mejorar la educacion del pueblo (SEPMEP), en mayo de 1838, mediante la
suscripcién de 500 acciones de 20 reales cada una. Una vez constituida, la
SEPMEP fue presidida por el Duque de Gor, y tuvo como vicepresidentes al
arzobispo de Toledo, al Marqués de Santa Cruz, el Marqués viudo de Pontejos
(alcalde de Madrid) y el famoso poeta y matemdtico Manuel José Quintana;
como Secretario lo fue otro médico, Mateo Seoane, y entre sus vocales figu-
raron reformadores tan famosos como Mesonero Romanos, Gil de Zarate,
Ramén de la Sagra, y el mismo Pablo Montesino. Posteriormente este tltimo
recomend¢ vivamente a la Sociedad que debia elaborarse un manual para
los futuros maestros de parvulos, v la directiva designé tal objetivo a una
pequefia comision compuesta por Mateo Seoane, Javier de Quinto, Eusebio
M-t del Valle y Montesino. Y dado que el médico zamorano era el que mas
sabia de esta nueva educacién, fue su coordinador a la vez que el factotum'®
del nuevo libro de Pedagogia, publicado en 1840 con el nombre de Manual
para los maestros de las escuelas de pdrvulos™.

La SEPMEP logré abrir seis escuelas de parvulos'” en Madrid en menos
de cinco afios, y la colaboracién de Montesino fue tan activa e importante
que a la segunda’® de esas escuelas se le dio su nombre, pese a que era en
vida del protagonista. Es verdad que al afio de morir Montesino se disolvié la
SEPMEP, pero el Estado se hizo cargo de las escuelas fundadas y convirtié la
primera, la Juan Bautista Virio, en Escuela normal central de parvulos, bajo
la direccién del maestro que la habfa regido hasta entonces, José Bonilla.

La formacion de los maestros

Si decisiva fue la intervencién de Montesino para la creacién de las
escuelas de parvulos, tanto o més lo fue para la organizacion de la formacién
de maestros de ensefianza primaria en Espafia. Desde su experiencia en la
educacién de sus hijos en Inglaterra fue consciente de que cualquier educador
necesitaba una formacidn especifica al caso y los maestros de modo espe-
cial por la sencilla razén de que debfan ser el motor de la regeneracién de

¥ En la edicién de 1840 figuraba la SEPMEP como editora en la portada, pero en lz segunda
edicién, Madrid 1850, consta en la portadilla que fue “Escrito por el Ilmo. Sr. . Pablo
Montesino', ¥ la Sociedad revirtié los derechos del Iibro a los herederos de Moentesine.

¥ MONTESING, P. (1992). Manual para los maestros de escuelas de pdrvulos,
Introduccién critica y edicién de J. RUIZ BERRIQ. Madrid: C.E.RE..

7 Pueden ampliarse datos en

¥ La que se abrid en la calle del Espino, en el n® 6 {entre Embajadores y Lavapiés)..
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Espafia, de su rearme intelectual, econdémico y sobre todo moral. Convencido
de Ia necesidad de fundar en nuestro pais una institucién docente dedicada
a la formacion de maestros, conocedor de las tendencias al respecto en el
extranjero, y consecuente como siempre, Montesino logré que se inaugurara
la primera Escuela Normal de Espafa el 8 de marzo del afio 1839 con la
denominacién provisional de “Seminario Central de maestros del Reino™,
en la calle de San Bernardo, en el edificio que ahora alberga al IES “Lope de
Vega”. Fue el primer Director de esta Escuela Normal, configurando con su
ideal de maestro y con su entrega a aquellos alumnos del primer curso, que
eran practicamente dos becarios seleccionados en cada provincia, el enfo-
que, los objetivos, los pardmetros de evaluacién de la vida posterior de las
Normales®, Como se ha dicho tantas veces de Pestalozzi, que se hizo pobre
para vivir como los pobres, habria que decir que Montesino se hizo maestro
para aprender a vivir como los maestros. Es una caracteristica que ya uno
de sus primeros alumnos, Marjano Carderera, advirtié en él:

“no se contentaba con el papel pasivo de autor, como Rousseau y tantos otros que
han escrito de educacion sin salir del terreno de la teorfa, sino que, a imitacién de Ger-
son, de Rollin, de Pestalozzi y de Fellenberg, se hizo maestro para instruir a los futuros
maestros en la teoria y la préctica de desenvolver el entendimiento y dirigir la voluntad
hacia el bien™".

Algo muy importante en la visién que Montesino tenia de estos Centros
creo que es que los concibié con una escuela primaria adjunta, destinada a
las practicas de los normalistas. Como dejé escrito en los primeros afios de
experiencia, en 1841 exactamente,

“La escuela normal viene a ser un doble establecimiento en cuanto necesita agregar
al seminario una escuela de nifios destinada al estudio prictico de aquelle mismo que
los discipulos aprenden tedricamente en algunas de las asignaturas superiores; donde
éstos vean aplicar y apliguen por si mismos lo que se les dice relativamente a métodos
generales o especiales de ensefianzas, medios y modos diferentes de ensenar lo que
corresponde a la ensefianza elemental mds amplia™?

1* Montesino era defensor de que estos centros se denominaran Seminarios porque estaba
convencido de que era un término més preciso para la labor que desarrollaban.

0 Se denominaron asf hasta que con el plan de 1967 pasaron a denominarse “Escuelas uni-
versitarias de formacién de profesorado de EGE"

¥ CARDERERA, M., (1886); Diccionario de Educacion y métodos de ensefianza. Tercera edi-
cién corregida y considerablemente aumentada. Madrid: Librerfa de D. Gregorio Hernando.
Tomo IV, pp. 79 .

2 MONTESINGQ, E. (2006).Escuelas Normales. Su objeto principal. Su organizacion, Medios
y modo de establecerlas. Ventajas que deben resultar de su establecimiento. En Liberalismo
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La instruccion secundaria

Aunque Montesino dedicé la mayor parte de sus energias y reflexiones a la
enseftanza primaria, por su preocupacion por el sistema escolar en su totalidad
asi como por las inquietudes educativas tipicas de la burguesia liberal, en cuyas
filas formaba, prestd atencién también a la “instruccidn secundaria o media’,
deseando contribuir a la configuracién de una de las nuevas instituciones docentes
en la primera mitad del siglo XIX, el Bachillerato. Es mds, en algunas ocasiones
llegé a manifestar en piblico la gran importancia de tal Bachillerato para el
desarrollo econémico, cultural y profesional de la nacién, como cuando dijo:

“La reforma, 0 con mayor propiedad la creacién de la segunda ensefianza como prepa-

ratoria para los estudios superiores, y sobre todo como medio de proporcionar la instruccion
o0 educacién industrial tan desconocida enire nosotros, es sin duda de urgente necesidad™

Pero donde el médico zamorano se ocupd més de este nivel de la ensefianza
fue en su libro Ligeros apuntes y observaciones sobre la instruccion secundaric o
medida, y la superior o de Universidad™. Es una obra que yo creo que se elabor6
con la intencién predominante de orientar a los politicos de la época, dado
que fue terminada de publicar el 13 de febrero de 1836 y tan solo unos cinco
meses después, exactamente el 4 de agosto del mismo afio, fue aprobado el
Plan General de Instruccion Piiblica, mas conocido como “Plan del Duque de
Rivas’; porque este politico® fue el que se encargd de presentarlo y defenderlo,
Asi que no nos debe extrafiar que si procedemos a una elemental comparacién
entre los dos textos, el del libro de Montesino y el del Plan, es ficil darse cuenta
de que en esta dltima disposicién se advierten directrices y enfoques de Mon-
tesino en sus “Ligeros apuntes’. Sin embargo hay que reconocer que mejor nos
hubiera ido, tanto en la segunda como en la tercera ensefianza, si se hubieran
seguido fielmente todos los matices, advertencias, consejos de Montesino®,

Y ;cémo enfocaba Montesino la ensefianza secundaria que se iba a esta-
blecer en el pais?...Ante todo hay que recordar que lo primero que hizo fue

y educacién del pueblo Edicién y estudio introductorio de Bernat Sureda Garcfa, Madrid:
Biblioteca Nueva, pp. 75.

2 MONTESINOQ, P. (2006). Sobre segunda ensefianza. Escuelas normales y otros puntos, En
Liberalismo y educacidn del pueblo, Op. cit., pp. 96.

# Editado en Madrid, por la Librerfa de Sojo y Razola, 1836.

% 1. Angel Saavedra, Dugue de Rivas, fue el dramaturgo més famoso de Espafia en el Roman-
ticismo.

% Es util al respecto no olvidar que el Plan citado no llegé a sobrevivir diez dias, ya que a
mitad del mes de agosto tuvo lugar el Golpe de Estado de los Sargentos de La Granja, y
seguimos rigiéndonos por arreglos provisionales hasta 1845.
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documentarse sobre la situacién de esta instruccién en la Europa de aquellos
mismos aftos, concretamente en los casos de Francia, Prusia, Inglaterra, Suiza
y Lombardia, que le parecieron que habian resuelto mejor su estructura y su
organizacién, y que podian servir de modelo para nuestras posibilidades y
antecedentes. Después, pasaré a resumir los aspectos més caracteristicos de
aquel enfoque, empezando por los fines que estima acertados para esta ins-
truccidn: 1, proporcionar serias y adecuadas competencias a los adolescentes
para el estudio posterior en las carreras de las Facultades universitarias; 2,
preparacién actualizada para el ejercicio de las artes, las manufacturas y la
industria; y 3, que sirva para habilitar en el manejo de los negocios.

El curriculo m3s acertado seria para Montesino el compuesto por un equi-
librio entre las ciencias y las letras. Por ello abarcaria latin y griego, retérica
y literatura, lenguas modernas, matemadticas, fisica, historia natural, dibujo,
geografia e historia, musica, filosofia (l6gica, metafisica y moral), religién y
moral, Y, determinadas las materias de enseflanza lo mds importante para
Montesino es fijar “el orden en que deben ser ensefiadas’, pareciéndole que
para decidir al respecto

“no solo hay que atender a la mayor facilidad con que se aprenden unas cosas cuando

ha precedido el estudio de otras, y la mayor aptitud de los jévenes relativa a la edad y

desarrollo progresive de las facultades intelectuales, sino que no debe perderse de vista
la clase de personas para quienes se instituyen estas escuelas” ¥.

Posteriormente establece los principales tipos de personas a quienes puede
interesar los estudios de Bachillerato, y mds adelante es cuando recomienda
que la ensefianza de aquellos conocimientos se debe hacer simultdnea y
sucesivamente, aunque, eso si, deben ordenarse en dos blogues, uno inferior
y otro superior.

En un momento en el que la tradicién ofrecfa de modo predominante
establecimientos de alumnos internos, Montesino manifiesta sus preferencias
porque el tipo de alumnos en el Bachillerato sea tinicamente el de externos,
ya que opina que el internado no es bueno ni para la administracién de los
centros, ni para la imparticién de conocimientos, ni para el mantenimiento de
la moral. Ademds, sostiene que la ratio en las clases debe ser muy reducida,
a fin de mantener una enseiianza activa.

Desde su punto de vista burgués, Montesino defendié la gratuidad de la
enseflanza elemental para todas las personas, pero en cuanto al nivel secun-
dario sugiere que sean los alumnos los que paguen la ensefianza, aunque
pide que sean las provincias las que contribuyan con los fondos necesarios

¥ MONTESINO, P.(1836). Ligeros apuntes...Op. cit., pp 20.



para las infraestructuras correspondientes. Como llega a manifestar con
claridad meridiana,

“La instruccién no debe ser gratuita, sino en el primer grado, o la elemental parala

clase pobre...Toda otra ensefianza debe pagarse por el que la recibe, y aun la primaria por

todos los que puedan. Es sabido que la instruecion dispensada gratuita e imprudentemente,

como toda otra limosna indiscreta, produce mayores males que bienes, y la experiencia
confirma diariamente que lo nada cuesta no se aprecia, sea de la especie que sea™.

En consecuencia, piensa que los sueldos del profesorado deben ser
estipulados segin las materias que impartan, y propone que sean pagados
a través de las cuotas de los alumnos, por materias. Como buen conocedor
de las costumbres inglesas habla Montesino de que esos profesores podrian
tener pupilos, para mejorar sus retribuciones.

Muy importante fue para el zamorano que los profesores de este nivel
deberfan recibir una formacion especifica y previa, en una “escuela normal”
(centro modelo, piloto), organizada por alguna universidad. E incluso apunta en
su libro que ese periodo de formacién debe comprender tres afios al principio.
Pero lo que no estd dispuesto a admitir son las oposiciones clasicas para que
los candidatos preparados alcancen una plaza en propiedad en los Institutos.
Su ataque a las oposiciones es tan fuerte que cuando habla de las que se hacen
en las universidades las descalifica en términos tan fuertes como éstos:

“Las oposiciones silogisticas tan célebres algin dia y tan ridiculas, aunque modifica-
das ya més o menos, se sostienen en nuestras universidades, a pesar de que nadie ignora
que no es este el medio de hacer prueba de conocimiento, y mucho menos de atraer a la
enseflanza personas de reputacién cientifica. Este no es el campo del verdadero saber, sino
del arrojo, de la obstinacién y de la petulancia™.

Como solucidn, en el caso de las citedras de instituto, Montesino sugiere

que bien podria ser una especie de “concurso de agregacién’, al estilo

francés. Y en el caso de las citedras de universidad apunta que el medio
menos malo

“es el de elegir para catedriticos de las universidades los individuos que hayan dado

pruebas pricticas y ptblicas de conocimiento, de talentos y de aptitud para la ensefianza;

tomar los mds distinguidos de entre los que se dedican a ensefiar o ensefian mejor, sin
necesidad de oposicién ni cosa gue se le parezca™.

B MONTESINO, P. (1836). Ligeros apuntes...Op. cit., pp. 23.
® MONTESINO, P.(1836). Ligeros apuntes...Op. cit., pp. 45.
® [bidem, pp. 46.
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Otro aspecto en el que también deja al descubierto su largo contacto con

los centros ingleses de enseflanza media o superior es su fuerte rechazo a
reglamentar programas y textos en las asignaturas.

“Siempre son un mal las trabas, por ligeras que sean, impuestas al entendimiento. ....El

sujetar al catedritico a la explicacién de doctrinas elegidas por una autoridad superior es

exponerle a que frecuentemente se ponga en contradiccién con ella, le desobedezca y la

debilite; o, por el contrario, a que aprendido una vez el texto y los comentarios, repita afio
en pos de afio su sermdn de vereda, durmiendo en paz en materia de adelantamientos™.

De todas formas, Montesino se permitfa dudar del valor de las estructuras
educativas existentes, asi como de la veracidad de las declaraciones de los
politicos de la educacidn, recordando que en el primer tercio del siglo XIX
en nuestro pafs se encontraban reglamentos, planes, horarios aparentemente
iguales o semejantes a los de Francia, pero como no concordaban con la
verdad que él conocfa de modo directo, alertaba los esparioles:

"La diferencia, pues, estd principalmente en que en unos pueblos es realidad lo que
en otros es mera suposicion, o por lo menos en la cantidad y calidad de los conocimien-
tos que se adquieran en unos y otros relativos a la intencién, método y medios que se
emplean para la ensefianza®”

Ideario pedagdigico

Aunque el Manual para los maestros de las escuelas de pdrvulos haya
sido considerado siempre como el libro de cabecera de las y los parvulistas
espafioles, sobre todo a lo largo del siglo XIX, debemos reconocer que a
la vez constituyd el primer manual de pedagogia en nuestro pais, lo que le
confiere un significado mucho més amplio y a la vez explica la popularidad
nacional de tal libro.

Si a razones afiadimos que Montesino fue el primer director de la pri-
mera Escuela Normal, y el primer profesor de la asignatura pedagégica de
la carrera de maestro, se incrementa la influencia ejercida por él sobre el
magisterio espafiol. Pero atin podemos tomar en consideracién otro factor
mas que sirvié para elevar aquella influencia: me refiero en este caso a que
los alumnos de la primera promocién del Seminario Central de maestros del
Reino no eran alumnos cualesquiera, sino dos estudiantes seleccionados por
cada provincia para hacerse maestros y a la vez para aprender a organizar y
dirigir otra escuela normal en su provincia respectiva. Lo que asegurd que en
los veinte o treinta afios siguientes hubiera varios de ellos que fueron nom-

3 Ibidem, pp. 44.
3 Ibidem, pp. 18.



brados directores de las normales de sus
provincias, como Mariano Carderera
por ejemplo, y otros que ocuparon altos
puestos en la Administracién, llegando
alguno a regir un ministerio, como
fue el caso de Laureano Figuerola®, al
frente de Hacienda. La verdad es que
estos alumnos admiraron mucho mas
el comportamiento de Montesino como
prototipo de maestro que sus escritos,
pero, como fallecié pronto, lo que les
quedd, lo que permanecié fueron sus
doctrinas®, y especialmente las ordena-
das en el Manual que decimos.

¢Qué doctrinas fueron éstas? ..
Como no es éste ni el espacio ni el

tiempo para desarrollar aqui lo que serfa D. PABLO MONTESINO.
todo un curso sobre “la pedagogia de {Cuadro que atin se conserva en la
Montesino’, voy a reducir la referencia Facultad de Educacién de Madrid}

al mismo a indicar someramente los principales temas de su pedagogia. Son
temas generados por las dos grandes corrientes de su pensamiento: por un
lado [a de la Iustracién y por otro la de la pedagogia inglesa. Dentro de
la “llustracién” no podia faltar su afin educador, el ensefiar todo a todos,
¥, por tanto el optimismo pedagégico y el enciclopedismo anejos, a la vez
que el planteamiento econdmico de los problemas politicos y culturales del
pais, lo que es una constante en los presupuestos, en el vocabulario, en los
objetivos del zamorano. Y es tan palpable que la encontramos explicitada
en varios textos, como, por ejemplo, en un articulo que escribe a principios
de la década de los cuarenta del siglo XIX:

“La méxima de contar sobre todo con la razon del hombre para mejorar la suerte
general de la especie humana, se adopta con mayor extensién y eficacia a proporcién que
las naciones adelantan en ilustracion, rigueza y conveniencias; y en la misma proporcion
se procuran también con mayor celo y acierto los medios de aplicar este principio. Esta
es en nuesiro concepto la prueba mds cierta de civilizacién..Cuando esta opinién se ha

3 Posteriormente fue el Presidente de la Junta directiva de la Institucion Libre de Ensefianza,
y miembro de su Junta Facultativa.

3 Y también, todo hay que decirlo, otra serie de recuerdos de Montesino, como fue el caso
de sus retratos en las Normales de Madrid y de Salamanca, introducidos todavia en vida
del personaje.
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generalizado, y hasta los habitantes de las aldeas que tienen alguna propiedad han llegado
a conocer cudnto importa a su seguridad y tranquilidad que el pueblo sea morigerado
y cudn conveniente serd a sus intereses materiales, que los individuos empleados como
trabajadores sean inteligentes y capaces de contribuir a los progresos de la agricultura y
de las artes necesarias para que ésta prospere... ™.

Y cifiéndonos més al pensamiento educativo hay que reconocer que,
en realidad, los grandes temas de su pedagogia son ingleses: el valor de
la educacidn fisica, la formacién del cardcter como fin de la educacidn, el
pragmatismo moral, la necesidad de una ensefianza de las artes y los oficios
utiles, el valor de la tolerancia, la conveniencia de la libertad de cétedra y
la de fundacién. Empezando por la educacién fisica, hay que recordar el
desarrollo de la pedagogfa del endurecimiento en la Inglaterra de la Moder-
nidad, coronado por su brillante defensa a cargo de John Locke basandose
especialmente en su teoria empirista del conocimiento, en la necesidad de
cuidar fisicamente de los sentidos, en su declaracién de que no hay nada
en el entendimiento que no haya entrado por los sentidos. Como dijo en
su obra fundamental, Conducta del entendimiento, con la educacién “no
se trata de hacer al hombre perfecto” en alguna de las ciencias. Sino abrir
y disponer sus mentes tan bien como se pueda para hacerles capaces para
alguna cuando ellos se apliquen a las mismas™®.

Otro tema fundamental en su ideario pedagdgico fue el considerar como
objetivo central de la educacién personal la formacién del caracter, lo cual
implicaba para él en que la regeneracion del pueblo espafiol estribaba en su
redencién moral. Pero contra los métodos memoristas usados hasta enton-
ces, Montesino, siguiendo principalmente a Kant¥, asi como a Pestalozzi
y al Revdo. inglés William Paley®, encontré la solucién adecuada para una
educacién moral correcta en el método de la autoformacién moral, que,
por otra parte, se basaba en sus fuertes convicciones de la formacién de
habitos desde edad temprana. En su opinién, “el maestro debe comenzar
esta ensefianza desenvolviendo en primer lugar la idea de Dios. Esta idea
proviene naturalmente de las primeras percepciones morales que aparecen

* Boletfn Qficial de Instruccion Piblica, n° 4, 15 de abril de 1841, pp. 163. La cursiva de
algunas palabras de la cita son nuestras.

% Conducta del entendimiento, Seccidn XIX.

3 SUREDA, B. (1984); Pablo Montesino: liberalismo y educacion en Espaiia. Palma de Mallorca,
Prensas Universitarias, 1984, pp. 61

% MARTINEZ NAVARRO, A(1988); “Estudio preliminar” al Curso de educacion. Métodos de
ensefianza y de Pedagogia de P. MONTESINO, Madrid: Ministerio de Educacién y Ciencia,

pp. 61.
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en los nifios”. Los sentimientos de amor y confianza, de gratitud y respeto
se dan desde el primer momento y tienen su origen en las relaciones del
nifio con la madre...Son sentimientos que poco a poco irdn extendiéndose
hacia los otros seres humanos, empezando por el resto de la familia. Y, casi
sin darse cuenta, un dia llegard a tener la idea de un Ser misericordioso,
protector, del que se siente necesidad.....En la escuela el maestro no le dard
al nino una idea de Dios a priori, abstracta, sino que procurari que sea la
naturaleza, el mundo que le rodea, €l que le conduzca por pura intuicién al
conocimiento de un Dios infinitamente sabio, justo, poderoso.

Porque, como ya aclaré® (BERRIO, 1992, pp. 24) en su momento, Mon-
tesino “desconfia de la bondad natural del hombre’, y después de recomendar
las lecturas, recitaciones, explicaciones, narraciones, consejos constantes, etc.,
califica a todo ese aparato diddctico como solamente conveniente, adecuado para
alcanzar objetivos transitorios, pero cree que “la formacion del cardcter moral
consiste principalmente en la repeticion de actos virtuosos, hasta que se hayan
convertido en hdbitos duraderos o costumbres permanentes e invariables™,

El interés de la ensefanza de los oficios opino que se lo debe directa-
mente a Locke, que, recordemos, en su obra Pensamientos sobre educacién®,
recomienda un curriculo verdaderamente moderno para el caballero® que
pretende educar, y, en él no debe faltar la ensefianza de un oficio; algo com-
pletamente novedoso en la Espaiia de su tiempo, en la que tan sélo cincuenta
anos antes, el rey, Carlos III, tuvo que emitir unas Reales Cédulas declarando
la dignidad de los oficios.

En cuanto a los principios de la libertad de cdtedra y de la libertad de
fundacién de instituciones docentes, también fue Inglaterra su gran maes-
tra, pues la realidad escolar de la Gran Bretaiia estaba presidida por ambos
principios. Algo que también encauzd al principio la politica escolar puesta
en marcha por el liberalismo en nuestro pafs, pero que en muchas ocasiones
durante €l tiempo transcurrido hasta ahora ha sido alterado con cierta fre-
cuencia, ya que nos ha sido diffcil compaginar la libertad de fundacién con
la libertad de catedra, y en muchas ocasiones sélo ha pervivido la libertad
de apertura de centros.

¥ RUIZ BERRIO, J: (1992). “Introduccion al Marnual para los maestros de escuelas de parvulos'.
Madrid: Clésicos C.E.PE., pp. 24.

® MONTESING, P. (1864). Manual para los maestros de las escuelas de pdrvulos, Tercera
edicién. Bilbao: Imprenta y Litografia de Juan E. Delmds, pp. 138.

# Primera edicidn en inglés, Some Thaughts concerning Education, London: A. and J. Church-
ill,1693.

2 Gentleman.
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El valor de la intuicion y las lecciones de cosas

Partidario del valor de la intuicién en la ensefianza, Montesino lo
demuestra una vez mds en el Manual al dedicar bastantes paginas del mismo
a las “Lecciones sobre objetos”, a las “Lecciones de estampas o pinturas” y a
las “Lecciones para la ensefianza del alfabeto por Mr. Wilderspin®” Para él
el arte de educar consistird fundamentalmente en estimular el aumento del
ejercicio de los sentidos y facultades del nifio, haciéndole sentir el beneficio
y la alegria de una utilizacién mds correcta de los mismos. Y utilizard como
material y motivo de reflexién el que la naturaleza ofrece al pequeio, los
seres y objetos que rodean a ese nifio, por lo que convertira a las lecciones
de objetos en una actividad destacada. Unas lecciones de cosas que tendran
sentido con una baterfa de preguntas preparada por el maestro para ayudar
al niflo a observar el objeto en cuestién, a conocer la realidad que tiene
delante. Y cuando por el tipo o nivel de instruccién no baste con el medio
natural, el profesor sustituird éste por imagenes, en ldminas o dibujos; eso si,
convirtiendo la sesién en otro ejercicio de sus facultades mediante las pre-
guntas, la construccién o la copia. Las Noches de un emigrado de Montesino,
precisamente, constituyen un ejemplo de libro de “lecciones de cosas” tan
en boga en Europa en aquella primera mitad del siglo XIX.

Corolario

Hasta aqui, al referirme a los origenes de las innovaciones escolares y
pedagdgicas introducidas en Espafia por Pablo Montesino me he referido
casi con exclusividad al exilio que tuvo que padecer, él y su familia. Pero,
si me lo permiten, opino que bien podriamos ampliar las connotaciones
del término “exilio” y hacerlo igual a “viajar por el extranjero’, a conocer en
profundidad las instituciones docentes y las corrientes pedagégicas de otros
paises, porque, en Gltimo término, eso es lo que significd el viaje “forzado”
de Montesino. Teniendo en cuenta que ni ese fue el primer viaje pedagdgico
de un espaifiol (Luis Vives, Blanco White, Narganes de Posada) ni el dltimo
{como atestiguan ponencias que siguen en este libro) creo que no nos debe
extrafiar que los institucionistas dijeran a finales del mismo siglo XIX que
todo lo innovador en cuestiones de ensefianza en Espafia se debfa a la salida
a Europa, al extranjero, de diversos pedagogos y politicos de la educacién.

# La admiracién de Montesino por Wilderspin como modelo de educador de parvulos fue
constante, especialmente su obra On the importance of educating the infant poor, publicada
en 1824,



