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El trabajo que presento aqui se inscribe en el estudio del cambio en
educacién en la triple perspectiva de la reforma, la innovacién, y la
renovacién. En especial esta Gltima. Un tema del que los investigadores se
ocupan con creciente interés en respuesta a un vacio ostensible en los
tltimos afios. Como ha sefizlado Vifiao, “Nos falta una teoria, una
explicacidn histdrica, del cambio y de la innovacién en educacidn, de las
discontinuidades, que se integre en el anilisis de las continuidades y
persistencias”?®, Enlaza ahi con la demanda que, hace ya dos décadas,
planteaba Bogdan Suchodolski al sefialar la necesidad de que los
historiadores de la educacién proporcionen una “anatomia histérica de los

éxitos innovadores” con una perspectiva comparada®. Es, pues, a partir de

6 ViNao, A.: Sistemas educativos, culturas escolares y reformas, Continuidades y
cambios. Madrid. Morata, 2002, p. , 79, Insiste: “Escasean, sin embargo, los estudios sobre
las condiciones que facilitan o entorpecen dichos procesos [de innovaciéni, la/s persona/
/s que los inician o promueven, las instituciones, lugares y contextos que constituyen
el foco- de irradiacidn de los mismos, vy sus modos de difusion, estancamiento, trans-
formacién y desaparicién”, p. , 115,

7 Sucroporski, B.: “El historiador de la educacidn y las innovaciones pedagdgicas”.
Cuadernos de Pedagogia 71 (Noviembre, 1980), 35-39. De la cita p., 38. Probablemente,
el esfuerzo colectivo mis destacado por aproximarse al estudio del cambio y la innovacién

lo constituyen las treinta y una comunicaciones presentadas en Jablonna (Varsovia) en
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ese enfoque desde el que, de manera introductoria®®, quiero orientar el
tema abordado, y empezaré por avanzar qué es lo que creo que cabe

entender por renovacion pedagégica en tanto que concepto proxXimo pero

claramente distinto a los de reforma educativa® o innovacién educativa®™.

1980 en la II reunién de la International Standing Conference on History of Education.
Pueden verse las reflexiones de uno de sus asistentes, en SOLA, Pere: “La innovacion
educativa y su contexto histérico social”. Cuadernos de Pedagogia 79 (Julio-Agosto,
1981), 33-36. El texto de Suchodolski es su intervencién en ese Congreso.

% Para el ambito catalin contamos ya con excelentes trabajos: Mongs, Jordi: El
pensament escolar i la renovacié pedagdgica a Catalunya (1833-1938). Barcelona. La
Magraha, 1977; L’escola a Catalunya sota el frariquisme. Barcelona. Edicions 62, 1981;
v Els primers quinze anys de Rosa Sensat. Barcelona. Edicions 62, 1981. También
GONZALEZ-AGAPITO, Josep: Bibliografia de la rencvacid pedagdgica i el seu context
(1900-1939). Bazcelona. Servicio de Publicaciones de la Universitat de Barcelona, 1978.
Canarts, M.* Antonia et al.: La renovacid pedagdégica a Catalunya desde dins (1940-
~-1980): fets i records. Barcelona. Col. Rosa Sensat. Llibres a 1"abast. Edicions 62, 2001.
GONZALEZ—AGAfITo,]osep; Marquts, Salomd; MAYORDOMD, Alej%mdro vy SurEDpa, Bernat:
Tradicié i renovacié pedagégica, 1898-1939. Historia de I'educacid. Catalunya, Illes
Balears, Pais .Valenc.ié. Barcelona. Puincaéidfis Abadia Monteserrat, 2002, GavaLDA, Antoni
(ed.): I'escola catalana en el context de la renovacié educativa. Tarragona. Fundacid
d’Estudis Socials 1 Nacionals “Josep Recasens 1 Mercadé” de Reus, 2002. Y VV. AA.: La
renovacié pedagdgica. Comunicacions de les XVI Jornades d'Historia de I'Educaci6 des
Paisos Catalans. Girona, CCG Edicions, 2003.

% Buscando definiciones operativas que, ademas, atraen un consenso aceptable en
esa perspectiva comparada, podria entenderse la reforma educativa tal y como la define
Ia unidad europea de EURYDICE. Atendiendo a que no todo cambio en educacidn, al
margen de su intensidad y duracién, puede ser considerado como una reforma, se opta
por caracterizar ésta como la que conlleva un cambio en el sistemna educativo “intencional
y profundo, que responde a una politica educativa determinada y que se produce con
intencidn de perdurar”, y que, ademas, “ha emanado del Estado o de una autoridad
educativa regional con competencias plenas en materia educativa v se ha reflejado en
alguna norma legislativa de orden superior”. EURYDICE: Una década de reformas en
la educacién obligatoria de la Unién Europea (1984-1994). Bruselas. Unidad Europea
de EURYDICE, 1997. p., 7. Una reflexién muy atil y ampliada acerca de qué cabe
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En el caso de la renovacién pedagdgica, entiendo que por tal cabe
considerar la conjuncién armoénica y complementaria de la innovacidn
educativa y la accién politica orientada a la transformacién progresiva y
simultinea de la sociedad y de la educacién. De otra manera: no puede
haber cambio educativo sin transformacién social que le dé sentido y
viceversa. O, si se prefiere, el cambio pedagdgico, para los docentes y
grupos sociales que lo apoyan, no es un fin en si mismo, sino un elemento
sustancial de una transformacién social mas amplia. Sin embargo, el cambio
en educacidn, sea por la reforma sea por la innovacidén educativas, debe
formar parte de los esfuerzos y luchas por cambiar la sociedad en una
perspectiva de modernizacion, de democratizacién, de participacién econd-
mica, politica y social lo mas amplias posible. En una perspectiva historica,
es €sa una posicidbn que tiene un entronque claro con una tradicion
perfectamente fijada en Espaiia, desarrollada de forma explicita por las

gentes de la Institucién Libre de Ensefianza o desde el movimiento escolar

entender por reforma educativa y cudles son los elementos que ayudan a precisarla
puede verse en PepRO, Francesc y Puig, Irene: Las reformas educativas. Una perspectiva
politica ¥ comparada. Barcelona. Paidés, 1998. pp. , 43-65.

¥ La riqueza sinonimica — no menos de dos docenas de voces — del término
innovacién nos da una primera aproximacion a la complejidad de fijar su significado de
forma precisa. Un famose Informe de la UNESCO plantea que por innovacién “debe
entenderse un cambio en el cual intervienen la invencidn, la investigacidn, la aplicacién
de técnicas nuevas, una modificacidén de las pricticas educativas que provoca un aumento
de la productividad del proceso, etcétera. En consecuencia, toda mejora de pricticas,
todo cambio en las actividades educativas, no constituye necesariamente una innovacién”.
FAURE, Edgar et allii: Aprender a ser. Madrid. Alianza/UNESCQO, 1973. p. , 261, nota
166. En realidad, su definicién exacta en la prictica real puede ser harto mis compleja.
Referido de manera concreta a la innpovacién educativa desde el punto de vista de la
historia de la educacién resultan esclarecedoras las precisiones que encontramos en:
ViNao, A.: Op. Cit. pp. , 111-120.
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racionalista que anima Francisco Ferrer y Guardia®'. Una posicién que
también se refleja de manera muy adecuada en la reflexidn de Célestin
Freinet cuando afirma que “No comprendemos a los compaiieros que
practican una nueva pedagogia sin inquietarles los problemas que se cuecen
a las puertas de la escuela, pero tampoco comprendemos a los educadores
que se apasionan activamente por la accién militante y permanecen en sus
clases como pasivos conservadores”. Mis claro todavia en los seguidores
de la corriente freinetista cuando en el Congreso del Instituto Cooperativo
de Escuela Popular, celebrado en Burdeos en 1975, precisan que: “Trans-
formar la escuela no es sdlo. asegurarle mejores condiciones de funcio-
namiento y democratizacién. Hemos de poner en duda todo lo que
permite ‘reproducir las relaciones sociales de dominacién y explotacién.
Criticar el sistema educativo no es s6lo condenar una estructura, sino
también rehusar ser sus coémplices”.

Esa caracterizacién de la renovacidn pedagdgica también la podemos
encontrar en Francia asumida por los colectivos de docentes que se reclaman
de esa prictica. Es el caso, por ejemplo, del GEMAE (Groupe d’étude
pour les Méthodes Actives dans 'enseignement). En marzo de 1968 definen
como fin “llevar a la prictica, en la ensefianza, una pedagogia democritica
y cientifica”, reconocen como suyos todos los plantéa_mientoé del Plan
Langevin-Wallon, y asumen los principios esenciales de la peda.gogia activa.
Rechazan, sin embargo, todo “pedagogismo”: “Juzgamos que seria ilusorio
considerar la pedagogia en s{ misma como remedio a todos los males que

sufre actualmente la educacién nacional. Estamos convencidos de que la

1 FERRER, Francisco: “La renovacidén de la escuela”. Boletin de la Escuela Moderna
1 (1-V-1908}), 7-10. Es un texto substancial sobre el significado limitado que entrafian
las innovaciones educativas si al mismo tiempo no se quiebra el espiritu autoritario que
marca el funcionamiento de Ia escuela en una sociedad capitalista. Sobre el particular
puede verse mi trabajo “Discurs pedagdgic i prictiques educatives alternatives: una
perspectiva histdrica”. En MavorpoMo, A, v Acultd, M. C. {coords): La construccid
social del sistema educatiu valencid. Gandia. CEIC Alfons el Vell, 2002. pp. , 133-165.
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generalizacién de lo que nosotros queremos no podri ser obtenida més
que en el marco de la democratizacidén del conjunto de la vida de nuestro
pais y de su sistema de educacién”. Se consideran, pues, militantes que
integran “su accidén pedagbdgica en su accidn sindical y politica”, que les
parece primordial**. Es, asimismo, la posicién y principios que, por ejemplo,
asumen los profesores que trabajan desde el curso 1965-66 en el Seminario
de Pedagogia del Colegio Oficial de Doctores y Licenciados de Valencia
cuando rechazan el “pedagogismo” fruto de planteamientos tecnocraticos
que aisla los problemas pedagbgicos del contexto, ante el que habra que
“hacer ver la necesidad de alternativas mas amplias que impliquen un
replanteam_iénto de los objetivos mismos de la educacién en una perspectiva

de cambios sociales profundos”®”.

1. La pervivencia de la estructura franquista para la innovacién

educativa

A partir de los primeros afios de la década de los cincuenta, de la
mano de la ruptura del aislamiento internacional del pais, van sentindose
las bases institucionales para trabajar en la perspectiva de la innovacién-
-racionalizacién-modernizacién educativa que mejore el maltrecho e ine-

ficaz sistema educativo del pais. A ese fin responden la creacién del Centro

294

de Documentacion y Orientacion Diddctica de Ensefianza Primaria®* o la puesta

22 B.5.: “La formacién del profesorado. El G EM.AE. (1)”. Boletin Interior del
Seminario de Pedagogia. Celegio Oficial de Doctores v Licenciados (C/1973), 35. Cfr.
AP C.; CEMEA; CRAP, et al.: Les mouvements de rénovation pédagogique par eux-
mémes. Paris. ESE 1972,

23 Gur. [D] HeErnAnDEZ [P)]: “Anilisis del movimiento pedagbgico. {Continuacién)”.
Seminario de Pedagogia {Junio, 1974), 14. También SEMINARIO DE PEDAGOGIA
DE VALENCIA: Por una reforma democritica de la enseflanza. Barcelona. Avance, 1975.
p., 25

4 “Noticiario”. Vida Escolar 1 {Qctubre, 1958), 47 y “Noticiario. Espafia”. Vida

Escolar 2 (Noviembre, 1958), 46. Organismo responsable de auspiciar una “pedagogia
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en circulacién de Vida Escolar™®>. Para Agustin Escolano estas iniciativas son
una clara muestra de voluntad modernizadora del sistema en el umbral del
paso de la autarquia al periodo tecnocratico del régimen franquista®®. Sin
embargo, el analisis de las aportaciones que, en la perspectiva de una
verdadera innovacién, realmente suponen estas creaciones, como ha sefialado
el profesor Mayordomo®’,: estd todavia por hacer, pero atendiendo al
pesado fardo que suponen las imitaciones estructurales del sistema educativo

franquista no creo que sea muy aventurado presumir que, a la fuerza,

tecnoburocritica” [ViRao, A.: Op. Cit. p. , 110. Idéntica apreciacién en Mongs I Pujor-
BusqueTs, Jordi: L'escola a Catalunya sota el franquisme. Op. Cit. pp. , 65 v 72], que
tendrd un papel fundamental en el proceso de racionalizacién curricular de contenidos
y métodos, hasta el punto de que para algiin autor “es el auténtico responsable de la
inica gran reforma curricular que hemos tenido en Espafia desde el fin de la guerra”,
de tal forma que “cristalizaron las formas curriculares que atin hoy predominan en
buena parte de nuestras escuelas”. BELTRAN LravaDor, Francisco: “El curriculum de la
educacién primaria en la frontera de la transicién politica”. En Paniagua, Javier y San
Marrin, Angel (eds): Diez afios de educacién en Espafia (1978-1988). Anales del Centro
de Alzira de la UNED.Vol. 5. Alzira. Diputacién de Valencia, 1989. pp. , 234-235 y 237.

5 1a creacién del Centro impulsa la edicidén-de Vida Escolar cuyo primer namero
aparece en octubre de 1958. Los propdsitos de innovacidén son expuestos en TENA
ARTIGAS, Joaquin: “Presentacién”. Vida Escolar 1 (Octubre, 1958}, 1 y en Maiiro, Adolfo:
‘;Propésitos”. Vida Escolar 2 (Noviembre, 1958), 2. En marzo de 1970 tiene 91.000
ejemplares de tirada.

6 BscoLaNo BENiTO, Agustin: «Los comienzos de la modernizacién pedagdgica
del franquismo {1951-1964)». Revista Espafiola de Pedagogia 192 (1992), 300. También
su trabajo «Discurso ideolbégico, modernizacién técnica y Pedagogia critica durante el
franquistno», Historia de la Educacidén 8 (1989), 7-27. Actualizacién que, de todas
formas, cuestiona muy poco de la esencialidad nacional-catdlica que impregna el sistema
educativo del régimen.

¥7 Mavorpomo PErEz, Alejandro: «Nacional-catolicismo, tecnocracia v educacién
en la Espafia del franquismo (1939-1975)». En Escorano, Agustin y FERNANDES, Rogério
(eds.): Los caminos hacia la modernidad educativa en Espafia y Portugal (1800-1975).
Zamora. Fundacién Rei Alfonso Henriques, 1997. p. , 163.
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fueron de alcance limitado. En cualquier caso, lo que resulta evidente es
la persistencia de esa voluntad modernizadora del régimen franquista
también durante los afios sesenta. Sin embargo, sus planteamientos y rea-
lizaciones no van a suponer — incluso en su vertiente mas modernizadora
— renuncia alguna a los principios ideoldgicos esenciales que sustentan el
régimen autoritario surgido de la guerra civil.

Obviamente, la puesta en marcha de la reforma educativa en 1970
concentra un esfuerzo organizativo importante para respaldarla en la pers-
pectiva de la innovacidén. Antes incluso de la promulgacién de la Ley
General de Educacién, ¢l Ministerio de Educacidén ha creado el instrumento
de apoyo técnico a esa reforma en lo referente a la adecuacién de la
cualificacién profesional del profesorado a las nuevas exigencias que la
Ley plantea. Un Decreto de 24 de julio de 1969 creard los Institutos de
Ciencias de la Educacidén en el seno de las Universidades pero vinculados
directamente al Ministerio hasta 1983. La iniciacién pedagdgica del futuro
profesorado de secundaria, la formacién en ejercicio de todo el profesorado,
la investigacién educativa, y el asesoramiento técnico conforman sus
objetivos esencialés. Su funcién, en la perspectiva del rendimiento y la
calidad, sera integrada en los proyectos especificos del ITI Plan de Desarrollo
con toda la retérica que supone hacerlo sin concederle a la nueva institucioén
una plantilla basica?®.

A pesar de que segln pasan los afios de aplicacién de la L.G.E. la
exigencia de eficiencia a los ICEs se juzga como biasica en el éxito de la
reforma por poder contar con un profesorado adecuadamente preparado,
el desempefio de su tarea seri valorado de forma desigual. Mientras que

para algunos “Los ICEs acabaron por consagrar una forma degenerada de

. 2 COMISARIA DEL PLAN DE DESARROLLO ECONOMICO Y SOCIAL:
III Plan de Desarrollo Econdmico y Social. Madrid. Imprenta del Boletin . Oficial del
Estado, 1971. p. , 149. Pérez PeNasco, Alfonso: “Educacidén (sintesis)”. En VV. AA.:
Sintesis actualizada del III Informe FOESSA. Madrid. Euramérica, 1978. p. , 115.
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cualificacién que dio en llamarse «cursillismo»”*®, para cualificados analistas
como Jordi Monés, la valoracion global que puede hacerse de la labor de
los ICEs en Catalufia a favor de la innovacién educativa es positiva®®
Entiendo que la clave para la comprensién de anilisis tan opuestos esta
en la gran disparidad observable en la tarea de unos ICEs forzosamente
bien diferentes unos de otros, que actiian en universidades muy hetero-
géneas, y con contextos socio-econdémico-politicos también muy dispares.
En la perspectiva del asunto concreto de la investigacidén educativa, el
propio Ministerio, en el balance que hace de ella entre 1970 y 1977, es
claro: “destaca la desconexidn entre la investigacién y la puesta en marcha
de la reforma. No ha sido ficil establecer la necesaria coordinacién entre
investigadores, administradores y docentes”*.

La pervivencia de esas estructuras franquistas para el impulso a la
innovacién y la mejora de la educacidén no es vista, desde la oposicién

politica que milita en el trabajo por el cambio educativo en una perspectiva

»% BELTRAN LLavADpoR, Francisco: Op. Cit. p. , 238. Una visi()n muy positiva de
1a labor de los ICEs, bien contraria a ese 3u1c1o, puede verse en: Escupnero EBscorza,
Tomas y UBIETO ARTETA Agustin: “Los Institutos de Ciencias de la Educacién v el MEC:
unas relaciones controvertidas”. Bn PANIAGUA, Javier v Sanv MarTiN, Angel (eds): Op. Cit.
pp- » 115-149. Sobre su funcién investigadora: Escorano, Agustin: “La investigacién
educativa en los Institutos de Ciencias de la Educacién”. Studia Paedagogica 9 (1982),
3-14.,Villar Palasi, en una entrevista en 1980 sobre la L.G.E., se muestra de acuerdo en
sefialar la incapacidad de la mayoria de los ICEs para proveer la formacién y el reciclaje
del profesorado que tenian como objetivo. “Entrevista. Villar Palasi. Diez afios después”.
Cuadernos de Pedagogia 65 (Mayo, 1980), 25.

2 Mongs 1 PujoL-Busquers, Jordi: L7 escola a Catalunya sota el franqu:sme Op
Cit. pp. , 142-143.

%t MEC: Espafia. El desarrollo de la educacién en 1977-78 y 1978-79. Informe
a la 37 Reunidén de la Conferencia Internacional de Educacién. Ginebra, julio 1979.
Madrid. MEC, 1979. p. 68. La creacién del ILNL.C.LE. en marzo de 1974 como un
¢lemento mas de investigacién en la Red de ICEs y de coordinacién de estos v el

seguimiento de los Planes Nacionales de Investigacién educativa no mejora la situacién.
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democratica, como un hecho precisamente positivo. El Partido Comunista
de Espafia en 1970, al analizar la situacidén del maestro en lo referente a
su perfeccionamiento en ejercicio, sefiala que “Los llamados «Centros de
Colaboracién Pedagdgica» en los que se supone que el maestro acude a
ponerse al dia, a perfeccionarse y a intercambiar experiencias con sus
colegas, son conferencias engoladas, unas veces de abstrusas disquisiciones
y otras de informaciones y novedades didicticas de allende las fronteras,
inaplicables de todo punto. Cuando los maestros intentan intervenir y
plantear problemas mas concretos y vinculados con la realidad que tocan
cada dia, la Presidencia les manda callar — como suena — y les hace
sentarse de nuevo’®. Ademis, la autoridad gubernativa encuentra en la
existencia y funcién de esas estructuras — los ICEs — la coartada y justifi-

cacidn para reprimir cualquier accidn alternativa®®. Son instituciones vistas

%2 ANONIMO: La ensefianza en Espafia. Prélogo de Juan Diz. Colecciédn Ebro.
Paris. Editions de la Librairie du Globe, 1970. p. , 44. Ignacio Fernindez de Castro
sefiala como autores de la obra a dos miembros del Equipo de Estudios. FERNANDEZ DE
CasTrO, Ignacio: Reforma educativa y desarrollo capitalista. Informe critico de la Ley
de Bducacién. Madrid. Cuadernos para el Didlogo, 1973. p. , 211. Ese trabajo y el suyo
propio formarian patte de un proyecto general de investigacién mis amplio: “Clases
sociales en Espafia en la hora actual”.

** El Colegio Oficial de Doctores y Licenciados de Valencia v los freinetistas de
la Asociacidn Espafiola por la Correspondencia Escolar y la Imprenta en la Escuela
intentan organizar la [ Escola d’Estiu del Pais Valenciano a celebrarse entre el 2 y el 6
de septiembre, orientada a la reflexién sobre la necesaria normalizacién linglistica, una
mayor formacién pedagdgica del profesorado y una comprensién cabal del contexto en
el que trabaja, el conocimiento de métodos activos y la exposicidn y difusién de
experiencias ya desarrolladas. A finales de junio afrontan el inevitable trimite de pedir
la pertinente autorizacién gubernativa. El Gobernador contesta el viernes 29 de agosto:
“(...) solicitando autorizacién para organizar un cursillo de formacién profesional, para
profesores de técnicas y métodos pedagdgicos (...} le significo que para atender a la
formacidn del profesorado existen las Escuelas Universitarias de Formacidn del Profesorado

y dos Institutos de Ciencias de la Educacidén a quien el art. 73-3 de la Ley General de
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con no poca desconfianza por algunos de los colectivos que laboran en

distintas partes del pais por la renovacién pedagégica®™.

2. El revulsivo de la Ley General de Educacién. La renovacién

pedagégica se fortalece

La existencia de un contexto tan poco favorable para el cambio
social y educativo no impide el surgimiento de esfuerzos e iniciativas
orientados en la perspectiva de la renovacién pedagodgica. Una coyuntura
muy propicia i:)ara ello va a ser el momento de la puesta en marcha de
Ja reforma educativa que impone la Ley General de Educacién. El editorial
del extra de Cuadernos para el Didlogo dedicado en 1973 a la ensefianza
basica y media en el pals, constata que “en un contexto oficial de rutina,
parélisis. e inmovilismo, el mundo de la educacién bulle, de alghn modo
estd vivo y parece (c.0.) experimentar un fuerte proceso de cambio”; entre
otras cosas, porque “una de las consecuencias més patentes de la presente

reforma es precisamente haber provocado de manera consciente y abierta
#1305

esa agitacién de ideas”™™. No cabe duda de que ese bullir de ideas,

Educacidn les asigna esta funciéon”. “Educacién. Noticia”. Cuadernos de Pedagogia 10
{Octubre, 1975), 39. Yentrevista a Ferrin Zurriaga. Valencia, 14 de julio de 2003. Esta
entrevista y la que se citard de Daniel Gil forman parte de un proyecto de investigacién
en el que participo dirigido por Jordi Monés sobre “La Renovacié Pedagdgica, 1952-
-1980” y financiado por el Institut d’Estudis Catalans.

% Por ejemplo, los maestros impulsores de la Escuela de Verano de Aragdn en
1977 reclaman el apoyo oficial a su iniciativa v a toda aquella que favorezca la formacién
del profesorado en la perspectiva de la renovacién pedagdgica, pero, explicita y
contundentemente, rechazan «los cursillos impartidos por el ICE, que obedecen
generalmente a necesidades burocraticas del acceso a la docencia oficial y pretenden una
actualizacién meramente tecnocritica del sistema educativos. «Manifiesto de la Escuela
de Verano de Aragén-77. EVA». Cuadernos de Pedagogia 35 (Noviembre, 1977), 19.

3% “Presentacién. juna reforma a la deriva?”. Cuadernos para el Didlogo extra
XXXIV . (Abril, 1973), 4.
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reflexiones y debates en torno a la educacién se ve claramente favorecido
— ademas de por el hecho de que la preocupacion de las clases medias por
la educacion la trae al primer plano social durante los {iltimos afios del
franquismo — por la cada vez mayor presencia editorial de la tematica
educativa. La paulatina aparicién en la primera mitad de los aflos setenta
de obras fundamentales del debate pedagbgico que se afronta en Europa
proporciona argumentos y e¢lementos con los-que construir la critica a la
realidad educativa espafiola del momento; pero, mas todavia, esas lecturas
ayudan a preparar la construccidn del cambio, de la alternativa en educacién,
de la renovacioén pedagdgica en la prictica diaria de las escuelas y en el
trabajo de formacién profesional pedagdgica en compaidiia de colegas que
se desarrolla en los escasos dmbitos de discusidén educativa que el régimen
permite. Es la inexistencia en el franquismo, por razones obvias, de vias
normalizadas para la penetracién y difusidn de teorias pedagdgicas alter-
nativas de orientacién critica a través de lo que en democracia deberia ser
su cauce natural, las Secciones de Pedagogia y las Escuelas Normales, lo
que realza el papel fundamental que tiene la tarea editora en ese terreno
al propiciar un efecto necesariamente multiplicador de los planteamientos
renovadores entre los maestros y profesores en ejercicio y los estudiantes
de Magisterio. c

En realidad, salvando la posibilidad no demasiado complicada de
encontrar en las librerias de viejo bastantes obras del fondo editorial de
la Revista de Pedagogia de Luzuriaga, las posibilidades del profesorado de
acceder a obras fundamentales del pensamiento pedagdgico mis renovador,
que no se les recomendaban en las Escuelas Normales sino de manera
excepcional y privada®®, no eran excesivas. La labor de grupos de ensefiantes
de ori;tn_taci_(')h libertaria que ponian en _cifculacién a comienzos de la
década de los setenta trabajosas v artesanales ediciones ciclostiladas
clandestinas de La Escuels Moderna de Ferrer Guardia, La Pedagogia del

306 Bntrevista a Ferrin Zurriaga. Valencia, 14 de julio de 2003.

357



oprimido de Paulo Freire, o pequefios manuales y cartillas de educacién
sexual para la escuela primaria previamente publicados en paises nérdicos,
tenia, a la fuerza, una limitada influencia. Pero el cambio en ese terreno
se abre paso. Asi se sefiala desde Cuadernos para el Didlogo: “Hasta hace
unos afios se carecia en Espafia de una bibliografia, siquiera somera, no
s6lo sobre Freinet, sino también sobre las aportaciones tebricas y practicas
esenciales de la segunda mitad de nuestro siglo. Hoy, en cambio, son
muchas las obras que pueden leerse en idiomas peninsulares sobre este
terna. Biografias, ensayos, obras completas, manuales, tratados, trabajos en
equipo, experiencias diversas, etc. Montessori, Decroly, Piaget, Makarenko,
Freinet... son algo mas que unos nombres apenas conocidos y minorita-
riamente leidos en su area de origen: son autores con muchas piginas
asequibles a todo el estamento interesado™®. El panorama editorial espafiol
habia empezado a tener cambios significativos con la irrupcién de nuevas
empresas dispuestas a hacer circular obras para sociedades democriticas en
un contexto autoritario-represivo; Es el caso de la propia Cuadernos para
el Didlogo®™® o de ZYX fundada en Madrid en 1963. Ademis, Fondo de
Cultura Econdmica, nacida en México en 1934, se abre en Espafia en
1963 con Javier Pradera como primer responsable, y, por su parte, Siglo
XXI se establece en Madrid en 1967. Especialmente estd Gltima, en el
area educativa propiciaran la recepcién de obras clave. Ambas servirin de
marco a la entrada de obras pedagdgicas significativas editadas en México
de Freire, Freinet, A. Vasquez vy E Oury, Ch. Baudelot y R. Establet o A.

S. Neill. Son, sin embargo, editoriales espafiolas, catalanas més exactamente

17 §aLey, Nuria: “Nota sobre Freinet”. Cuadernos para el Diélogo (Septiembre,
1972}, 36. Cfr. En el mismo nfimero toda la .l.jibliograﬁ.a recomendada en la “Informacién
bibliografica del mes. Pedagogia”. '

- 3% Mis importancia tienen, si cabe, los nimeros monogrificos de la revista, que
acoge la colaboracidén de buena parte de ese “maquis intelectual” del que habla Umbral
en 1999, dedicados en 1968 a la Universidad, en 1970 a la L.GE. y en 1973 a Ia

enseflanza bisica y media en Espafia.
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en su mayoria, las que desbordan el sector consolidado de empresas editoras
de obras funcionales a las orientaciones mis tecnocraticas de la ensefianza
derivadas de la aplicacidn de la Ley General de la Educacion, dando a
conocer, en traducciones de ediciones francesas e italianas sobre todo, por
primera vez para muchos docentes, algunas obras esenciales dentro de las
corrientes mis criticas en educacidén con una dinimica que a partir de
1976 serd febril. En toda esta nueva situacion editorial tiene un papel
importante la constitucién en 1970 de Distribuciones de Enlace: Barral
Editores, Edicions 62, Laia, Cuadernos para el Diilogo, Fontanella,
Anagrama, Lumen y Tusquets Editores creada el afio anterior. Comienzan
a menudear las ediciones de obras pedagbgicas fundamentales por lo que
tienen de apertura a corrientes alternativas y criticas en materia de edu-
cacién. Una mencién muy especial merece el trabajo de sustento a la
renovacién pedagbgica que supone la obra editorial de Nova Terra, Estela,
Fontanella, Laia y Avance.

En ese contexto, aquejados, por distintas razones, de una evidente
esclerosis los enfoques montessorianos o decrolinianos®®, y teniendo una
extensién muy limitada — Salamanca y Madrid — las experiencias mila-
nianas®'’, serd el movimiento freinetista el que aglutinard un mayor niimero
de maestros, experiencias, coordinacién, y presentard un caracter mas

homogéneo. Evidentemente, el importante respaldo editorial ahora sefialado

¥ Palacios, Jestis: La cuestidn escolar. Criticas v alternativas. Barcelona. Laia, 1979.
p., 90. _ . .
3t Bn 1971 empieza a funcionar en Salamanca la Casa Escuela Santiago Uno con
esa orientacion. En la misma ciudad, en diciembre de 1973 tiene lugar el T Seminario
de Estudios sobre Barbiana al que asisten 40 maestros. En abril de 1981 de nuevo en
Salamanca se celebra el I Encuentro Espafiol de Pedagogia Milaniana con los auspicios
del ICE de la Universidad. Garcia Lopez, Carlos: “Primer encuentro espafiol de pedagogia
milaniana”. Cuadernos de Pedagogia 89 (Mayo, 1982), 21-22. En este mismo ndmero,
“Barbiana en BEspafia. Experiencias”, se presentan tres ensayos milanianos en el pais.
pp- 13-20.
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juega un destacado papel en la difusién del movimiento®' una vez que

en 1969 en Santander se celebrase el I Encuentro peninsular de Técnicas
Freinet con la asistencia de medio centenar de maestros de Cataluna, Pais
Vasco v Valencia sobre todo y algunos representantes de Santander, Asturias
v Madrid. Unos maestros que entran en contacto con Freinet y sus teorias
a través de los viajes a Francia — un método muy cervantino: el viaje y
la lectura para aprender mucho. Unos docentes que cuando empiezan a
coordinarse, mediada la década de los sesenta, desconocen todavia la
existencia de experiencias freinetianas en los afios treinta no sdlo en ¢l
Pais Valenciano o Catalufia, en una excelente demostracién de la efectividad
con la que el régimen franquista borra toda huella de la renovacién peda-
gbgica del primer tercio del siglo XX espafiol, en especial de la etapa

republicana®?,

31 La editorial Laia firma con Elise Freinet un acuerdo de cesién de derechos que
contempla la reversién de un porcentaje de los beneficios de las ventas en nuestro pais
para financiar las actividades del movimiento freinetista en Espafia, Entrevista a Ferrin
Zurriaga. Valencia, 14 de julio de 2003, E “Informe Freinet”. [Editorial Laia] Barcelona,
1972.p. , 1. o 5 -

32 Entrevista a Ferrin Zurriaga Valencia, 14 de julib de 2003. Monés sostiene que
ese fenémeno de la “construccién” en el vacio de una renovacién pedagégica que
desconoce las experiencias previas hasta la II Repiiblica también se produjo en Catalufia
para el caso de los maestros, pero no tanto para el profesorado de secundaria que si logra
mantener los vinculos con ese pasado. Conversacidn abierta con Jordi Monés y Jaume
Carbonell en el Intitut d’Estudis Catalans, Barcelona, 15 de julio de 2003.Un relato
pormenorizado de la evolucidén y posiciones del movimiento freinetista en BEspatia desde
el curso 1964-65 puede verse en ZURRIAGA, Ferrin:“La segunda época de la experiencia
Freinet en Espafia”. En VV, AA.: La Escuela Moderna en Espafia. Movimiento Cooperativo
de Escuela Popular. Madrid. Zero-ZYX, 1979. pp. 76-112. También los trabajos publicados
en el dossier “Freinet y el movimiento de Escuela Moderna”. Kikiriki 40 (Marzo-
-Mayo, 1996). El caso gallego en concreto puede verse en Cip FERNANDEZ, Xosé Manuel;
Daria Conpg, M. Dolores; y FERNANDEZ GONZALEZ, Reyes: “A penetracién da pedagoxia
Freinet en Galicia e Portugal” y Costa Rico, Antdn: “A renovacién pedagdxica en

Galicia: dimensién organizativa e perspectiva historica (1970-1990)”. En Cip FERNANDEZ,
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El freinetismo al abogar por una educacidén popular desarrolla necesa-
riamente una lucha antifranquista, y en ello coincide con otros grupos de
enseflantes que, a duras penas, intentan llevar a cabo en sus escuelas
practicas alternativas. Gru-pos renovadores forzosamente minoritarios*?
que buscan actuar como colectivos que se refinen y debaten acerca de
cuestiones sociopedagdgicas en los intersticios institucionales corporativos
y eclesiales sobre todo, y que encuentran en el campo de escuela privada
uno de sus territorios privilegiados de actuacidén. Un hecho que limita su
influencia y que, forzosamente, perfila un nivel elitista y poco popular
hasta la transicidén. Los trazos caracteristicos — tal y como los fija Jordi
Monés — que definen estas acciones de renovacién pedagdgica los ejem-
plifican muy bien las escuelas de “Coordinacié Escolar” y otros centros
igualmente vinculados a la Institucié Pedagogica Rosa Sensat. Son escuelas
que, a pesar del clima de represién social y politica, han roto con el
modelo escolar autoritario y estin comprometidas en la aplicacidén de los
postulados de la escuela activa mediante la realizacién de los métodos de
la Escuela Nueva, en especial Montessori, Décroly y Freinet. Que, al
margen de las disposiciones legales, implantan en los afios sesenta la

coeducacién®, introducen la educacidn sexual, las ireas de expresidn

Xosé Manuel; Dapria Conpe, M.* Dolores; v FERNANDEZ GonzALEz, Reyes (Coords.):
Por unha escola do pobo. No centenario de C. Freinet (1896-1996). Universidade de
Vigo, 1997. pp. , 51-70 y 75-87 respectivamente. Una reflexién sobre el significado de
la experiencia asturiana por una de las fundadoras del movimiento Freinet en esa regién
en Garcia, Ana Mari: “Paixon pedagéxica. Unha visidén particular da H.* do MCEP™.
En la misma obra, pp. , 31-35.

33 CARBONELL, Jaume: “De la Ley General de Educacién a la Alternativa de
Escuela Pablica. Algunas notas introductorias sobre los movimientos sociales en el sector
de la enseflanza”. Revista de Educacién N.° Extraordinario “La Ley General de Educacion
veinte afios después” (1992), 248-249,

. 3 El Consejo Nacional del Movimiento reclamaba en 1969 que se fijase un
criterio de coeducacién “a la luz de la ensefianza de la Iglesia catblica”. El Consejero

Nacional Adolfo Mufioz Alonso advertia el mismo afio que “no hay que confundir
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plastica vy musical, afianzan la lengua catalana como vehiculo de ensefianza
y convivencia escolar, desarrollan métodos de gestién cooperativa, implican
activamente a los padres en el manejo de la escuela y en la educaciéon de
los hijos, y normalizan la formacién permanente de su profesorado®®,
Este trabajo de renovacién se ve otra vez fortalecido por via editorial
cuando el monolitico mundo de las revistas oficiales de educacién o
paraoficiales corporativas se rompe con la aparicidén de propuestas que
apuestan sin ambages por la defensa de una renovacién pedagbgica compro-
metida y transformadora de la sociedad espafiola. Cuadernos de Pedagogia,
con Fabricio Caivano y Jaume Carbonell en la redaccién®®, aparece en
enero de 1975 dirigida a “hacer publicas las ambiciones de renovacién
escolar v, por tanto, social; a dar a conocer las reflexiones e inquietudes
de todos los profesionales de la ensefianza, a reunir ese disperso pensar
individual, o de niicleos mas o menos amplios, para que se reencuentren
en un espacio comiln y se transformen en un hacer colectivo”, con el
objetivo de propiciar “la reflexién, el intercambio, la polémica, la critica

y las alternativas para la construccion de una ensefianza popular y cientifica,

coeducacién con cohabitacién; la educacién en comin y la educacién sexual son cosas
distintas”. Y, también por esas fechas, un educador madrilefio declaraba al diario Pueblo
que se debe intentar “convivan nifios y nifias normales; no ingeles con fulanas o ingenuas
con golfos”. Por lo demis, un Decreto de 10 de enero de 1969 daba facilidades para
establecer la coeducacidén “donde y cuando convenga”. “La educacién que construye la
juventud”, SP (13-VII-1969), 30.

15 Mongs [ Pyjor-Busquers, Jordi: L7escola a Catalunya sota el franquisme. Op.
Cit. pp. , 246-247. También COL.LECTIU D’ESCOLES PER A L'ESCOLA PUBLICA
CATALANA (CEPEPC): “Les escoles del CEPEPC: un llarg cami cap a 1"escola ptiblica™.
EnVV.AA.: Moviment obrer i educacié popular. Palma de Mallorca. ICE de la Universitat
de les Illes Balears, 1986. pp. , 197-205.

36 Las vicisitudes de la preparacién de su nacimiento, las personas que ademas de
Caivano y Carbonell impulsan el proyecto, fuertemente apoyado por el Colegio Oficial
de Doctores y Licenciados de Barcelona, pueden verse en Calvano, Fabricio y CARBONELL,
Jaime: “C. de P. visto desde dentro”. Cuadernos de Pedagogia 100 (Abril, 1983), 5-9.
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para una defensa intelectual y material del profesional de la misma”.
Quiere, ademas, constituirse en “una tribuna y un instrumento para las
aspiraciones pedagbgicas y didicticas, pero también profesionales, culturales
y civicas de todo el que, como maestro, alumno o padre, desee un cambio
en su prictica cotidiana acerca de la escuela™". Pocos meses mas tarde,
en marzo, después de un nmero cero previo de difusion, aparece Perspectiva
Escolar, vinculada a Rosa Sensat. En ese nlimero cero se reclaman continua-
dores de una tradicibn catalana en el primer tercio del siglo XX de
periodismo especializado en educacidén que les obliga a “recuperar el
tiempo perdido”?'®. Pero no sélo-eso. El contexto social es bien diferente,
y en materia de educacidén tiene unos problemas concretos a los que
hacer frente: insuficiente cobertura de las necesidades de plazas escolares,
incumplimiento de la gratuidad, pobre calidad de la educacién, escasa
atencién a la educacidén preescolar, doble titulacién al final de la E.G.B.,
problemas del B.U.P, falta de democratizacién de la Universidad,
inestabilidad laboral del profesorado no funcionario remunerado con bajos
sueldos, o insensibilidad ante el tema de la lengua propia en las escuelas
catalanas. Son problemas que no admiten remedios parciales porque “El
que estd en joc en tota aquesta problematica és 1"estructuracid d’un sistema
educatiu, realment gratuit per a tothom, de qualitat cientifica i humana,
amb un estatut digne per als ensenyants, amb una participacié o gestid
democratica’ de tots els sectors afectats”. Frente a ellos no caben las
soluciones que el Ministro Martinez Esteruelas quiere dar por esas fechas
a la participacidn, ni, desde luego, reducir toda la problemética educativa
del pais a que “el mundo asiste a un planteamiento subvetsivo generalizado,

protagonizado por minorias coherentes con propdsito decidido”. Para

%7 “Presentacién”. Cuadernos de Pedagogia 1 (Enero, 1975), 1.

38 “Presentacién” [Sin titulo]. Perspectiva Escolar 0 (Desembre, 1974), 1.

39 MarTINEZ BSTERUELAS, Cruz: 10/2/75. Politica educativa. Intervencién del sefior
Ministro de Educacién y Ciencia en Sesién informativa ante las Cortes espafiolas.
Madrid. M.E.C., 1975, p., 44.
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Rosa Sensat sdlo cabe encontrar respuestas a esos problemas “en una
organitzacié democratica de 1"ensenyament on tinguin cabuda les necessitats
sentides 1 asumides per la base i on la mateixa base pugui donar solucions
reals”. Finalmente, en mayo del mismo afio aparece en Valencia Escuela
75, el intento de consolidar una revista de educacién que desbordase el
limitado marco en que se habian movido publicaciones periddicas previas
del Seminario de Pedagogia del Colegio Oficial de Doctores y Licenciados
de Valencia. Su pervivencia serd muy corta y la desaparicién estd vinculada
a la disminucién de la actividad del propio Semiinario. Una labor que
como la del Colegio de Madrid cristalizard en la elaboracién de una

Alternativa Democritica a la ensefanza. -

3. Los Colegios Oficiales de Doctores y Licenciados y las
Alternativas Democriticas en la ensefianza, 1975-1976

La accién auspiciada desde los Colegios de Doctores y Licenciados
tiene un importante papel dinamizador de la critica a la L.G.E., pero no
se cifle solamente a esa tarea. En algunos de ellos se constituyen grupos
activos de reflexién y trabajo de profesores de diferentes ideologias —
comunistas, socialistas, cristiano-marxistas, independientes — pero con, un
denominador comiin antifranquista que tratan de sentar las bases para una
verdadera renovacién pedagdgica de la ensefianza. Tanto porque intentan
en sus aulas, incluso aislada y minoritariamente, acometer el desarrollo de
pricticas pedagdgicas activas y no autoritarias y participativas, reflexionando
e investigando cooperativamente con sus colegas, como porque con esa
tarea van definiendo un marco alternativo en el que asentar en el medio
plazo las certidumbres, principios y objetivos que debian guiar una reforma
democritica de la enseflanza en Espafia. Todo ello actuando en un medio
en el que la posibilidad de innovacién estd limitada por las condiciones

estructurales del sistema que Ia obstaculizan: escasas inversiones en edu-

>0 “Presentacién”. Perspectiva Escolar 1 {Marg, 1975), 1.
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cacidn, ratio elevado que impide métodos activos, no disponibilidad de
tiempo para el perfeccionamiento del profesor que ademas ve negada su
participacién real en la gestién de la ensefianza, laboralmente™!, pero
también en el plano politico porque “El desarrollo del espirita critico que
los modernos métodos implican estd en contradiccidon flagrante con la
ausencia de libertad de expresidn y con la sumision obligada de los
contenidos de la enseflanza a dogmas politico-religiosos preestablecidos.
El desarrollo del espiritu critico de la juventud supone para el régimen

»#2 Un excelente ejemplo, resumen creo, de

franquista su negacién misma
otras iniciativas similares en algunas ciudades espafiolas es el Seminario de
Pedagogia de Valencia en funcionamiento desde el curso 1965-66 con un
trabajo que también desarrollardn otros grupos parecidos que estin activos
en 1974 en Barcelona, Madrid, Alicante, Murcia o Méla_ga323. Cada vez
mas, en gran medida por la creciente conflictividad de la enseflanza y por
la imposibilidad de su resolucidon en el marco politico que la acoge, los
esfuerzos se presentan en un plano mis global que fuerce una solucién
politica de signo democritico para remediar el conjunto de problemas
que padece la ensefianza en Espafia. La victoria en diciembre de 1973 de
plataformas progresistas en buena parte de los Colégios, potencia la dis-
cusion y el debate frente al anquilosamiento burocritico de la mayoria de
las Directivas provinciales hasta ese momento. Su empefio y co'mpromiso

generard un proceso de trabajo de reflexidén y debate que, finalmente,

! Los miembros del Collectiu d’educacié de profesores valencianos afiaden a
todo eso la pésima formacién recibida en la Escuelas Normales como lastre para cualquier
compromiso con la innovacién educativa. COL.LECTIU D’EDUCACIO: “La E.G.B.
en Espafia”. En VV. AA.: La ensefianza en Espafia. Madrid. Alberto Corazén, 1975.
pp. 222-223. .

2 ANONIMO: La ensefianza en Espafia. Op. Cit. p. , 141. _

. *® Para conocer las actividades del Colegio de Madrid esti el trabajo de PurLLEs
BeniTEZ, Manuel de: El Colegio de Doctores y Licenciados en Madrid, Madrid. Espasa-
Calpe, 2000.
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alumbrarid la Alternativa Democritica en el terreno de la ensefianza en
confluencia con otros grupos e instituciones que a lo largo de 1975 y
1976 presentan documentos planteando un marco alternativo para la

educacién en Espafia®®.

*¥a en 1970, con la nueva Ley General de Educacién a punto de ser aprobada
en las Cortes, se plantea desde el Partido Comunista 1a necesidad inexorable de una
“tevolucién de la ensefanza” como “parte de la revolucién de estructuras que Espaiia
necesita”. En los llamados “Principios generales para una reforma democritica”
encontramos lo esencial de lo que luego seran las Alternativas para la enseflanza.
Consideran que fa educacién es responsabilidad del Estado, y debe comenzar por garantizar
la escolarizacidén obligatoria y gratuita hasta los 16 aflos — preferible a priorizar I
preescolar por cjcmp16 4-14 afios — creando los centros estatales que se necesiten .y
dotindolos con un profesorado bien formado encuadrado en un cuerpo fGnico de
ensefiantes. Plantean el control estatal de la privada. Deploran cualquier monopolio
ideoldgico en la escuels, sostienen la libertad de citedra, y se oponen a la ensefianza de
la religidn en el horario de clase y contando en ¢l expediente académico. Reclaman la
ensefianza en lengua propia en Catalufia, Euskadi, Galicia y garantias para Valencia y
Baleares, Abogan por la coeducacién y la educacidén sexual v por unas relaciones no
autoritarias profesor-alumito y participacién de éste en la ensefianza. Estin en contra de
la especializacién prematura, defienden las actividades manuales obligatorias en toda la
ensefianza ky la.potenciacién de la gimnasia y los deportes. Por Gltimo, proponen gue
la educacién especial esté a cargo del Estado. DIZ, Juan: “Prélogo”. ANONIMO: La
ensefianza en Espafta: Op. Cit. pp. , 8-9 y los “Principios” en-pp. , 127-152.

¥ Un proceso que arranca con la reunién nacional de representantes de los
Colegios de distrito universitario que se celebra en Madrid los dias 27 y 28 de junio
del1974 y que supone un aldabonazo importante por el documento que generan. “Reunién
Nacional de Colegios de Doctores y Licenciados”. Seminario de Pedagogia. Colegio
Oficial de Doctores y Licenciados Valencia (Septiembre, 1974}, 13-21. En otro contexto
y con otras referencias mas generales, cabe igualmente hacer mencién de las Conclusiones
aprobadas en el Il Congrese de la Formacién en Barcelona en noviembre de 1974. Una
reunién que contd con un muy amplio respaldo y participacion en su organizacién. VV.
AA_: Planificacion Educativa. Barcelona. Nova Terra, 1975. pp. , 7-8. Desde la denuncia
del fracaso de la reforma educativa de la L.G.E., sobre todo por la falta de participacién

social, se plantean una serie de opciones que sirvan como “posible alternativa al sistema
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Con ese marco de referencia, los Colegios siguen trabajando en los
meses siguientes. Bl de Madrid aprueba en su Junta General de 26 enero
1975, con mas del noventa por ciento de respaldo de los 1.500 asistentes,
la apertura de debates del documento “Una alternativa para la ensefianza.
Bases de discusion” con el horizonte de finalizar el estudio en el mes de
junio y de presentarlo a la opinién publica en octubre®®. El de Valencia
tiene Hsto en la primavera “Una alternativa para la ensefianza en el Pais
Valenciano™*. Pero no son sblo los Colegios. El 11 de febrero de 1975
se celebra en Bellaterra una Diada Universitaria de la que surge una
“Declaracié de Principis. Per una universitat nova en una societat
democratica” elaborada por la Assemblea de Professors de la Universitat
Autdonoma de Barcelona®®. El 22 de mayo del mismo afio la Federacién
de Asociaciones de Vecinos de Barcelona, la Federacidn Diocesana de
Padres de Familia, la Institucién Rosa Sensat, la Asociaciéon de Antiguos
Alumnos de la Normal y el Colegio de Doctores y Licenciados presentan

educativo actual”. Asi, defienden una escuela piblica, aconfesional, mixta, gratuita, con
un ciclo nico, con ensefianza en lengua materna y con participacidén en la gestién de
los sectores afectados. “Conclusiones del III Congreso de la Formacién”. Escuela 75 2
(Septiembre-Octubre, 1975), 17.

36 Bl Decano del Colegio, Eloy Terrén, pocos dias después, es citado a declarar
ante el Juzgado de Orden Publico en relacién con las reivindicaciones aprobadas alli
demandando la existencia de las libertades democriticas fundamentales, y durante algunos
dias la policia intimidé a los colegiados que acudian a la sede, GonzALEz YUSTE, Juan:
“Madrid: la asamblea del Colegio de Doctores y Licenciados por la democratizacién de
la ensefianza”. Cuadernos de Pedagogia 3 (Marzo, 1975), 23-24. ¥ Garcia PErez,
Alfonso: “Madrid: Dos alternativas para la ensefianza”. Cuadernos de Pedagogia 6 (Junio,
1975), 39. _

37 “Una alternativa para la ensefianza en el Pais Valenciano”. Escuela 75 1 (Mayo,
1975), 21-26.

328 “Declaracié de Principis. Per una universitat nova en una societat democritica”.
Escuela 75 1 (Mayo, 1975), 19-21.
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un “Documento sobre la problematica actual de la ensefianza™®. Por
altimo, la Declaracién aprobada por la Asamblea General de la X Escola
d’Estiu de Barcelona el 11 de julio “Per una nova escola piblica”, como
documento de trabajo para posteriores discusiones, es asimismo un instru-
mento fundamental en el debate educativo de esos momentos y no sblo

en Catalufia®®. Todos los pronunciamientos buscan definir un marco global

32 “La hora de las alternativas. Barcelona: Documento sobre la problematica actual
de la ensefianza”. Cuadernos de Pedagogia 6 (Junio, 1975), 38-39.

30 “Noticia de la X Escola d’Estiu de Barcelona”. Perspectiva Escolar 4 (Octubre,
1975), 99-101; “La Declaracié de la X Escola d’Bstiu”. Perspectiva Escolar 7 (Maig,
1976),53-54; “Por una nueva escuela piiblica. Declaracién de la X Escola d’Estiu de
Barcelona: documento de trabajo”. Cuadernos de Pedagogia Suplemento n.° 1 (Octubre,
19753, 3211, y “Por una nueva escuela phblica”. En Bozat, Valeriano: Una alternativa
para la enseflanza. Madrid. Centropress, 1977. pp. , 182-208. En esa coyuntura fueron
bastantes mds alternativas las que se plantearon. Ademais de la obra de Bozal resulta muy
ttil la consulta del trabajo de MarTiNgz Martin, Miguel et al.: Alternativas presentadas
al sistema educativo actual: estudio comparado. Barcelona. Seminario de Estudios
Pedagdgicos, Universidad de Barcelona, 1976; el de Rufz OLABUENAGA, ].1.; MARROQUIN,
M. y LaBarra, G.: Ensefianza, elecciones politicas y futuro educativo. Madrid. Narcea,
1977, v-1a aproximacidén sintética de PErREz PrRasco, Alfonso: Op. Cit. pp. , 138-148.
Otros textos no contemplados en esas obras, por ejemplo: O'Marrey, Pamela (coord.):
Anteproyecto de alternativa democritica a la enseflanza. Introduccién de José Sandoval.
Madrid. Cenit, 1977. Y Otano, Luis: La escuela pablica vasca: una alternativa a fa
ensefianza ¢n Euskadi. Bilbao. Adarra, 1978. Las propuestas socialistas pueden verse en
BETE.: La UG.T. y la enseflanza. Prdlogo de Nicolds Redondo. Madrid. Akal, 1976,
v Equiro “Jaive VERA”: La alternativa socialista del P S.O.E. Madrid. Cuadernos para
el Didlogo, 1977, el capitulo “Enseflanza y socialismo” de Luis Gémez Llorente,
pp. , 107-136. Posiciones préximas al P. C.E. se encuentran en MARTINEZ PEREDa,
Fernando; PorTELA, Paloma y O'MALLEY, Pamela: La ensefianza ante un futuro democritico.
Madrid. Ayuso, 1977, en especial la parte III “La ensefianza ante un futuro democritico”
pp- , 167-204. La posicién del P. T.E. puede verse en Parazueros, Enrique v Riaza,
Miguel: Cambiar la ensenanza: un sistema- educativo, democritico y cientifico para los
pueblos de Espafia. Madrid. Manifiesto Editorial, 1978. pp. , 71-245. Asimismo en la
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de cambio que les lleve a superar las respuestas a corto plazo marcadas por
la incesante conflictividad y lucha en la ensefianza. Son conscientes, sin
embargo, de que para que “una renovacidén pedagdgica pueda darse son
necesarias unas condiclones sociopoliticas nuevas, con libertades demo-
craticas. En este marco, el movimiento renovador general serd impulsado
colectivamente por los ensefiantes conjuntamente con todas las demés
fuerzas sociales”'. El Colegio de Madrid también entiende que “Una
profunda reestructuracién de la educacidén sdlo es posible en el marco de
la sociedad democritica”®?. Desde Cuadernos de Pedagogia, como contra-
punto a la exhortacién de Manuel Fraga: “Dejemos de pedir a las reformas
educativas lo que no pueden dar”, consideran que “Las alternativas para
la educacién y los movimientos de ensefiantes v padres estin, a tientas y
con dificultades, disefiando un sélido proyecto de futuro. Pero sélo podrin
realizarse plenamente, sin mistificaciones ni adulteraciones, en el marco de
una ruptura educativa, paralela a la ruptura politica general que ha de

darnos las condiciones minimas para el ejercicio real de las libertades™ .

perspectiva de izquierda marxista radical el texto de FLEcHA, Ramén; LLorEeT, Catalina
y Garcia, José Miguel: Transformemos la escuela. Barcelona. Vicente Alvarez editor,
1977. pp. . 104-137.'También el de ANava SanTOs, Gonzalo: Una ruptura en la ensefianza,
Valencia. Fernando Torres editer, 1977.

31 “Por una nueva escuela piiblica”. En Bozai, Valeriano: Op. Cit. p. , 206. Asi se
habia planteado por el P. C.E. ya en 1970 al sefalar que “La transformacién. revolucionaria
de la ensefianza que el pafs necesita sélo podra llevarse a cabo tras el derrocamiento de
la dictadura poniendo en juego las energias, la capacidad vy el entusiasmo de las jovenes
generaciones que desplegarin su labor en la democracia vy la libertad”. ANONIMO: La
enseflanza en Espafla. Op. Cit. pp., 152.

2 “Una alternativa para la ensefianza. Bases de discusion”. Escuela 75 1 (Mayo,
1975), 18.

2 “La ruptura educativa (Editorial)”. Cuadernos de Pedagogia 21 (Septiembre,
1976}, 2. TERRON, Eloy: “La educacién de Ia sociedad democritica y la alternativa de

la ensefianza”. Documentacién Sccial 23 (Septiembre, 1976), 65-79.
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El revulsivo social y politico que, como elemento de debate a propdsito
de los problemas de la educacién en Espafa, suponen las Alternativas de
la ensefianza es el resultado de la accién conjunta de diferentes colectivos
con un objetivo comn: una escuela pablica de calidad para todos en una
sociedad democritica. En el movimiento de ensefiantes las preocupaciones
y reivindicaciones de corte mas estrictamente pedagdgico son casi del
todo invisibles hasta la transicidn, y se fijan en la peticién de equiparacién
salarial entre docentes de la enseflanza piblica y la privada, la exigencia

de la adecuada dignificacidén salarial, la demanda de estabilidad para el

334

profesorado, o la reclamacién de contratos laborales™. A juicio de Gbémez

Llorente, “Ideolégicamente el movimiento de trabajadores de la ensefianza
cristaliza en la Alternativa, algunas de cuyas ideas basicas fueron apa-

reciendo como articulos de los elementos mas arraigados del movimiento

de ensefiantes de Madrid en diversas revistas a finales de los afios sesenta®?%,

3 Goémez Llorente no duda en afirmar que “El movimiento madrilefic de
enseflantes a lo largo de la década de los afios sesenta es uno de los movimientos de
trabajadores mis tenazmente conducido, y a su vez con mayor hondura de pensamiento,
a nivel politico y profesional”. GOMEzZ LLORENTE, Luis: “Ensefianza y socialismo”. En
Equipo “Jaime Vera”: La alternativa socialista del P. S.O.E. Op. Cit. p. , 108. Sobre el
movimiento de enseflantes puede verse Doz, Javier y PEREz, Magdalena: “El movimiento
de ensefiantes en Espafia”. Zona Abierta 7 {1976), 50-66; Bozar, Valeriano: Una Alternativa
para la Ensefanza. Op. Cit. pp. , 61-88, vy PEREZ GALAN, Mariano: “La Ley General de
Educacién v el movimiento de ensefiantes”. Revista de Educacién N.° Extraordinario
(1992), 311-321. Un debate tedrico interesante acerca de la caracterizacién critica del
trabajo de los docentes, aunque limitada por estar referida de preferencia a Ia ensefianza
privada puede verse en PRIETO, Carlos: “Elementos estructurales para un analisis de clase
de los trabajadores de la ensefianza™. El Céarabo 1 (Julio-Agosto, 1976}, 61-75, y la
contestacién de Bermupo Avia, J.M.:“Los ensefiantes. Criticas para un debate. Respuesta
a Carlos Prieto”. El Cirabo 4 (Enero-Febrero, 1977), 69-89. También FerNANDEZ DE
CasTrO, Ignacio: Sistema de enseflanza y democracia. Madrid. Siglo XXI, 1980.
pp. s 124-150.

3 Gomez LLORENTE, Luis: “Ensefianza v socialismo”. Op. Cit. p. , 108.
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Para el movimiento de renovacién pedagdgica las luchas estrictamente
laborales de los primeros no constituyen, desde luego, su preocupacidn
central. A ambos les une, eso si, su confluencia en diferentes plataformas
— Colegios de Doctores y Licenciados, Asociaciones de Antiguos Alumnos
de Magisterio, Asociaciones de Vecinos, etc... — desde las que articulan
luchas sociopoliticas de signo antifranquista. Asi, el movimiento vecinal
tiene un papel de una gran importancia en el trabajo por la mejora de
la educacién piblica. En los barrios de la periferia de las grandes ciudades
espafiolas, caracterizados por la infradotacién estructural incluida Ia
educativa, con necesidades que cubrir también en el terreno de la educacién
de adultos, tanto por lo_s significativos niveles de analfabetismo como por
el bajo nivel de estudios alcanzado, el debate critico acerca de la realidad
educativa esti bien presente®. Es la confluencia de la lucha de barrios
con el movimiento de enseflantes una vez que, sobre todo desde los
primeros meses de 1975 pero ya con claridad en 1976 y 1977, enriquece
sus postulados reivindicativos y sus movilizaciones con cuestiones no tan
s6lo corporativas y es capaz de hacer llegar a la sociedad la conviccidn de
la necesidad de acabar con el pésimo estado de la ensefianza en el pafs,
la que contribuyé a cristalizar el é_ﬁ(ito de las alternativas en concurrencia
con el compromiso y apoyo que le dan asimismo los colectivos de Ia

renovacién pedagdgica®’.

336 FERNANDEZ DE CASTRO, Ignacio et al.: Barrios en lucha. Madrid. Ediciones Elias
Querejeta, 1976. “La lucha de barrios en la Zona Norte de Madrid”. Teoria y Prictica
1 (Noviembre, 1976}, 16-31. CarBONELL, Jaume: “De la Ley General de Educacién a la
alternativa de la escuela pablica...”. Op. Cit. 245-248.Y Frecua, Ramén; Lrorer, Catalina
vy Garcia, José Miguel: Op. Cit. pp. , 73-81.

37 CARBONELL, Jaume: “De la Ley General de Educacidn..”. Op. Cit. pp. ; 241-
-245. Las propuestas de las diferentes Alternativas tienen una influencia mis que notable
en la elaboracion de los programas en educacién de los partidos politicos en los primeros
afios de la transicién. También es evidente gue una serie de planteamientos bésicos de

dichas Alternativas son asumidos por los partidos politicos de izquierda en sus primeros
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programas electorales. Por ejemplo, es visible el influjo en las bases pedagdgicas de la
Nueva Escuela Pablica que propugna el P T.E. [PALazuzios, Enrique v Riaza, Miguel:
Op. Cit. pp. , 84-89], o se comparten en el P. CE. referentes comunes como Wallen,
Merani, o Vygotsky. [MarTiNEz PEREDA, Fernando; PorTera, Paloma v O’MatrLey, Pamela:
Op. Cit. pp. , 66-121]. Se rastrean asimismo en la posicién de la U.G.T.: “Una alternativa
socialista para la enseflanza” y “Declaracién socialista sobre las enseflanza” adoptada en
el Congreso de la UGT de 1976 [EE.T.E.: La U.G.T. y la enseiianza. Op. Cit. pp. , 29-
47 v 63-71 respectivamente]. Todo el texto de Gémez Llorente — después de todo,
Vicedecano del Colegio de Doctores v Licenciados de Madrid cuando se elabora — es
esencialmente la Alternativa en su critica de la ensefianza autoritaria v clasista, su defensa
de la escuela piiblica y la participacién y gestién democritica de la ensefianza [GOMEZ
Liorente, Luis: “Ensefianza v socialismo”. Op. Cit. pp. , 107-136]. Son posiciones
claramente confrontadas con las que sostienen los partidos de la derecha y Ia Iglesia:
Alianza Populaz, el Partido Popular Democritico, el Partido Liberal en las tres formaciones
que tiene en 1976, la Federacion Demderata Cristiana, la Federacidn Popular Democritica,
o la propia Unidén de Centro Democritico, y con la Federacién Espaficla de Religiosos
de la Ensefianza v la Conferencia Episcopal. Los distintos planteamentos de los partidos
politicos pueden verse con detalle en: EQUIPO DE ESTUDIOS: “De derecha a izquierda.
Los partidos politicos en Espafia. (I)”. Triunfo 699 (19-VI-1976), 36-43; “Los partidos
politicos en Espafia {II). Del centro a la socialdemocracia”. Triunfo 700 {26-VI-1976),
39-45;“Los partidos politicos en Espafia (III). Los socialistas”. Triunfo 701 (3-VII-1976),
33-37; “Los partidos politicos en Espafia (y IV). Los comunistas”. Triunfo 702 {10-VII-
1976), 30-34. Las posiciones especificas sobre educacién del Partido Democritico, de 1a
Federacién Popular Democritica, del P. S.O.E., del B C.E. y del P. T.E. se encuentran
en “Partidos politicos y educacién”. Cuadernos de Pedagogia 19-20 (Julio-Agosto, 1976),
3-22. La posicién en educacibén, presentada de manera amplia, de Alianza Popular,
Unién de Centro Democritico, Convergencia Democritica de Catalufia, Partido
Nacionalista Vasco, Partido Socialista Popular y Partido Comunista de Espafia puede
consultarse en Educacidén y Constitucion. II. Seleccién, introduccién y notas de Juan
Damisn Traverso. Cap. “La educacidn v los partidos politicos”. Madrid. Servicio de
Publicaciones del M.E.C., 1978. pp. , 91-164.Y Ruiz OLaBUENAGA, J.I; MarrROQUIN, M,
y Lamarra, G.: Op. Cit. pp. , 103-147, Buena parte de esos principios también se
asumen por las Centrales Sindicales CC.00., US.O.,, UG.T, CN.T. vy los S.T.Es. La
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El conjunto de propuestas alternativas encuentra un cuerpo comin
que las refuerza en los debates. Buscan definir un modelo de escuela
publica alternativa a la estatal del fracasado proyecto de reforma que
supone la L.G.E. y a la privada subvencionada. Sus demandas comunes
son: escolarizacidn obligatoria y gratuita entre los 4 y los 16 o 18 aiios;
ciclo Gnico de la ensefianza; escuela piblica, laica y coeducativa; enseflanza
en la lengua materna; libertad de citedra de los ensefiantes; control
democratico de la planificacién educativa; gestién auténoma y democratica
de los centros de enseflanza; igualdad de oportunidades en el acceso a la
educacién superior; calidad de la ensefianza y ajustada a las necesidades
sociales; autonomia y responsabilidad de las Autonomias en la ensefianza;
estabilidad laboral y retribuciones dignas para los ensefiantes de un cuerpo
inico. Ese modelo de escuela pablica serd asumido para su discusidon y
difusion en las Escuelas de Verano a partir de 1976, agrupando en torno
a él al conjunto de maestros que ya trabajaba por la renovacién pedagdgica
o estaba dispuesto a incorporarse en la transicidén a ese tipo de tareas y
que, juntos, acabarfan vertebrando pocos afios mis tarde los Movimientos

de Renovacién Pedagbgica.

4, Las Escuelas de Verano y los Movimientos de Renovacién
Pedagogica, 1976-1983

Durante los afios sesenta y primeros de los setenta, al margen de las
instituciones oficiales franquistas, se celebran en Espafia algunas reuniones
de maestros con fines sobre todo profesionales e, inevitablemente, politicos.

Por el testimonio de Marta Mata i Garriga conocemos de la existencia de

posicién de los sindicatos en ese periode se puede ver en “La opinién de las centrales
sindicales CN'T, CCOQ, UGT, USO”. Cuadernos de Pedagogia 29 (Mayo, 1977), 7-16,
y JIMENEZ Jaén, Marta v MarRrRERO MORALES, Manuel: “Historia de los Sindicatos de
Trabajadores de la Ensefianza”. En VV. AA.: Sindicalismo auténomo y asambleario en la
Ensefianza. 25 afios (y mis) de STEs. Madrid. Confederacién de STEs, 2003. pp. 11-68.
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algunas de estas experiencias — asistematicas y minoritarias — que ella
denomina Escuelas de Verano. Asi, habria asistido invitada en 1966 en
Guetaria a una Escuela de Verano de Ikastolas que se celebra por segunda
vez. En 1969 se suspende a causa del estado de excepcidén la Escuela de
Verano de Amorebieta. Ese mismo afio, en el mes de septiembre, un par
de maestros de Rosa Sensat son invitados por Antia Cal a Vigo “en donde
en un abrir y cerrar de ojos se monta una «Escola de Vran»”. Marta Mata
y las gentes de Rosa Sensat mantienen también contactos estrechos y
regulares con Accién Educativa de Madrid; segiin la pedagoga catalana ese
colectivo madrilefio organiza Escuela de Verano en 1972, 1973 y aventura
que tal vez asimismo en 1974°®. En un sentido estricto, es dudoso que
puedan ser asimiladas a lo que supone la propia Escola d"Estiu de Barcelona
que organiza Rosa Sensat desde 1966 como “relectura” de una de las
instituciones mis destacables de la tradicién escolar catalana anterior a la
Guerra Civil, y que para las primeras Escuelas de Verano de la transicién
se convierte en el modelo de formacién de profesores a seguir. Por otro
lado, si dejamos al margen el caso especial de la Escola d"Estiu de Barcelona
y de las situadas en su estela: Mallorca desde 1968, o Lleida desde 1970,
todas las Escuelas de Verano que aparecen en los primeros afios de la
transicion, 1976-1978, son encuentros con un caracter evidente de
plataformas que sirven para dar proyeccidn social a las propuestas pro-
fesionales, pedagdgicas, politicas, o sindicales de los colectivos y grupos
que las organizan o estdn detris dindoles respaldo. Impregnan y dan
sentido a los cursos, seminarios, talleres, mesas redondas, conferencias, pre-
sentaciones de experiencias, e incluso a las actividades mas liidico-festivas
que suelen acompanarlas. Pero de manera especial, esas Escuelas de Verano
offecen una valiosa tribuna a las distintas Alternativas Democriticas a la
Ensefianza que se elaboran en ese mismo momento de arranque de estas

iniciativas de renovacién pedagbdgica. Como ha escrito Carmen de

8 “Conversando con Marta Mata”. Cuadernos de Pedagogia 49 (Enero, 1979), 34.
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Elejabeitia, en las primeras Escuelas de Verano “el componente utdpico
del cambio politico-social fue absolutamente determinante, hasta el punto
de que tanto la renovacién pedagdgica como la puesta al dia de los maes-
tros como profesionales eficientes y modernos, se concibieron en relacién
con una finalidad més importante: la movilizacidén de los maestros y de
los ensefiantes para el cambio”*.

El afio 1976 contempla en toda Espafia el aflorar de una multitud
insospechada de grupos de ensefiantes, ajenos la mayoria de ellos a toda
coordinacidn, que de forma auténoma estaban trabajando desde comienzos
de los afios setenta en la perspectiva de la renovacidon pedagdgica. Lo
hacian en los limites del sistemna y separados de las plataformas legales que
daban cobertura legal y proteccidén a otros colectivos frente a la represioén
franquista a través de la ACIES, los Colegios profesionales, las Asociaciones
de Antiguos Alumnos de la Normal, alguna Asociacién Catolica de Maestros,
o Asociaciones Culturales. Asi, se llevan a cabo la XI Escola d’Estiu de
Rosa Sensat de Barcelona®, y las ya rodadas de Girona, Lleida, Tarragona
y Mallorca®¥, 1a I Escola d’Estiu del Pais Valenciano, la I Escucla de Verano
en Madrid preparada por Accién Educativa mientras que el Colegio Oficial

339 ELgaBEITIA, Carmen de; Redal, Pilar et al.: El maestro analisis de las escuelas
de verano. Madrid. EDE, 1983. p. , 283. Es igualmente cierto que estas Escuelas de
Verano en los inicios de la transicién “con sus largos debates, en ¢l laberinto de los
pasillos, en las reuniones de sus promotores, fueron una colosal declaracidn de principios
en la que quedd plasmada y legitimada una alternativa democritica a la ensefianza”.
Ibidem. p. , 295. En el mismo sentido lo interpreta alguno de los protagonistas valencianos
en la elaboracién de la Alternativa del Colegio Oficial de Doctores y Licenciados de
Valencia. Entrevista a Daniel Gil. Valencia, 7 de agosto de 2003.

#0 Cfr. “Per una Nova Escola Pablica Catalana: declaracié de I'XI Escola d'Estiu
de Barcelona”. Perspectiva Escolar 10 (Novembre, 1976), 2-9.

34 Bassa MARTIN, Ramén M.: “Les Escoles d’Estin a Mallorca 1968-1977". Actes
de les 1l Jornades de Histdria de 1'Educacid als Paisos Catalans. Palma de Mallorca.
Universitat de les Illes Balears., 1978. pp. , 17-23 v “Un moviment de renovacid
pedagdgica: les Escoles d’Estiu de Mallorca (1968-1996)”. L'Arc 5 (1998}, 50-58. .
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de Doctores v Licenciados realiza las “Jornadas de Estudio sobre la Ense-
fanza”, precisamente para discutir su Alternativa. Se organizan la I Escuela
de Verano de Extremadura, la II Semana Pedagdgica de Aljarafe, v en
Galicia la I Escuela de Verano promovida por el Colegio Oficial de
Doctores y Licenciados de Qurense y que se suspende gubernativamente
al segundo dia, y en Ciudad Real las I Jornadas de Renovacién Pedagdgica.
En el Pais Vasco la Asociacién Catdlica de Maestros de Vizcaya plantea una
Semana de Actualizacién Pedagbgica y el Colegio de San Sebastidn unas
Jornadas Pedagbgicas™?. Por tiltimo, en Canarias tiene lugar la I Semana
de Educacidn.

Se puede entender incluso mejor todavia qué es lo que supone esa
increfble movilizacién socio-politica del arranque de la transicién si nos
fijamos en el paradigma y modelo por muchos afios de Escuelas de Verano
y movimientos de renovacién pedagdgica de todo el pais: la Escola d"Estiu
de Barcelona, al decir de Monés “el barometre de les activitats de Rosa

2 Ta Asociacién Catdlica de Maestros de Vizcaya intenta organizar una primera
Escuela de Verano en 1974 que es prohibida pero que si se celebra en los dos afios
siguientes. En 1977, junto con otros grupos de las demds provincias vascas y los Colegios
de Doctores y Licenciados, celebran unas Jornadas Pedagdgicas. A partir de ahi surge el
Colectivo Pedagdgico de Adarra. En su defensa de la escuela pablica vasca quieren
recobrar para el ambito de lo piblico las ikastolas surgidas para la recuperacién del
euskera v la cultura popular vasca, introduciendo la gratuidad, el pluralismo ideoldgico
que nunca tuvieron y el impulso de un cambio sustancial en lo pedagbgico. “Entrevista.
Luis Otano”. [Presidente de ADARRA]. Cuadernos de Pedagogia 89 (Mayo, 1982}, 25-
-28. El tema de la lengua es un factor convergente para unos y otros. El Colegio de
Doctores y Licenciados de Guiplzcoa en el curso 1974-75 reclama al MEC la enseflanza
del euskera en las escuelas dentro del horario escolar. “Educacién. Noticias”, Cuadernos
de Pedagogia 2 (Febrero, 1975), 33. Retvindicacién que confluye con la misma que
plantea la Asociacién Catdlica de Maestros. “Sondeo al bilingtiismo en la escuela. Pais
Vasco. Asociacién Catdlica de muaestros de Vizeaya. Grupo de Bilingiiismo”. Cuadernos
de Pedagogia 4 (Abril, 1975), 7-8. Y “Educacién. Noticia”. Cuadernos de Pedagogia 5
{Mayo, 1975), 46.
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Sensat”*. En 1974 se celebran alli 102 cursos a los que asisten 1.750
personas; en 1975 son 120 los cursos y 2.850 los asistentes; en 1976 se
desarrollan 250 cursos por los que pasan 5.249 alumnos; por dliimo, en
1977 se imparten 350 cursos en los que se matriculan 7.896 personas™.
La movilizacién social y politica que contemplan esos aflos creo que
queda bien reflejada en ese incremento de asistentes de 1976 que casi
duplica el del dltimo afio en vida de Franco. Con datos de 1976 de la
propia Rosa Sensat, el perfil de los asistentes es mayoritariamente de
maestros jovenes, entre 20 y 29 afios; que trabajan en la E.G.B. en escuelas
privadas y cuentan con entre 2 v 5 aflos de experiencia profesional®®. Para
Marta Mata, el comtn denominador de todas las Escuelas de Verano que
surgen en ese momento es ‘la contestacién al abandono franquista de la
escuela, al clasismo y la baja calidad pedagbgica, a su reforma puramente
tecnolbgica; también la definicidn y propuesta de una politica de Escuela
Pablica, de calidad pedagbgica, y el reconocimiento de las caracteristicas
de esta nueva Escuela Privada (sic) relacionadas con las caracteristicas de
los distintos pueblos de Espafia”*¢. Los temas que concitan la reflexién de
los enseflantes y de los militantes politicos y sindicales — lo que se ha
llamado la “oferta utdpica” de las primeras Escuelas de Verano — se centran
en el modelo de escuela puiblica que puede definirse y en el soporte y
contenidos pedagdgicos que deben dar cuerpo a esa propuesta alternativa.

Un asunto en el que la presencia de los planteamientos de la Alternativa

# Mongs 1 PujoL-Busquets, Jordi: L'Escola a Catalunya sota el franquisme. Op.
Cit. p. , 243.

-3¢ Ibidem: p. , 372.Y COMELLAS I NOVELL, Jordi: “Crdnica de la XII Escola
d’Estiv de Barcelona”. Perspectiva Escolar 17 (Setembre, 1977), 39-43.

35 “X1 Escola d"Estin de Barcelona”. Perspectiva Escolar 10 (Novembre, 1976),
51-53.Y ELEJABEITIA, Carmen de; REDaL, Pilar et al.: El maestro... Op. Cit. pp. , 304-
-305.

6 Mata I GaRRIGA, Marta: “Renovacién Pedagdgica”. Vida Escolar 224 (1983),
65.
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es bien visible en estas primeras Escuelas de Verano. En algunas de ellas
sus conclusiones finales recogen sus apartados con pocas modificaciones,
por ejemplo la I Semana de educacién en Canarias; en otras se perfilan
posiciones enfrentadas, en especial en lo que hace al tema de la escuela
privada, entre la demanda de su expropiacidén-nacionalizacidén o su paulatina
transformacién, como por ejemplo en la I Escola d’Estiu del Pais
Valenciano®,

Es una dinimica que se mantiene al margen de la colaboracidén con
la Administracién educativa a pesar de las iniciativas, pocas y erraticas, que
en los primeros afios de la transicién el Ministerio de Educacidn a través
de la Direccién General de Educacidén Biasica pone en marcha. Ademis
del trabajo desatrollado en los “programas renovados” para la E.G.B., o los
proyectos orientados a la introduccién de nuevas tecnologias multimedia,
se plante6 EDINTE (Programa para el Ensayo y Difusion de Nuevas
Técnicas Educativas) creado en 1977 con el fin de impulsar y divulgar las
innovaciones que se realizan en los centros de E.GB.*#.Y en 1979 una
instruccién de la Direccidn General de Educacién Bisica, en 1z misma
linea de trabajo, establece la creacién de los CEIRE (Circulos de Estudios
e Intercambios para la Renovacién Educativa), asimismo de escasa actividad

y limitada financiacidén en los tres afios siguientes®”. En gran medida, la

7 “Escola d’Estiu de Barcelona, 1978”. Perspectiva Escolar 27 (Setembre, 1978),
55-57. Ruiz OLABUENAGA, J.I.; MARROQUIN, M.,; ¥ LaiBARRA, G.: Op. Cit. pp. , 240-243.

8 Ta financiacién del Programa se canalizaba a través de los presupuestos del
INCIE hasta su desaparicién en 1980. A partir de 1979 EDINTE se transforma en los
Planes de Desarrollo. de la Innovacién Educativa. Una financiacién Hmitada v, conse-
cuentemente, un nmero escaso de proyectos impidieron una incidencia aceptable, MEC:
Espafia. El desarrollo de la educacidn en 1977-78 y 1978-79. Op. Cit. pp. 9-10 y 14.
Y Costa Rusas, José: “La innovacidén en Educacion General Bisica”. Vida Escolar 215
(Enero-Febrero, 1982), 4-7.

3 REy MAaNTILLA, Roberto: “El perfeccionamiento del profesorado”. Vida Bscolar
224 (1983), 33.
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restringida incidencia de estas iniciativas oficiales tiene mucho que ver
con el rechazo arraigado en numerosos colectivos a la participacién en las
ofertas de formacidén de la Administracién, de los ICEs en concreto.
En realidad, a despecho de las dotes adivinatorias de un conspicuo
ucedista en el Ministerio de Educacién aseverando que las Escuelas de
Verano serfan un “sarampién pasajero”, el movimiento va consoliddndose
paulatinamente. El espontaneismo, improvisacién, voluntarismo e incluso
mimetismo inicial de algunas de esas Escuelas cederd paso, de manera
general en 1979, a propuestas de trabajo mis elaboradas en lo didactico-
profesional y ligadas a los problemas del aula con una importante aceptacién
traducida en el creciente nimero de alumnos inscritos. Lo que demuestra
de forma directa que los futuros maesiros no encuentran todavia en las
Normales un curriculum a la altura de sus necesidades y expectativas v,
en segundo lugar, que los maestros en ejercicio carecen de las oportuni-
dades y. mecanismos eficaces que aseguren su inexcusable formacién-
~actualizacién. En 1979 son ya 30 Escuelas de Verano las que se organizan
con 22.475 alumnos v 1.239 cursos en oferta. Entre los colectivos que las
preparan gana terreno la idea de legalizarse como grupos de ensefantes
signiendo lo hecho por Rosa Sensat en Barcelona, Accion Educativa en
Madrid o Adarra en el Pais Vasco. Los sindicatos UCSTE, FETE y CC.
OO. renuevan su compromiso de apoyo inicial a estas Escuelas aparcado
los dos dltimos afios. El STEI federado en UCSTE esti detris de la
organizacién de la octava edicion de la Escola d’Estiu de Mallorca. El
Movimiento Cooperativo de Escuela Popular sigue siendo un puntal seguro
en la organizacién de la Escola d’Estiu del Pais Valenciano ya por su
cuarta edicidén ese afio, en las Jornadas Pedagdgicas de Asturias que celebran
su tercera edicién, en la Escuela de Verano de Castilla-Leén y en la
Escuela de Verano de la Regién Murciana que cuentan ambas con dos
afios de actividad. Madrid y Extremadura celebran la cuarta edicién de sus
Escuelas de Verano. Es el tercer afio en funcionamiento de las Euskadiko
Pedagogi Jardunaldiak (Jornadas Pedagbgicas de Euskadi) que organiza
Adarra, de las Xornadas do Ensino de Galicia impulsadas por la Asociacién
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Sociopedagdxica Galega, y de la Escuela de Verano de Aragdn que prepara
su Comisién Permanente:;En su segundo afio se encuentra:la Escuela de
Verano de Canarias. Tienen lugar por primera vez: la Escuela de Verano
de Ledn que organiza Adarga, la Escola de Vran de Galicia coordinada por
la seccién de ensefianza de CC. OO, y FETE-UGT, la Escuela de Verano
Ciudad Real-La Mancha instituida por ACIDE, la Escuela de Verano de
Albacete respaldada por el SITRE-USTEC, y la Escuela de Verano de
Sevilla que tiene detrds a la Semana de Pedagogia Popular de Alcald de
Guadaira y la Semana Pedagbgica de Aljarafe. Por Gltimo, desde que la de
Barcelona se descentraliza, estd la red de Escoles d’Estiu de la Generalitat
de Catalunya organizadas por diversos colectivos estructurados de maestros
vinculados a 4mbitos territoriales muy concretos y el apoyo del ICE de
la Universidad Auténoma de Barcelona en muchos de los casos: Escola
d’Estiu de Barcelona (14, entre paréntesis el n.® de ediciones celebradas),
de Girona (5}, de Lleida (10}, de Tarragona (7), de ’Alt Emporda (1), de
La Garrotxa (3), d"Osona (4), del Bages (5), del Penedés (1), de Sabadell
(6), Blanquerna (7), y del Maresme (1). Todas tuvieron como tema general
comin “Catalunya en la Escuela”. El debate en torno a la problemitica
nacional o regional estd asimismo presente en el Pais Valenciano, en Asturias,
Extremadura, Canarias, Euskadi y Galicia. Es una tematica que sigue
englobando, en algunos casos, la discusidn acerca del modelo de escuela
ptiblica y de la necesaria alternativa educativa que la enmarque adaptada
a las necesidades locales’,

En 1980 la progresién continfia v se llega a 39 Escuelas de Verano,
18 en Catalufia vy 21 en el resto del Estado, a las que asisten 24.056

30 “Moural. Escuelas de Verano”. Cuadernos de Pedagogia 54 (Junio, 1979}, 49-52.
Y Cawano, Fabricio y CarBONELL, Jaume: “La renovacién pedagdgica ayer v hoy” y
“Tendencias generales de las Escuelas de Verano”. Cuadernos de Pedagogia 59 (Noviembre,
1979), 4-12 y 14-27 respectivamente, También ErEJADEITIA, Carmen de: Op. Cit.
pp- » 297-344.Y Cawvano, Fabricio: “Crénica de una ilusién no ilusoria”. Apuntes de
Educacién (Mayo, 1983), 7-9. N.° extra sobre “La Renovacién Pedagdgica”.
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alumnos. Se celebran por primera vez las Jornadas Municipales de Peda-
gogia-Ayuntamiento de Mugardos en Galicia, la Escuela de Verano de
Malaga organizada con éxito por el Movimiento Cooperativo de Escuela
Popular, la Escuela de Verano de la Rioja, las Jornadas Pedagbgicas de la
Sierra Sur-El Coronil en Sevilla, preparadas las dos dltimas por grupos de
maestros locales. En Catalufia también tienen lugar por vez primera: la
Escola d’Estiu de Formacid Professional de Catalunya, y las Escoles d”Estiu
de 1"Anoia-Barcelona, Badalona, Terres de I’Ebre, Vallés Occidental y las
Jornadas Pedagbdgicas de Santa Coloma-Barcelona que respalda el Ayun-
tamiento. Este hecho no aislado es una de las notas destacadas de ese afio:
el compromiso de algunas corporaciones que viene a paliar el cese en la
colaboracion econdmica que hasta el momento mantenian algunos [CEs™!.
En 1981 son 42 las Escuelas de Verano organizadas, 16 de Catalufa con
el tema general de “La renovacién pedagbgica en Catalufia”, y 26 del
resto del Estado, con 26.833 alumnos — mayoritariamente maestros — de
los que 11.091 corresponden a las catalanas — 5.098 a la de Barcelona;
2.860 a la VI Escuela de Verano de Madrid; 2.000 a las V Jornadas
Pedagbgicas de Euskadi; 1.500 a la III Escuela de Verano de Sevilla y
1.100 a la VI Escola d’Estiu del Pais Valenciano celebrada en Valencia®?.
Las cifras, después de afios de crecimiento, aun siendo altas, suponen un
cierto estancamiento. Los debates en torno a la escuela piblica, y las
discusiones para enriquecer o adaptar la Alternativa Democrética de la
Ensefianza a las nuevas circunstancias sociales y politicas del pais escasean
mds cada afio que pasa, y se incrementa la demanda y oferta de cursos y
talleres de didicticas especificas lo mds pricticos posibles y de preferencia

en el 4drea de la expresidén®?. En 1982 son 52 las Escuelas que atraen a

1 “Escuelas de Verano”. Cuadernos de Pedagogia 66 (Junio, 1980), 42-43.Y “Escuelas
de Verano, notas generales”, Cuadernos de Pedagogia 71 (Noviembre, 1980}, 6-15.

%2 “Bgcuelas de Verano”. Cuadernos de Pedagogia 83 (Noviembre, 1981), 20-27.

3 “Luces y sombras de las Escuelas de Verano”. Cuadernos de Pedagogia 83
{(Noviembre, 1981), 4-6.
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26.893 matriculados en 2.264 cursos. Casi la mitad de las Escuelas y
alumnos corresponden a Catalufia®*. Finalmente, en 1983 vuelven a ser
52 los encuentros realizados. Junto a los ya totalmente consolidados, ese
afio todavia siguen apareciendo nuevas iniciativas como la I Escucla de
Verano de Almeria v de Granada que apoyan el MCEP y CC. OO,
FETE-UGT, UCSTE y CNT*.

Existe un consenso notable al considerar que las Escuelas de Verano
han tenido una aportacién fundamental al movimiento educativo en nuestro
pais: han consolidado un modelo exitoso de formacién permanente
asentado en la ligazdén entre teoria y prictica, participativo, de amplia
oferta, sostenido en el tiempo, descentralizado, y autoevaluado; se han
constituido en un foro generador de pensamiento educativo con aporta-
ciones esenciales como la preocupacidon por el estudio del medio, los
métodos de aprendizaje lecto-escritor v la normalizacién lingtiistica, la
incorporacién de métodos activos en el aprendizaje de las matemiticas, y
la valorizacién de las 4reas de expresidn musical, artistica, o fisica; por
tltimo, las Escuelas de Verano han sido generadoras y potenciadoras de
movimiento social tanto porque siempre han abordado los problemas
educativos en una perspectiva sociopolitica global como porque han buscado
trabajar conjuntamente en plataformas con otros movimientos e institu-
ciones sociales, politicas o culturales por mejorar la calidad de la

educacién®s. Y aunque, como ha sefialado Vifiao en otro trabajo incluido

334 “Escuelas de Verano”. Cuadernos de Pedagogia 95 (Noviembre, 1982), 48-57.

% “Mural. Escuelas de Verano”. Cuadernos de Pedagogia 102 (Junio, 1983), 54-61.

36 DARDER, Pere y DoMENECH, Joan: “25 anys d”Escola d’Estiu. Balang general de
les aportacions realitzades”. Perspectiva Escolar 146 (Juny, 1990), 23-26. En ese mismo
namero, CARBONELL L SEBARROJA, Jaume: “Una mirada actual al passat”, pp. , 2-5. MARTINEZ
Bowarg, Jaime: “;Qué son los MRP?”. Cuadernos de Pedagogia 311 (Marzo, 2002), 85-
-89. Entrevistas a Fertin Zurriaga. Valencia, 14 de julio de 2003y Daniel Gil. Valencia,
7 de agosto de 2003.Y ErgjaseiTia, Carmen de: El maestro. Analisis de las Escuelas de
Verano. Op. Cit. pp. , 328-333.
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en este mismo volumen®’, es evidente que, a pesar de todo, los docentes
que van a las Escuelas de Verano son una minoria que, con datos de 1982,
oscila entre el 7.8% si nos referimos al total del profesorado de preescolar,
E.G.B., Bachillerato y Formacién Profesional, el 13.3% si la referencia es
sOlo a los ensefiantes del sector pablico, o el 18.2% si dentro de ese sector
consideramos sdlo los niveles de preescolar y E.G.B. Es, en cualquier caso,
una minoria muy activa, proselitista en sus centros y comprometida en el
doble plano social y pedagdgico®®. Dinamismo social y profesional que
acaba por traducirse en estructuras permanentes de debate, formacién e
innovacién en el marco de los Hamados Movimientos de Renovacidén
Pedagogica.

En 1979 tiene lugar ¢l I Encuentro estatal de Renovacién Pedagdgica
en Almagro, al afio siguiente se refinen en Daroca, en 1981 en Sevilla, en
1982 en San Sebastian y en 1983 en Salamanca. El primer encuentro se
celebra como consecuencia del esfuerzo y llamamiento conjunto gque
plantean Cuadernos de Pedagogia, Guix, Infancia y Aprendizaje, Perspectiva
Escolar y Reforma de la Escuela. Son las gentes que organizan las Escuelas
de Verano y los Movimientos de Renovacién Pedagdgica y el Movimiento
Cooperativo de Escuela Popular (MCEP) de toda Espafla las que participan
en esta primera reunidn: Catalufia, Mallorca, Euskadi, Madrid, Andalucia,

7 Va0, Antenio: “El historiador como artesano. Algunas reflexiones personales

a partir de la prictica intelectual”.
~ % El profesorado de secundaria constituyd una escasa minoria dentro del conjunto
de matriculados en las Escuelas de Verano. En la de Barcelona, del total .de asistentes,
suponen el 18% en 1974; el 14.73% en 1975; el 13.18% en 1976; el 6.94% en 1977,
y ¢l 8.98% en 1978. Cfr. Mongs I Pujor-Busquerts, Jordi: L7escola a Catalunya sota el
franquisme. Op. Cit. p. ; 372, Lo que, en cierta forma, nos permite hablar de un
movimiento de renovacién pedagdgica dinamizado esencialmente por maestros. La triste
escenificacidn de una de sus mayores frustraciones como colectivo: la no consecucién
de su reivindicacién histérica del cuerpo Ginico de ensefiantes que reclamaban en la

transicidn todas las Alternativas.
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Castilla-Leén, Extremadura, Canarias, Aragdn, Albacete, Castilla-La Mancha,
y Murcia. Aunque no asisten, se adhieren los colectivos de Asturias y el
Pais Valenciano. Se trata de vertebrar un proyecto de coordinacidén entre
todas las Escuelas de Verano que, dentro de su heterogeneidad, tienen
como elemento coman “su voluntad de producir un cambio progresista
en la estructura escolar y, de otra parte, su intencidén de integrar la escuela
a la comunidad cultural y al medio en la que se sitda”. A su vez, se
impone la necesidad de coordinar los esfuerzos de todos los colectivos de
Renovacién Pedagbgica, caracterizados por la “independencia de actuacidn,
el pluralismo y la apertura hacia todas las entidades y personas que estén
por un auténtico cambio de las practicas pedagdgicas y de la estructura
escolar en la direccidn de la Escuela Pablica”. Hay una preocupacién
evidente por abrirse con fuerza a la sociedad para recabar su colaboracidn
y apoyo por medio de las Asociaciones de Padres y Alumnos, los Ayun-
tamientos, las instituciones de las Comunidades Auténomas, los Colegios
de Doctores y Licenciados, ICEs, la Inspeccidn y las Delegaciones del
Ministerio de Educacién o las Escuelas de Magisterio, con ¢l doble objetivo
de conseguir una escuela publica, popular, cientifica y laica y de contar
con una formacién del profesorado de calidad y ajustada a ese objetivo.
También cobra impulso la idea de que el “objetivo esencial” de las Escuelas
de Verano v colectivos de Renovacién Pedagbgica es “dar permanencia a
su organizacién y continuidad a su tarea de reflexién, investigacidn,
intercambio y publicacién de resultados”, a través de “grupos de trabajo,
de seminarios o equipos que funcionen a lo largo del afio vy que, a su vez,

enriquezcan las jornadas de verano”®. Se quiere acabar con la estacio-

3% “Documento de las 1 Jornadas estatales de Renovacidn Pedagdgica”. Cuadernos
de Pedagogia 54 (Junio, 1979), 55-56.Y “Documentos”. Cuadernos de Pedagogia 59
(Noviembre, 1979), 24-25.

%0 Ibidem, p. , 55. Sobre el Movimiento de Renovacién Pedagbgica extremerio
puede verse A.P. E-V.E.: “Asociacién Pedagbgica «Escuela de Verano de Extremaduras”.
Cuadernos de Pedagogia 71 (Noviembre, 1980), 18-21. Sobre el Movimiento asturiano:
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nalidad que hasta el momento caracteriza el trabajo de las distintas Escuelas,
y que frustra el avance en la renovacién sustentada a un tiempo en el
debate sobre el trabajo que se realiza y en el desarrollo de las experiencias
en las aulas. Divisa con la que aparece meses antes Reforma de la Escuela,
que “estd convencida de que no hay mias camino para la renovacidn
pedagbgica que el trazado por la tarea continua y creadora de las expe-
riencias’*",

En sucesivos Encuentros se mantienen, en lo esencial, los mismos
planteamientos tanto respecto a la defensa de la escuela pablica y la
necesaria aportacién de propuestas y modelos pedagbgicos que le den
sentido, como en la reflexién acerca de la necesidad de que, manteniendo
la autonomfia, las Escuelas de Verano y los Movimientos de Renovacidn
Pedagdgica refuercen su coordinacién estatal tal y como se plantea, por
ejemplo, en Sevilla en el tercero de los Encuentros®. El asentamiento a
comienzos de los afios ochenta de las Escuelas de Verano con mis expe-
riencia, junto con la creacidén de grupos de trabajo de docentes que se
retnen a lo largo de todo el afio son a partir de ahi las notas caracte-
risticas del Movimiento de Renovacién Pedagdgica: los ensefiantes deba-

tiendo y profundizando en aspectos concretos de la prictica escolar y

Ropricuez Rojo, Martin: “Colectivo Pedagdgico de Asturias”. Cuadernos de Pedagogia
102 (Junio, 1983), 39-43. Para Galicia, Costa Rico, Antén: “O desenvolvemento do
movemento de renovacidn pedagdxica en Galicia”. Revista Galega de Educacién 7
(1988), 3-10. Sobre Castilla y Ledn: Estesan Frapgs, Santiago: “Estudic de un grupo
social de renovacidén pedagdgica. El movimiento de ensefiantes de Castilla y Ledn.
Concejo Educativo”. Historia de la Educacidon 14-15 (1995-96), 433-452.

¥1 ¢Una revista de experiencias» (editorial). Reforma de la Escuela 1 {Noviembre,
1978), 4.

32 COLECTIVO ANDALUZ DE PEDAGOGIA POPULAR.: “IIl Encuentro Estatal
de Escuelas de Verano y Movimientos de Renovacidn Pedagdgica”. Cuadernos de
Pedagogia 79 (Julio-Agosto, 1981), 71.

| 385




extraescolar proyectados sobre realidades geograficas proximas™. Para
Elajebeitia es el momento de paso de las Escuelas de Verano como
“plataformas” que son entre 1976 y 1979 — “correas de transmisién de
intereses ajenos” politicos y sindicales — a “sistemas” con una autorreferencia
precisa®®, Es la paulatina transformacién de Escuelas de Verano a Movi-
mientos de Renovacién Pedagdgica que tienen en la actividad canicular
una mas de sus actividades, si se quiere la mas importante, pero va no la
inica. De hecho, en Catalufia pronto comienzan a celebrarse Escoles
d’Hivern. Es la respuesta que dan los maestros a la necesidad de continuar
con ¢l trabajo de reflexién y debate a lo largo del curso académico, al
tiempo que permite crear una infraestructura minima a la que acogerse
para una deseable organizacidén de los maestros comprometidos con la
renovacidén pedagdgica, y para tener capacidad de interlocucidén con la
Administracién educativa central y autondédmica y con los Ayuntamientos
y Diputaciones.

Fl mismo camino también es observable en Catalufia, donde los
Moviments de Renovacié Pedagogica comienzan a constituirse como
tales a partir de 1980 cuando se crean asociaciones de maestros como la
primera de ellas en 1979 en Girona, el Moviment de Mestres per una
Escola de Catalunya. El paso inicial se da en la reunién de 1981 en Santa
Coloma de Gramenet a la que asisten auto-convocados quince Movimientos

de Maestros. Cuando se retinen en Roses en 1983 lo hacen para debatir

%3 Para Cuadernos de Pedagogia se trata del comienzo de una fase esperanzadora
para la renovacién porque “Escuela piblica y maestros bien preparados s6lo serin realidad
s1 se van consolidando las organizaciones de renovacidn pedagdgica desde la base, si se
implica en sus actividades a'la mayoria de los maestros, sin sectarismos y con rigor, ¥,
finalmente, si se es capaz de confluir con los esfuerzos de otros sectores que tratan
también de cambiar la sociedad”. “Encuentros en la primera fase” (Editorial). Cuadernos
de Pedagogia 89 (Mayo, 1982), 2.

%+ Brrjanrimia, Carmen de: EI maestro, Andlisis de las Escuelas de Verano. Op. Cit.
p. 310.
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en torno a la problemitica de la escuela piiblica, la catalanizacién de la
enseflanza, las relaciones con la Administracidén y la propia definicién de
estos grupos de maestros. Asi, se definen como Movimientos de Renovacién
Pedagdgica, y precisan su estatuto organizativo por una vinculacién
territorial, una coordinacién a través de la Federacién que permitiese
potenciar dambitos de trabajo comunes, autonomia e independencia mutua
y respecto a las administraciones, v una concepcién de las asociaciones
federadas como movimientos que generan corrientes de opinidén y de
accidén con otros sectores y organizaciones. Sera en 1986 en Lleida en sus
IT Jornadas cuando se constituya la Federacié de MRDPs de Catalufia v,
sobre la base del documento «Per una Nova Escola Pablica» elaborado por
la Escola d’Estin de Barcelona en 1975 y 1976, aprueben el suyo propio,
«Document d’Escola Piblicas, que define el modelo educativo al que
aspiran’®,

La consolidacién de los grupos de renovacidn se verd asimismo favore-
cida por la existencia de un conjunto de publicaciones propias que les
permite difundir su trabajo v planteamientos v, a través de la informacidn,
servir como nexo de unién de todos los ensefiantes preocupados por la
renovacién pedagdgica. A comienzo de la década de los ochenta son casi
una docena de ellas. Ocho vinculadas directamente a las Escuelas de
Verano vy tres al MCEP. Se podrian afiadir las cinco revistas de los sindicatos
en educacidn. En 1981 son revistas no comerciales, artesanales en realidad
muchas de ellas, que tiran entre 1.000 y 2.000 ejemplares la mayor parte
— Perspectiva Escolar, 6.890 y O Ensino, 3.000 —, sin distribucién comercial
- excepto la de Rosa Sensat — y modestas en su presencia fisica, no en
sus contenidos que buscan favorecer el intercambio de experiencias e

informacidn, propiciar los debates y argumentar en defensa de una escuela

¥ VV.AA.: Moviments de Renovacié Pedagdgica. Materials 1981-1989. Presentacién
de Marta Mata i Garriga y Joan M. Domenech. Col. “Temes d’Educacié”. Barcelona.
Diputacié de Barcelona, 1990, Aqui se recogen los documentos y resultados de las I
Jornades de Roses en 1983 y de Lleida en 1986.
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phblica y popular para cuyo logro los Movimientos de Renovacidon Peda-
gbgica tienen un papel importante. Perspectiva Escolar desde diciembre de
1974 su n.° 0, a cargo de Rosa Sensat; Al Rebullon de la Escuela de Verano
de Aragdn desde 1979; Andecha Pedagégica que edita el Colectivo Pedagbgico
de Asturias desde el verano de 1980; Boletin Informative de Accién Educativa
que la Asociaciébn madrilefia tiene en la calle desde junio de 1979; Boletin
ADARRA. NAFARROA ceditado en Pamplona por ese colectivo desde
marzo de 1980; Boletin Informativo de la Asociacion Pedagégica Escuela de
Verano de Extremadura en circulacién desde junio de 1980; Escuela 81
publicada desde 1980 por el Colectivo Andaluz de Pedagogia Popular; v
O Ensino, «Revista Galega de Sécio-pedagogia e sbcio-lingiistica» que
promueve desde noviembre de 1980 la Asociacidn Socio-Pedagoxica Galega.
Vinculadas al MCEP estan Colaboracién, Granada, desde junio de 1976 en
su segunda época histérica; As Roladas, Vigo, desde mayo de 1978; y
Escuela Viva, Jaén, desde 1980°%.

El acceso al poder del partido socialista, tanto en las Comunidades
Auténomas como sobre todo en 1982 al Gobierno del Estado, va a gene-
rar tensiones internas en los Movimientos de Renovacidén Pedagdgica. Al
contrario que algunos ministros de los gobiernos de la UCD, la actitud

inicial del Ministerio de Educacion socialista es receptiva a la renovaciéon

*¢ C. de P.: “Prensa pedagdgica”. Cuadernos de Pedagogia 83 (Noviembre, 1981),
7-14. A rtodas ellas pueden afiadirse las revistas sindicales, con tiradas entre los 7.500 y
20.000 ejemplares: La tiza, 1979, de la UCSTE (Unién Confederal de Sindicatos de
Trabajadores de la Enseﬁénza). Los sindicatos federados tienen asimismo sus publicaciones:
All i Oli (Valencia), Eina (Catalufia), Pissarra (Baleares), Eskola Publikoa (Euskadi), y
Escuela Canaria (Canarias}. La FESPE (Federacién de Sindicatos del Profesorado Estatal),
edita Debate Escolar desde 1978; la USO el Boletin FESITE-USQ desde 1980; CC.QQ.
Trabajadores de la Ensefianza, con ese titulo desde octubre de 1978; y FETE-UGT
Nuestra Escuela, en su segunda época, desde noviembre de 1979, D La TORRE, Juan
Manuel: “Revistas educativas sindicales”. Cuadernos de Pedagogia 83 (Noviembre, 1981},
15-18.

388



pedagogica y cargada de gestos de comnsideracién. José Maria Maravall
reconoce muy tempranamente el importante papel jugado por las Escuelas
de Verano y los MRPs, y hace suyo como objetivo el logro de vincular
al profesorado a la renovacién pedagbgica apoyindola de forma adecua-
da’®. El Ministro acude al V Encuentro de Salamanca, y también lo hace
al Primer Congreso Estatal de Movimientos de Renovacién Pedagbgica
que se celebra en diciembre de 1983 en Barcelona. En Salamanca fija una
posicidon muy clara de reconocimiento al papel social y profesional de los
MRPs, al tiempo que defiende un Ministerio democratizado y al servicio
de esos Movimientos. Marca, por fltimo, como tarea prioritaria de su
departamento “potenciar los movimientos de renovacién pedagbdgica (...)
dentro del mas escrupuloso respeto mutuo a la autonomia y a la respon~
sabilidad que nos incumbe a los unos y a los otros”*®. Hay una defensa
explicita de la necesidad de aprovechar el Ministerio el trabajo de formacién

%% en el conven-

y actualizacién de los maestros que realizan los MRPs
cimiento de que el modelo oficial debe ser coincidente con el desarrollado
desde las Escuelas de Verano®.

No obstante, el temor a una posible pérdida de independencia y de
una recuperacién del movimiento por el poder tornindolo inocuo aflora
en bastantes colectivos de la renovacién pedagbgica, al tiempo que no
faltan los que abogan, sin mas, por una colaboracién con el Ministerio lo
mas amplia posible. Toda esta tensidén se superpone ademds a una sjtuacién

que se denuncia desde Cuadernos de Pedagogia: «algunos movimientos estin

% De La TORRE, Juan Manuel: “Entrevista. José Marfa Maravall. Ministro de
Educacién”. Cuadernos de Pedagogia 97 (Enero, 1983), 26.

3% Vida Escolar 223 (1983), 87.

39 “La renovacién pedagdgica vista desde la Direccién General de E.G.B>. Vida
Escolar 224 (1983), 20-27.

0 REY MANTILLA, Roberto: “El perfeccionamiento del profesorado”. Vida Escolar
224 (1983), 34.

389



siendo fracturados por actitudes partidistas, personalismos, intereses politicos
o aprioris excluyentes sobre cuestiones que debieran debatirse amplia v
democriticamente, entre los maestros ¢ interesados». La situacién ha
cambiado v los MRPs deben adaptarse a las nuevas relaciones que pueden
y deben mantenerse con el poder. El riesgo cierto de que, como pasa con
los movimientos vecinales, sean neutralizados no puede, sin embargo,
llevarles a «mantenerse al margen de las ofertas que les puedan hacer, so
pena de condenarse a un testimonialismo sin posibilidades de generalizacién
o de ampliaciény. Para la influyente revista catalana se trata de rechazar
por igual dos simplificaciones en boga: «a que corre alegremente a cambiar
de tercio por un plato de lentejas o por algin silloncito de despacho; vy
la que se enquista en una posicidn numantina por una fidelidad mal
entendida o por sus inconfesables limitaciones»*’!. Esta posicién favorable
a la colaboracién con el Ministerio la sostiene asimismo una figura emble-
matica de la Renovacién Pedagbgica como Marta Mata i Garriga. Para
¢lla, también todo el aparato institucional del Ministerio y las Consejerias
de Educacién de los Gobiernos Autdénomos debe estar al servicio de la
Renovacién Pedagbgica como debieran estarlo las Escuelas de Magisterio
o las Secciones de Pedagogia de las Facultades. Y en la invitacién, “nueva,
insélita”, que el Ministerio hace a los MRPs para trabajar por una escuela
publica de calidad hay que pensar en que un rechazo a la colaboracién
por parte de los MRPs seria ‘muy negativo, porque “El fracaso de esta
relacidén pedida por vez primera, afectaria de raiz a los Movimientos de
Renovacion Pedagdgica actualmente existentes, puesto que en gran medida
nacieron para llenar el vacio del interés de la Administracién. Repetimos:

es comprensible la dificultad de establecer una relacién positiva, pero es

¥ “Cantos de sirena, maestros y algunos errores” (Editorial). Cuadernos de
Pedagogia 108 (Diciembre, 1983), 2. A este respecto recuerdan que el logro de la escuela
puablica en el que estin empefiades los MRPs quiere decir escuela “del pueblo, no sélo
de los maestros”.
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?372 El trato entre la Administracién estatal,

imprescindible establecerla
autonémica, local®™ y los MRPs se produjo finalmente — de “relacién de
amor no correspondido” la califica Fernindez de Castro®* -y, desde luego,
no faltaron las tensiones, los conflictos y los desencuentros, pero tampoco
escasearon, en especial en los primeros afios de los ochenta, las acciones
conjuntas y fructiferas para ambas partes.

De hecho, la Administracidn socialista no tarda mucho en poner en
marcha iniciativas orientadas a potenciar la innovacidn educativa en el
sistema educativo del Estado. Entre 1983 y 1984 establece el marco legal
para la creacidén de centros docentes experimentales en Catalufia, Galicia
y el Pais Vasco. Articula los cauces para subvencionar programas de
innovacién educativa, y para otorgar ayudas a la especializacién y per-
feccionamiento del profesorado que benefician la realizacién de cursos,
seminarios o reuniones de los MRPs de todo el Estado. En agosto de
1983 se reactivan los CEIRE*®, y mas tarde serdn los Centros de Profesores.

Ademis, los principios de la reforma socialista-de la ensefianza contienen

72 Mata I Garrica, Marta: “Renovacién Pedagdgica”. Vida Escolar 224 (1983), 68.

3 En el dmbito local la colaboracién ya se estaba produciendo. La Hegada de la
izquierda a los Ayuntamientos en la transicién, con la implantacién de los Gabinetes
psicopedagdgicos y la colaboracién con los movimientos de renovacidén, fortalece la
implantacidén de estos colectivos en algunas regiones del Estado. “Ayuntamientos
democraticos y renovacién educativa”. Cuadernos de Pedagogia 84 (Diciembre, 1981),
28-80; “Equipos socio-psicopedagbgicos municipales”. Cuadernos de Pedagogia 108
(Diciembre, 1983), 3-22; y tema del mes: “Diez afios de Ayuntamientos democriticos”.
Cuadernos de Pedagogia 176 (Diciembre, 1989), 7-25.

* FERNANDEZ DE CASTRO, Ignacio v ROGERO, Julio: Bscuela piblica. Democracia
y poder. Madrid. Mifio y Dévila, 2001. p., 66. Una visién muy critica de ese acercamiento
puede verse en MARTINEZ BoONAEE, Jaume: “Diez afios de renovacién pedagdgica
organizada: invitacién a una etnografia politica”. En PANiAGus, Javier y San MarTiN,
Angel (eds): Op. Cit. pp. , 337-350.

375 BERNAL, José Luis: “La innovacién educativa; «en busca del tiempo perdido»”.
Cuadernos de Pedagogia 113 (Mayo, 1984), 79.
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¥ y existe una actitud inicial recep-

posiciones fundamentales de los MR Ps
tiva de colaboracién critica. El Secretariado Nacional del Sindicato de
Trabajadores de la Ensefianza del Pais Valenciano aprueba en noviembre
de 1982 el documento “Una politica educativa para ¢l presente”, en él
puede leerse que “pensamos que el programa educativo del PSOE es
positivo y progresista en su globalidad, y ante él tenemos una postura de
aceptacién inicial”*’. Miembros del Secretariado de Nova Escola Galega
escriben que “non estaria de mafs recoflecer que nos grandes planeamentos
doutrinais, na filosofia da Reforma, estan recollidas moitas reivindicaciéns
dos MRPs 6 longo da sta historia. E indudable que, salvo desacordos
puntuais, todos coincidimos nas lifias globais, onde empezan as discre-
pancias & na sfia aplicacidén prictica e deberiamos valorar ata que punto
unha reforma que falla na stia aplicacién queda totalmente descualificada”.
Un rechazo frontal es para ellos hacer juego al inmovilismo mis recal-
citrante®”®, No -obstante no iba a tardar mucho en aparecer el desen-
cuentro con sectores significativos de la renovacidén y el sindicalismo.
Apenas un afio después de la victoria socialista, en septiembre-octubre de
1983, el Secretariado Confederal de la UCSTE concluye que “los
planteamientos de Linea de Accién Sindical propuestos al principio del
pasado curso, en virtud de la valoracién positiva, que en general se hiciera
del programa educativo del PSOE y que se concretd en una actitud de

apoyo critico al mismo y al intento de formacién de un bloque de fuerzas

6 Marta Mata entiende que lo esencial de las propuestas recogidas en los
documentos “Per una nova escola piblica”, preparados en las Escoles d’Estiu de 1975
vy 1976, es visible en la Constitucidén de 1978, la CEPEPC de 1983, la LODE de 1984
v el proyecto de LOGSE de 1990, Mata T (GARRIGA, Marta: “Les profecies quinze anys
després”. Perspectiva Escolar 146 (Juny, 1990}, 29-35.

7 Citado en JiMENEZ JagN, Marta y MARRERO Morares, Manuel: Op. Cit. p. , 62.

38 Arvargz CAsTRO, Xosé v Ramos Robriguez, Xosé: “Nova Escola Galega e a
Reforma”. En Cmo FernAnDez, Xosé Manuel; Daria ConbDe, M.* Dolores; y FERNANDEZ

GownzArez, Reyes (Coords.): Op. Cit. p., 50.
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progresistas que dinamizaran la esperada reforma educativa, no es en la
actualidad igualmente vilida, transcurridos diez meses de gobierno socia-
lista”¥?. Eso sdlo era el principio.

Los problemas internos de los Movimientos de Renovacién Pedagdgica
complican més todavia las relaciones. En el ejercicio de su autonomia, la
celebracidon en diciembre de 1983 en Barcelona del primer Congreso
estatal de MRDPs, fuertemente apoyado por el Ministerio, es un importante
refuerzo institucional para el movimiento que, sin embargo, no puede
ocultar los problemas que comienzan a acumularse en ese momento.
Algunos de ellos son denunciados sin ambages por uno de los principales
impulsores del trabajo de los MRPs. Desde Cuadernos de Pedagogia se
sugieren algunas reflexiones porque «No son tiempos ya de improvisacién
y activismo sin norte». Para ellos, deberian cuidarse tres aspectos bisicos
en el cada vez mayor ntmero de iniciativas y encuentros de formacién en
la perspectiva de la renovacidén pedagdgica: utilizacién de metodologias
activas en los cursos impartidos, autoevaluacién sistematica del trabajo
realizado y de su incidencia en la escuela, v coordinacién del trabajo
porque «Muchos esfuerzos voluntaristas, y algunas inversiones econémicas,
no siempre saben dotarse de recursos eficaces, de medios de difusién o de
capacidad de incidencia en la realidad»*®. A todo ello hay que afiadir un

problema incluso mas grave: una creciente debilidad organizativa motivada

¥ Citado en JIMENEZ JAEN, Marta y MARRERO MoORALES, Manuel: Op. Cit. p. , 62.
Asi: “Los MRPs, que habian negado el pan v la sal, por explicables razones ideoldgicas,
a los intentos de acercamiento 2 sus ideas que habian supuesto, en algunos aspectos, las
reformas emprendidas por los gobiernos de Ja UCD (...) se mostraron ahora mis dispuestos
a entenderse con la nueva administracién”. Rozapa MarTiNgz, José Marfa: “Las reformas
y lo que estd pasando. De cémo en la educacién la democracia encontrd su pareja: el
mercado”. En Rozapa MARTINEZ, José Maria (Coordinador): Las reformas escolares de
la democracia. Oviedo. Federacién Icaria/KRXK ediciones, 2003. p. , 28.

0 “Sumar, restar, multiplicar y no dividir" (Editorial). Cuadernos de Pedagogia
113 (Mayo, 1984), 2.
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por la incorporacidén de no pocos ensefiantes, histéricos de la renovacién
pedagbgica, a los organigramas de la Administracién educativa socialista
en el Ministerio y en las Consejerias de las Autonomias. Pero también a
sindicatos y partidos politicos. Hay testimonios que asi lo constatan para
diferentes regiones del Estado. Referido al caso asturiano esta situacidn se
da a partir de 1982 cuando muchos renovadores freinetistas se integran en
los CEPs y otros en los distintos sindicatos™. Apreciacién que coincide
con Monés en lo concerniente a Catalufia®®, Ferrin Zurriaga introduce
un criterio afiadido a la reflexidén sobre la crisis de los MR Ps en los afios
ochenta. Para él, aquellos movimientos que tenian en los setenta como
uno de sus referentes centrales el logro de la normalizacidn lingiiistica,
caso de las llamadas Comunidades historicas, una vez conseguida desmoviliza
muchas de las energias de esos movimientos™. En cualquier caso, los pro-
pios MR Ps asumen algunos de esos elementos como causa de su debilidad.
En las conclusiones de su X Encuentro estatal en 1988 sefialan como sus
movimientos se ven profundamente afectados por la accién del Ministerio
socialista a causa de la “adopcidén en las leyes de los elementos del lenguaje
y de los objetivos de los Movimientos, ¢ integrar a titulo individual a
algunas personas de los colectivos en sus equipos”*. Serfa, pues, una rela-
cién de amor sblo parcialmente no correspondida. Un hito determinante
en un proceso de lucha por una escuela piblica de calidad en una sociedad
democritica. El fin de una etapa historica fundamental en la renovacién
pedagbgica en Espafia. El comienzo de otra distinta que todavia se estd

escribiendo.

B Garcia, Ana Mari: “Paixon pedagdgica unha visién particular da H.* do MCEP”.
En Cip FernANDEz, Xosé Manuel et al.: Op. Cit. p. , 35.

32 Conversacién abierta con Jordi Monés y Jaume Carbonell en el Intitut d’Estudis
Catalans, Barcelona, 15 de julio de 2003.

* Entrevista a Ferrin Zurriaga. Valencia, 14 de julio de 2003.

4 Citado en FernAnpez pe Castro, Ignacio v Rocero, Julio: Qp. Cit. p. , 69,
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