FRAGMENTOS DA MEMORIA DE UMA ESCOLA IMAGINADA: |

Anténio Carlos da Luz Corrreia
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Em busca de um ponto de encontro...

W Este texto’ constitui-se como um nicho de problematizagio, especifica mas
mo procuraremos demonstrar, no interior de duas linhas estruturan-
pesquisa mais ampla. Esta apresenta-se como o estudo das modalida-

des consntutlvas e de apresentacio do discurso curricular’ em Portugal, numa
_-jperspccnva compdradd éntre o ensino primdrio ¢ o ensino secunddrio liceal em
ortugal entre ﬁnals ¢culo XIX e meados do século XX {1870-1950). As lin-
as estruturantes da pesquisa, a que aludimos, consideram, uma, a
testualidadelintertextualidade dos livios de Pedagogia, Did4ctica e afins, utiliza-
dos na formagio de professores como zona charneira da constitui¢io do discur-
so curricular, e a outra procura inseri-la na andlise e compreensio da interdiscier-
stvidade decorrente dos mecanismos de difusio mundial da escolaridade de mas-
sas, tarefa a que se tem proposto a equipa portuguesa da Universidade de Lisboa
que integra o projecto Prestige.” O que aqui nos abalangamos a fazer é muito
simplesmente um ensaio de problematizacfio, em torno das questdes relaciona-

Discurso cutricular € aqui utilizado enquanto modalidade do discurso pedagégico que se organi-
za em torno dos saberes ¢ das disciplinas escolares ¢ das prdricas escolares relativas ao seu ensino par
patte dos professores e A sua aprendizagem por parte dos alunos.

2 PRESTIGE {Problems of Educational Standardisation and Transitions in a Global Envirenment) é
um; programa financiado pela UniZo Europeia, no quadro do TMR (Tuining and Mobility of
Researchers), que tem como objectivo consolidar redes de investigadores e de centros universitdrios
rio-campo da educacio comparada. A coordenagio estd a cargo da Universidade da Universidade
Estocolmo, participando ainda as Universidades de Bourgogne, Complutense de Madrid,
Humboldt de Berlim, de Oxford e de Lisboa. A equipa da Universidade de Lisboa tem como linha
e br;emagao promover e realizar estudos sobre a génese e o desenvalvimento do models escolar no
contexto luséfono e, por isso, tem procurado associar-se 4 Universidade Eduardo Mondlane
(Moc;amblque} e & Universidade de S, Paulo (Brasil). Neste dltimo caso, estd j4 em curso um pro-
grama financiado ao abrige do convénic ICCTI-CAPES (texto constante da contracapa des
adernos Prestige).

PRESENGAS DE ESPANHA NOS LIVROS DE FORMAGCAO -~ -

DE PROFESSORES PRIMARIOS EM PORTUGAL (1920-1950) . . -
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das com a constituicio do infertexto e da intertextualidade do discurso pedagé-
gico e curricular interveniente na formagio de professores, tomando como
ponto de partida a referéncia explicita a obras e autores espanhéis ou a tradu-
cBes para castelhano de obras de outras nacionalidades constantes nos referidos
livros pedagégico-diddcticos num perfodo cronolégico circunscrito (1920-

1950).

A referéncia 4 autoridade de outros textos e autores é um dos dispositivos
estruturantes do conteddo e da economia discutsiva dos livros pedagégico-
didécticos para formacio de professotes, embora essa remissao nem sempre seja
totalmente visivel ou assumida. Esta caracteristica decorre da natureza da gene-
ralidade das realizacGes da cultura escolar, por um lado, e pelos requisitos for-
mais a que obedecem materiais vocacionados para serem utilizados na forma-
¢do institucional dos futuros professores, por outro. Em Portugal, o termo con-
sagrado pelo uso para caracterizar este tipo de obras foi durante muito tempo
o de compéndio o qual, por definigio, é elucidativo quanto ao seu teor: “resu-
mo de doutrinas; sintese, sumdrio, ep{tome, compilacio; sintetizagio, concen-
traio.|| Obra, livro que contém esse resumo € que serve de texto nas escolas”
(Morais, 1961). Os “manuais” pedagdgicos, designagio corrente noutros pafses
(como por exemplo em Franga®) reflectem a tensdo e a ambiguidade que per-
correm 2 definicio da Pedagogia, jd que esta se apresenta mais como “um saber
técnico do que um conbecimento fundamental, na medida em que se organiza
preferencialmente em torno dos principios e das estratégias de ensino” (Névoa,
1994: 203). Esse saber técnico, em torno de cujos elementos constitutivos gira
a representagdo de profissionalidade docente, apela 2 mobilizagio de outros dis-
cursos, de diversas dreas cientificas, ou seja, depende de um algures epistemo-
légico, onde resida{m) o(s) sabere(s) fundamental(ais) que lhe confiram legiti-
midade de imposi¢io como referencial das préticas docentes e dos modelos
curriculares.’ Bernstein, por exemplo, enfatiza que a caracteristica fundamen-
tal do discurso pedagdgico ¢, precisamente, a de se constituir como um dispo-
sitivo de des-localizagio e des-contextualizacio de discursos das localizacBes

Para estes conceitos e outros com eles relacionados seguimos Maingueneau (1989 e 1997).

4 Veja-se, por exemplo, Roullet, Micheéle (2001). Les manuels de pédagogie (1880-1920): apprendre
& enseigniér dans les livres?. Paris: PUR

3 Subscrevemos e enfatizamos aqui o ponto de vista de que “se hd uma palavra-chave a respeirar
nesta andlise ¢ a de incermediagio. Ndo me parece de somenos recordar que ¢ rambém de interme-
diagio que se trata quando se observa ao redor das escolas de formagio de professores, o desenvolvi-
mento de ciéncias aplicadas ¢ da razio metodolégica como ponte (ponto de passagem obrigatdrio,
retomando o léxico de Michel Callon) entre as ciéncias € as priticas, e para as ciéncias ¢ para as
prédticas” (Carvalho, 2001: 3).




originais e da re-localizacio e re-contextualizagio no 4mbito da educagio esco-

Jar, em condi¢Bes totalmente distintas que lhes alteram a natureza e caracrerfsti-
cas iniciais (Bernstein, 1986).

O conjunto dos livros vistoriados em busca de referéncias espanholas repor-
I‘lOdO postcnor a mtrodugao da obngatonedade da frequcncza do

ialmente nas primeiras edigBes, este corpus abarca autores e obras de
caracterfsticas bem d1stmtas Neste trabalho, nio procedemos a uma andlise
aprofundada e sistefndtica do respectivo contetido mas tio sémente  recolha das
referéncias a Espanha como suporte para um levantamento de pistas ¢ possibili-
dades, de duvidas e interrogaces que nos parecem pertinentes e susceptiveis de

no 4mbito da Hiseéria da Educaciio numa perspectiva ibérica.

Os livros considerados foram:

Jodo (1933). Didictica geral. Braga: Livraria Cruz.
ista, Domin 1945). Elementos de pedagogia. Porto: Livraria Figueirinhas
Ferreira, Orbelino Ge J[1954). Diddctica prdtica. Lisboa: A Ninfa de Alvalade
{depositdria)
Gaspar, José Maria & Ferreira, Orbelino Geraldes (1944). Notas de diddctica especial.
Lisboa: B.U. Amaral.
Lage, Bernardino da Fonseca (1945). Diddctica geral da escola moderna. Porto: ]. Reis
& Silvas.
Leitdo, Antnio (1913). Elementos de pedagogia. Coimbra: Franca & Arménio, 22 ed.
Lima, Adolfo (1929). Pedagogia socioldgica. Lisboa: Couto Marting, 10 vol., 2% ed.
Lima, Adolfo (1936). Pedagogia socioldgica. Lisboa: Livraria Escolar Progredior, 20 vol.
Loureiro, Francisco de Sousa (1950). Licoes de pedagogia e diddctica geral, Coimbra:
Livraria Gongalves.
Pimentel Filho, Alberto (1929). Pedologia: esbogo de uma histéria natural da crianga.
Lisboa: Guimaries.
anchard, Emile (1942). 4 pedagogia escolar contemporanea. Coimbra: Coimbra
Editora.
iro, Rafael de Barros (1947). Da capacidade pedagdgica para o magistério primdrio.
Braga: Livraria Crue.
concelos, Anténio Faria de (1923). Ligdes de pedologia e pedagogia experimental.
Paris/Lisboa: Aillaud & Bertrand, 22 ed.
na, Mério Gongalves (1946). Pedagogia geral. Porto: Livraria Figueirinhas.

A ocorréncia de autores e obras espanhdis ¢, como se verd, escassa e fragmen-
tdria. Um ou outro autor ou obra refine vdrias mengdes em simultineo. Mais
vante serd a ocorréncia de autores e obras de outras nacionalidades, que
am objecto de tradugio em castelhano. Alguns autores de referéncia do pano-
a internacional da pedagogia e da educagio sio mencionados a partir das edi-
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A MIRADA DO OUTRO

ces em castelhano, facto que nos chama a atengo para processos de mediagio
cultural desempenhados nio sé por Espanha mas por outros pafses como a
Argentina e o México. Igualmente, sublinha 2 relevincia do trabalho da tradu-
cdo e dos tradutores, da planificagio subjacente a uma polirica edirorial de obras
estrangeiras € A ldgica de tradugio, ndo apenas do ponto de vista da competén-
cia interlinguistica como da negociagdo dos sentidos e adapragdo 4 lingua para a
qual a obra original é vertida. Muitas chamadas tradugées, sio, na realidade,
adaptaces mais ou menos livres, realizadas, umas vezes, por figuras de primeiro
plano no panorama educacional de cada pafs, outras, por nomes de que se des-
conhece qualquer informagio significativa. Finalmente, valerd a pena conside-
rar o acesso a todo este conjunto de obras e autores vertidos em castelhano por
vias ndo directas, ou seja, por relagio directa com Espanha, mas através, por
exemplo, de autores e obras brasileiros, o que sugere a pertinéncia de tomarmos
mais em linha de conra as trocas culturais no contexto ibercamericano .

2
Quem semeia saberes, colhe livros...

A reforma do ensino primdrio e normal de 1901-1902 constitui um marco
indispensdvel na construgio do enquadramento histérico-institucional da nossa
incursdo cirlirgica no universo das referéncias dos livros pedagégico-diddcticos
da formagio de professores. Anténio Névoa chama a atengdo para o alcance do
facto, aparentemente circunstancial, de ser a partir daquela reforma que o aces-
s0 4 profissio docente, no ensino primdrio, se passar a fazer, em exclusivo, através
do curso das Escolas Normais Primdrias.® A defini¢io de um curriculo de forma-
¢do dos professores, o estabelecimento de um plano de estudos sistemdtico e gra-
duado, com disciplinas e conteddos bem delimitados deixa de ser periférico na
produgdo dos professores, enquanto grupo profissional, e torna-se uma pega cen-
tral na intervencio do Estado. A fixagio de uma doutrina e a padronizacio de
conteddos tornam-se nio sé indispensdveis como inevitdveis e os livros de for-
magio pedagégico-diddctica sdo pegas fulcrais dessa transformagio.

Serd aqui que se opera a viragem decisiva na formulagio do curriculo, no
pensamento pedagdgico e no desenvolvimento dos saberes para a formacio
docente. Fica aberto o caminho para o triunfo dos modelos de desenvolvimento
mental da crianga por etapas e a construgio de merodologias que combinam a
idade mental com o contetddo e formato de apresentacdo das matérias escolares
representados como susceptivels de serem mais adequados a esse desenvolvimen-

6 “En instiruant Pobligation de suivre le comrs normal, la Réforme de 1901 constitue un fait capi-
tal du processus de professionalisation de Factivité enseignante au Portugal” (Ndvoa, 1987: 652).




to. A organizagio sequencial dos programas, repartida pelos anos de escolarida-

de que todos os alunos devem percorrer proporciona o terreno fecundo para a
grande alquimia pedagégica das primeiras décadas do século XX. Com efeiro,
rompe com a indeterminacio da duragio da escolaridade elementar,” consagra
uma duragio padrio e estabelece uma bitola para a classificagio dos alunos,
quanto s tespectivas aptiddes escolares. A combinagio da idade com o dominio
das matenas"do programa do ano que “naturalmente” a crianga deve frequentar
{tendg.em conta a idade de inicio da escolaridade) ganha foros de cientificidade,
estabelece controlos i rtermédios no percurso escolar e antecipa o surgimento da
repetem:la como critério para determinagdo da “anormalidade” do aluno. Pela
i térios «ObjecthOS» e com base cientifica para perseguir a meta

ca. A periodizagio ‘proposta toma em consideragio critérios de designagio for-
mal-das disciplinasie’do seu posicionamento no plano de estudos dos futuros
professores primdrios. Assim, estabelecemos os seguintes 2 momentos: a) O
segundo momento situa-se entre a reforma do ensino primdrio de 1911 e a sus-
pensio do funcionamento das escolas do magiseério primdrio em 1935.
Conquistada a defini¢do e normalizagio da fun¢io docente, estabilizado o mode-
lo organizacional de escola que enquadra e define a intervengdo profissional do
professor, opera-se uma inversio dos termos em fungio dos quais o professor se
assume, isto ¢, deixa de ser a escola que se realiza 4 imagem do professor para ser
este a definir-se em fungao do tipo de escola em que desenvolve a sua activida-
de. A crianga adquire uma centralidade estratégica na legitimaciio das propostas
definidoras do modelo organizacional de escola. Algumas das subdivises do
rograma inicial de Pedagogia ganham autonomia, destacam-se dela, enquanto
utros contetidos se lhe agregam. b) O terceiro momento inicia-se num momen-
. em que ainda estd em vigor a suspensio das matriculas nas escolas do magis-
o primdrio, decretada em 1936. Porém, por reconhecer-se que comeca a

Recorde-se que até 1894/1896 mas, sobretudo, até 1901, competia ao professor determinar o
momento em que o aluno estava em condiges de enfrentar o exame que culminava a realizacio da
scolaridade elementar. Nio havia, portanto, uma previsibilidade do nimero médio de anos para
formar um aluno, o que se tornava muito perturbador em termos de administraggo escolar e trata-
mento estatistico.

8 Cf acerca desta temdtica Fancher, 1985 e Pinell, 1995.

NACIONALISMOS DE ESTADO
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haver escassez de professores diplomados, ¢ legislado um conjunto de solugbes
expeditas para “fabricar” novos professores através, entre outros de um exame de
aptiddo pedagégica ou de um exame de Estado (cf. dec.30951 de 10.12.1940).
Este aspecto ¢ importante pois que os manuais desta altura referem expressamen-
te a sua vocagio de responder s necessidades de prover s necessidades imedia-
tas dos candidatos a exame para professor primdrio. Quando sio reabertas as
escolas do magistério, os respectivos programas jd revelam alteracdes de fundo
significativas que perdurario até 1974. E o periodo da afirmagio peremptéria da
Diddctica como dimensio privilegiada da pedagogia na escola.

3

Dois fragmentos discretos das relacbes com Espanha
na drea da pedagogia escolar

Coleccionemos agora alguns fragmentos de memdria histérica, da existéncia
de relacionamento entre comunidades e figuras pedagégicas portuguesas e
espanholas, para tentar surpreender as possibilidades de contacto tanto com
autores ¢ obras espanhéis como, e sobretudo, de obras, autores e correntes de
ideias de referéncia no pensamento pedagdgico europeu e americano. Nio exis-
te necessariamente relagio alguma entre os exemplos referenciados. O que inte-
ressa aqui é questionar alguns eventos e situagtes pelas possibilidades de inter-
cimbio, de contacto e, principalmente, de acesso a outros discursos de referén-
cia, através da intermediagio linguistica e cultural espanhola. A metodologia a
utilizar assemelha-se muito 4 da caixa de areia dos estrategas militares ou dos
investigadores policiais que vo colocando bandeirinhas ou sinais coloridos para
localizar as acgdes do inimigo ou dos criminosos e, a partir do conjunto desses
elementos discretos e dispares, ensaiar a detecgio de padrées de comportamento
que permitam antecipar e prever as novas ocorréncias. No nosso caso, trata-se de
coleccionar informagdes dispersas sobre figuras e factos que remetam para o con-
tacto das culturas pedagdgicas escolares dos nossos dois palses e exercitar conti-
nuamente 2 visibilizagio dos trilhos dos quais apenas vislumbramos pontos iso-

lados.
3.1
Fragmento Primeiro

No “Prélogo” da 22 edigdo (1871) dos Elementos de pedagogia para servirem
de guia aos candidatos ao magistério primdrio, os autores, José Maria da Graga
Afreixo e Henrique Freire, ao apreciar o acolhimento feito 2 12 edi¢do {1870) do
seu livro, referem nfo apenas a reacgo favordvel de alguns periédicos espanhdis
como ainda a respectiva tradugdo para castelhano e adopgio para uso na Escola
Normal de Granada.O que leva a que este livrinho, feito para servir de elemen-



to de preparagio para os exames do concurso ao magistério primdrio, onde
haviam sido recentemente introduzidos alguns itens de Pedagogia aos quais os
candidatos deveriam saber responder’, merega referéncia em alguns periédicos
espanhdis e até a adopg¢do numa escola normal do pais vizinho? Nio sabemos.
Nas 6 edigfes de que temos conhecimento, a tltima das quais em 1882, nio

duz o que outros autores, sobretudo estrangeiros, jd haviam escrito
anto, nomear aigum E provdvel que as referéncias sejam idénticas as
uuhzadas por Anténi o "Francisco Moreira de $4 no seu Compendzo de pedagogia,

0s a identificar sgmente os centros de referéncia e de produgio e as grandes
rentes de circulacio témos dificuldade em percepcionar os circuitos paralelos,
s actores de intermediagio cultural, os processos obscuros e artesanais de apro-
priagio e transformagio das ideias de referéncia no senso comum literato que
organiza as prdticas. Valerd, por isso, defender a ideia da ndo desprezibilidade
destes factores na constituigio de redes de circulagio e transformagio de ideias e
modelos, processo no qual Portugal e Espanha intervém, sobretudo, enquanto
entrepostos culturais, espagos de intermediacio entre os grandes centros e circui-
tos internacionais e as dreas de influéncia cultural e linguistica que lhes sio
inerentes.

No ano de 1892, reahza—se, em Madrid, o Congresso Pedagégico Hispano-
ortugues—Amerlcano % Este evento enquadra-se, simbolicamente, na celebra-
40 do quarto centendrio da chegada de Cristévio Colombo 2 América e na exal-
4o da vocagio civilizadora da cultura europeia 2 qual, naturalmente, a ibérica
m particular a espanhola, estavam associadas. Apesar dos factos ndo sustenta-
em a ambiciosa representatividade geogrdfica reclamada pelo congresso, a comi-

f. Correia & Peres, 2000.

10 Dez anos antes, realizara-se o Congresso Pedagégico de Madrid, onde esteve presente uma del-
do portuguesa presidida por José Ancténio Simdes Raposo, director da Casa Pia de Lisboa
rndndez Diaz, 1998: 296).

o}
2
E
Lt
LLE
=}
o
o}
=
2]
—_
=4
Z
o
)
<
=z




A MIRADA DO OUTRO

tiva portuguesa tem algum destaque numa presenga minoritdria de congressistas
nio cspanhéis.” Mais ainda, numa reunido desta importancia,'* onde pontifi-
cam algumas figuras de referéncia do pafs vizinho como Rafael de Labra e
Alcdntara Garcia, € de assinalar que alguns membros da delegago portuguesa
foram eleitos para diversos cargos digrantc as respectivas sessbes, além de, com
Outros, apresentarcm COIMUNICacocs.

Bernardino Machado é a figura polarizadora da participagio portuguesa neste
acontecimento. Catedritico na Universidade de Coimbra, a sua reflexdo pedagé-
gica, nomeadamente, em torno da problematica feminina, j4 fizera com que em
1888 fosse nomeado professor honordrio da Institucién Libre de Ensefianza
{Rosa, 1999: 39). Ele exemplifica a combinatéria de relacionamentos de ordem
pessoal com outros de ordem institucional que podem proporcionar rotinas de
contacto e de intercimbio, através das quais € admissivel considerar que ocorram
processos de divulgagao e difusdo em Portugal nfo apenas de obras e figuras da
pedagogia espanhola mas de tradugdes espanholas de rextos estrangeiros de refe-
réncia. E a convite de Bernardino Machado que Alice Pestana (Caiel) escreve
para o Congresso Hispano-Portugués- Americano a comunicagio intitulada “O
que deve ser a instrucgio secunddria da mulher?” sendo ele mesmo que a apre-
senta (Rosa, 1999: 64). A colaboragio entre os dois continua, ou mesmo refor-
ca-se, apds o casamento daquela com Pedro Blanco Suarez, circunstincia que a
leva a ir viver em Madrid, onde, tal como o marido, ensina na ILE.

3.2
Fragmento Segundo

Enrre o Verao de 1930, ocasiio de uma visita de alunos normalistas da Escola
Normal Primdria de Sevilha 2 Fscola Normal de Lisboa'4, e Fevereiro de 1952,
data da publicacio na Educagio™ do artigo «Sobre estaistica aplicada 4 pedago-
gia», da autoria de Antdnio Onieva, inspector do ensino primdrio em Madrid,

11 De acordo com Narciso de Gabriel e M2 Dolores Candedo Gunturiz, em 2475 congressistas,
51 eram portugueses e G0 pereenciam a paises da América do Sul (Gabriel Ferndndez 8 Gunruriz,
1988: 364).

12 “Pregidido por Rafael Maria de Labra, es el primer congreso pedagdgico de cardcrer interna-
cional que se celebra en [z historia de Espafiz” (Herndndez Difaz, 1998: 296).

13 Cf a este respeito a nota 10 na pdg. 35 de (Rosa, 1999) onde sio referidos Bernardine
Machado, Pinheiro Chagas, Cincinnato da Costa, Ramalho Ortigio, Teixeira Bastos, Simdes
Raposo, entre outros; ver igualmente Herndndez Diaz (1998: 297). Em nenhum deles, todavia, é
feita meng@o ao trabalho de Luiz Filipe Leite, Do ensine normal em Portugal, que ostenta no rosto
a indicagio de ter sido elaborade no 4mbite do Congresso Hispano-Portugués-Americano {Leite,

1892).



nio existe relagio directa alguma. E a auséncia de factos notdveis que € significa-
tiva. Estes dois acontecimentos remetem para rotinas de contacto e intercimbio
entre escolas de formacio de professores primdrios, nio sé entre as de Lisboa e
Sevitha como muitas oucras, que, por pen:encercm aos habitos do quotidiano, se
tornam tio “naturais” quanto “invistveis”. Relagoes epistolares entre professores
'_dos dois pafses geradas por lagos de amizade, pedidos de elaboragio de
artigos sobre determmadas temdticas 530 reglstos que se deslocam para zonas de

pCSSOS.lS

Num dos s

-dé"proﬁssionalic[ade docente.

Neste periodo, a “invengiio” de uma tradigio conceprual, justificadora da
centralidade da Diddctica Especial no plano de estudos dos futuros professores
primdrios, ainda recorre a figuras emblemdticas de perfodos imediatamente ante-
riores, embora, se observarmos com cuidado, reparemos que o faz privilegiando
obras periféricas ou de aplicacio prdtica especifica, deixando em segundo plano,
as que no seu tempo, participavam da busca de afirmagio da cientificidade das
ciéncias da educagio € marcavam o territério do pensamento pedagégico em

ortugal. Assim é que, o que pontifica de Faria de Vasconcelos sdo, sobretudo,
titulos como a A arte de raciocinar em aritmética ou Como ensinar a ortografia e
le Alberto Pimentel a Simula Diddctica.

... N2o deixa de ser significativo que seja também aos professores de Diddctica
Especial que ¢ atribuida a leccionagio da Legislagio e Administragdo Escolares
Pinheiro, 1996: 65). Da fragmentacio e descontinuidade de um somatério de

* La Fscuela Normal en Accidn, “Pro Excursidn Pedagdgica Por Los Caminos de Espafia y Portugal
atias vifietas de viajes escolares de alumnos normalistas, organizados y dirigidos por el profesor
d Pedagogia de esta Normal de Maestros, Doa Juan Rubio y Carreterd”, Sevilla: Libreria ¢
Imprenta Moderna, 1930.

w2iEducagdo, Boletim Pedagdgico Mensal da Escola do Magistério Primério de Lisboa, ano II,
evereiro de 1951, n°3, pp. 213-223.
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4c[isciplinas que se sobrepdem 2 visio integrada do conjunto do curriculo escolar

ao conhecimento e cumprimento da lei ¢ dos preceitos administrativos, estdo
lancados os fundamentos do modelo de professor, que ndo apenas se preocupa
apenas em dominar o saber da prdtica como, antes de mais, ser um funciondrio
ptiblico exemplar, cumpridor das directrizes superiores e respeitador das hierar-

quias.

Uma parte substancial da bibliografia estrangeira a que era feito apelo para a
organizacio dos contetidos da Diddctica Especial, passava, até 1943, pelos
nomes de A.M. Aguayo, Junquera Mufie, Robert Doturens, Decroly, Montessori
(Pinheiro, 1996: 69), e, presumivelmente, em versoes existentes em castelhano.
Do final dos anos 40 em diante, surgem autores brasileiros como Lourengo
Filho, Theobaldo Miranda Santos, Eduarde Backheuser, Damasco Penna e
outros, que nio sd escrevem como traduzem obras de outras nacionalidades e
organizam colecgBes de indole pedagdgica e educativa.'® Ndo surpreende que
esta seja uma outra via, indirecta, de contacto com autores ou edigdes em castel-
hano, dada a existéncia de maiores trocas culturais pela proximidade geografica
com pafses como a Argentina. Nfo podemos ignorar, por exemplo, o papel ale-
atério das vicissitudes de percursos de vida individuais que, fruto de circunstin-
cias diversas, acabam por ter consequéncias que ultrapassam em muito 0 prota-
gonismo dos seus agentes. Um desses casos exemplares € o de Lorenzo Luzuriaga
que, apds um curto perfodo de exilio em Inglaterra, se instala e ensina na
Argentina, a partir de 1939, onde retoma 2 edi¢io de tradugbes de obras peda-
gdgicas estrangeiras, além da produgio prépria.

4
Para quantas totalidades remete um fragmento?

Num primeiro relance 4 escassa bibliografia espanhola citada nos livros de
formagdo pedagégico-diddctica dos professores, os nomes que vamos encontran-
do sio-nos familiares: Lorenzo Luzuriaga, Fernando Sdinz, Ezequiel Solana,
Domingo Barnés sao os que surgem referidos por mais que um autor portugués.
Outras referéncias sdo feitas mas, em termos de mengio explicita, ndo ocorrem
de modo significativo no conjunto dos livros analisados. No que respeita & cro-
nologia das edigdes, as obras dos autores espanhéis citadas situam-se dominan-

16 Jé em 1931, por ocasidio da publicagio, pela Livraria Educacie Nacicnal de Antdnio
Figueirinhas, da edigio portuguesa do liveo de Edouard Claparéde, Como diagnosticar as aptidges
dos escolares (traduzido por Anténio Leal Janior) Aurea Judite do Amaral chamava a atenglio, no
preficio respectivo, para o esforgo de tradugio feito no Brasil, neste caso de trabalhos de Claparede,
¢ identificava Lourenco Filho como responsdvel por essa iniciativa.



temente em datas que vio até 1936, tornando-se mais esparsas a partir de entdo

ou passam a ser reeditadas em Buenos Aires, por exemplo. Se tomarmos como
critério de andlise, em vez da autoria espanhola, a edi¢do em lingua castelhana,
o contexto geo-cultural torna-se iberoamericano ¢ o acervo de abras a conside-
rar alarga-se consideravelmente pois as versdes castelhanas de autores estrangei-

itul uma evidéncia demonstrativa da rarefaccdo das relagbes
entre os dois paises ibéricos. Os livros para formagio de pro-
endem, de um modo geral, ser um repositério de fontes biblio-

30 dos livros pedagdgico-diddcticos como fonte inica e aconselham ao cruza-
1ento com outro tipo de fontes.

Valerd a pena insistir na ideia apresentada, logo no inicio do texto, acerca de
uma segunda rota de contacto com autores e textos em castelhano. De facto, a
partir da década de 1950, comegam a ter alguma divulgagdo em Portugal os tra-
bathos de figuras brasileiras do campo pedagdgico, como Lourenco Filho,
Theobalde Miranda Santos. Neles, as edigdes em lingua castelhana ocupam um
espago razodvel, nomeadamente, aquelas que decorrem da actividade académica
e Lorenzo Luzuriaga na Argentina, a partir de 1939, onde se exilou na sequén-
ia do desfecho da Guerra Civil de Espanha. Entre os congressos de vocagio ibe-
oamericana dos finais do século XIX, de que j4 faldmos, e os circuitos de pro-
duggo, divulgacio e reprodugio das ideias pedagdgicas num espago ibero-ameri-
o que fala portugués e castelhano, na 22 metade do século XX, existem cer-
ente novos territdrios por descobrir pela Histéria da Educagdo. «
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Tnaxces contrapostas, da escola tradicional 4 escola renovada,
neste caso LEscola del Mar de Barcelona, fundada en 1922.




