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Sin duda, se constata actualmente una crisis de identidad en el rol social vy
una falta de claridad en la formacién de los maestros, cosa que por de pronto no
deberiamos generalizar al conjunto de los docentes. Aunque los maestros tienen
una competencia social oficialmente establecida y reconocida !, no es menos
cierto que los retos de Ia naciente sociedad de la informacidn, el relativismo y la
diversidad cultural, las nuevas demandas socio-econdimicas, la creciente
complejidad cientifico-tecnoldgica, la reduccidn de los nicleos familiares y la
competencia efectiva y creciente de otras agencias y medios formativos y
socializadores, han llevado a asignarle a la escuela y a los maestros unos cometidos
y funciones excesivamente amplios y variados. Asi, podemos contemplar hoy la
diversidad de papeles que se les atribuyen: transmisores, formadores, protectores
de la infancia, moldeadores de personalidades en formacidn...; incluso ¢l papel de
“investigador” (Stenhouse, 1987), o el de "intelectuales”, que deberian desarrollar
un "pensamiento critico” en relacidn con las decisiones profesionales a adoptar en
el dia a dia (Giroux, 1990).

Tantas atribuciones, tantos retos,... a 1los que el colectivo profesional de los
maestros no ha alcanzado a dar una respuesta solvente, viéndose sometido el
oficio de ensciiar, dicho en términos tan queridos para nuestre reconocido Carlos
Lerena, a un proceso de descualificacién. Los maegstros, habiende perdido buena
parte de sus tradicionales funciones sociales 2 que habian contribuido a cristalizar
su posicién y papel como categoria social 3, se encuentran inmersos en una
situacién de ambivalencia de su trabajo y de "incertidumbre valorativa®, tal como
ha sefalado el profesor Agustin Escolano 4, debido a una vivencia de roles en
conflicto 3, ocasionindoles un considerable desgaste profesional, expresado a
través de una sintomatologia que entre nosotros fue categorizada por el profesor
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Esteve como "malestar docente", todo lo cual es, por otra parte y en buena
medida, consecuencia de un procese genealdgico que no ha permitido mis que
construir una figura con un modesto y fragil siaius.

Se concluye que ante un escenario de crisis de las finalidades tradicionales
asignadas a las instituciones escolares, también un cristalizado entendimiento de
los roles de los maestros ha tocado fin, de modo que de piezas claves en el
engranaje social han pasado a ser piczas prescindibles, y es por ello que acucia la
realizacion de una revisidn sobre la figura del maestro y de la maestra de escuela
primaria y atn si cabe una “reconstruccion" de tales figuras. Al caso hay que
sefialar que el estudio de la profesidén/oficio de los maestros ha cobrado un
creciente vigor, llegando a convertirse, en palabras de Antonio Névoa, en un
nuevo "objeto" de investigacion educacional J

Llegados a este punto, nos podemos preguntar con J. Carbonell:

¢"Qué es el maestro: un artesano de la infancia, un técnico de la docencia,
un artista de la formacién, un trabajador de Ia ensefianza, un misionero, un
intelectual, un profesional de la educacién, un semiprofesional ambiguo?" 7
iAcaso, un investigador, un poeta, un arquitecto, un escultor, un jardinero?

La respuesta no es ficil. Serfa una respuesta simple y retérica quedarnos sin
mas con la frase escrita en su dia por J. Rusifiol: “El sefior Guni era un maestro
mds, es decir, otro desgraciado”. El propio J. Carbonell anota que la respuesta es
distinta segiin los tiempos y las visiones ideoldgicas y educativas y atin no solo lo
anterior. A la hora de hablar del concepto y de los significados del magisterio y
mejor del conjunto de los docentes hemos de reconocer que no nos encontramos
ante un sector profesional uniforme; que, al contrario, aparece histéricamente
jerarquizado, fragmentado internamente (catedratico de universidad —
catedritico de instituto — profesor itinerante de escuela rural), con su distinto
acompafiamiento salarial, todo lo que ha venido conduciendo a un prestigio social
dispar, de donde han derivado consecuencias en cuanto a su poder, autonomia y
otras condiciones de trabajo. Diferencias que también se extienden a los maestros
primarios, segin ha sefialado J. Carbonell:

Diferencias de prestigio entre los que ensefian en la escuela rural y urbana; de
autonomia y calificacién entre los maestros de la escuela pilblica y los de ciertas
escuelas privadas; de expectativas y de satisfaccién profesional entre los que educan
a hijos de los ricos y los que se hacen cargo de los hijos de los pobres, etc, (8).

Por ello, tampoco en este caso podriamos dar una respuesta Unica vy sin
matices ante la divergencia bipolar "Practico-Intelectual". En todo caso y con la
preocupacién por "reconstruir hermenéuticamente” el oficio de los maestros
deberjamos ser conscientes del alcance que concedemos a dichos términos, y
examinar también la cuestién desde el punto de vista histérico, en cuanto que de
tal examen podriamos extraer algunos de los rasgos identitarios méds firmes de la
profesién de maestro: en qué condiciones y ¢6mo se produjo la emergencia de tal
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actor corporativo, sus procesos de afirmacién y de autoconciencia, sus momentos
de crisis, la identidad y el imaginario colectivo construido por cada generacion
docente, su deontologia, el ethos configurador de tal profesion, es decir su
conducta social aprendida y su modo de relacién social, o la imagen y las
expectativas sociales (qué se espera del maestro, qué quieren de el los poderes
dominantes, los padres y las madres y los propios nifios).

Un Practico/un Intelectual

Decimos de alguien que es "un prictice” en cuanto que le reconocemos
una competencia profesional, un dominio empirico de reglas pricticas y de
procedimientos técnicos para elaborar algo correctamente. Es 1o que
conmiinmente caracteriza a un artesano al que reconocemos como tal. Sin duda el
oficio de maestro puede tener un ajuste, siquiera parcial, con respecto a la
anterior caracterizacion. Pero dejémoslo aqui por el momento.

{Quiénes son los intelectuales? ;A quienes llamamos asi? Parece que puede
haber un acuerdo para poder distinguir con este término a aquellas personas que
estando en contacto directo, auténomo y explicito, con el munde de la cultura, de
la ciencia y ¢l pensamiento, estin también presentes en los debates sociales,
aportando puntos de vista y expresiones, que son fruto de su conocimiento, y de
su reflexién; personas rodeadas de un cierto prestigio social, a veces de
consideracién elitista.

En tal sentido, estariamos ante un concepto de filiacién contemporinea.
Para el caso hispano asi lo situd Inman Fox al indicar que [a introduccién del
sustantivo intelectual fue debida a la generacién del 1898 2, Justo en el afio en que
el narrador francés Emile Zola intervenia piiblicamente en una cuestién de amplio
alcance politico (el gffaire Dreyfies) con su famoso articulo "Jacusse...!, a través
de las paginas de L’Aurore, haciendo notar asi la figura del escritor literato en
posesion de la palabra que deja por un momento de atender a la creacién de un
mundo literario, para intervenir de modo comprometido en la realidad social y
politica, como protagonisia consciente de [a historia social y alin voz puablica
prestada y solidaria a favor de causas y personas con dificultad histérica de
audiencia pliblica. Con esta intervencion de Zola nacia también en Europa el
concepto actual de "intelectual”,

Es mucho lo que sobre ellos se ha escrito. Se ha tratado de disefar su perfil
¥ al caso se podrian recoger algunos puntos de vista. Entre ellos el de J. Le Goff,
quien al referirse a los intelectuales en la Edad Media dice: “el término designa a
quienes tienen por oficio pensar y ensefiar su pensamiento. Esta alianza de la
reflexién personal y de su difusién en una ensefianza caracteriza al intelectual® 10,
Por su parte, A. Gramsci matizando la anterior posicién, mediante sus escritos de
finales de los afios cuarenta del presente siglo, y luego de afirmar que todos los
humanos podrian ser intelectuales, se refiere a que, sin embargo, "no todos tienen
en la sociedad la funcién de intelectuales”, mencionando asi la funcidn social que
algunos cumplen, conformando una "categoria profesional" que de ordinario es
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"utilizada" por el grupo social dominante a fin de realizar funciones subalternas
que contribuyen a la hegemonia social y al gjercicio del gobierno paolitico por
parte del grupo dominante 11, '

Por su parte, el ya citado Inman Fox alude a los intelectuales como
"pensadores o escritores casi siempre en oposicion al orden socio-politico
establecido, o por lo menos al margen de el" 12, ofreciendo asi otro punto de
vista, quizas un tanto reduccionalista, si lo confrontamos con la matizada y rica
posicidn expresada por Tufidn de Lara, quien se refiere a los intelectuales como
aquellos "cuyo trabajo se realiza mediante actividad mental y reflexiva, que opera
no sobre parcelas limitadas del saber, sino relacionando las adquisiciones del saber
particular con la temética general y la totalidad de aspectos de la vida humana en
una circunstancia histdrica dada"; personas productoras de bienes culturales, con
sensibilidad y voluntad para la captacién comprensiva de fenémenos sociales, ante
los que proponen acciones, mantenicndo una relacién dialéctica entre teoria ¥
practica, en un contexto de enfoque general de la cultura 13,

¢Son por acaso “intelectuales" los profesores? Sin duda, son personas que
tradicionalmente se han dedicado a actividades que requirieron y requicren un
considerable empleo de la inteligencia, en diversos grados, aungue como
categoria profesional su funcion no ha adquirido 1a relevancia social que se asigna
a la categoria de los intelectuales, bien desde el punto de vista de su contribucion
a la hegemonia del grupo dominante, como desde aquel otro referido a las
posiciones contrahegemoénicas. Tampoco desde el punto de vista que sugeria
Giroux en 1990, es decir, los profesores como personas que desarrollan un
pensamiento critico y reflexivo sobre los principios que estructuran su vida
profesional y sus pricticas de aula, con deseable combinacién de la reflexidén y de
la accién, podriamos considerar como intelectuales al grupo profesional de los
profesores y profesoras en su conjunto 14 1o cual no nos habria de impedir
reconocer que, muchos profesores, desde su contacto intimo con tareas
intelectuales, han tenido una notable propensién hacia una presencia e
intervencion social "intelectual", mereciendo ser de tal modo reconocidos,
mientras que en otros casos han desarrollado una prictica profesional reflexiva,
que les haria merecedores igualmente de su consideracién como intelectuales,
siguiendo la propuesta de Giroux.

¢Qué concreciones al respecto nos permite observar algin grado de
revision histérica? Es lo que a continuacidén quisiéramos sefalar.

Rol y Funciones de los Maestros

iCuiles son las imigenes mis queridas para aquellos que podemos
considerar como tratadistas de la pedagogia en cuanto al modelo de docente?
¢Con que rasgos y funciones son entrevistos los profesionales?. En tanto que seria
extensa la némina de posiciones y autores, nos haremos solo cargo de algunas de
ellas, como sintomas de un estado de opinidn a bien seguro extenso.
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Por su fuerza en la realidad educativa decimondnica espafola podemos
acercarnos en primer lugar a las posiciones de Avendafio y de Carderera. Ellos
dibujan 15 un maestro como una persona "justa, buena y dulce”, caracterizado por
su paciencia, bondad y dulzura, de vida pura y de firmeza de caricter, que
desarrolla la inteligencia de los nifios mediante la instruccién, y su naciente
moralidad mediante la educacién, al tiempo que se manifiesta como espejo de
dignidad moral ante la sociedad. Un modelo de fuerte contenido moral,
ensamblado con mimbres pestalozzianos, no exentos en nuestro caso del fuerte
moralismo tradicional del catolicismo hispano; un modelo que también expresan,
entre otros, Pilar Pascual de San Juan 16 y José Maria Santos 17, o Mariano
Carderera quien afirmaba:

"Debe cada uno consultar sus fuerzas, sin abultar ni disminuir las facultades del
estado que se propone abrazar. La vocacidén para este destino se manifiesta por la
modestia en hacer el bien, la resignacién en las dificultades, la aptitud y el celo para
adquirir conocimientos, el afecto a la nifez,... Bl que descubre en si mismo estas
sefiales caracteristicas, el que prefiera una vida decente y sencilla al fasto y la
ostentacion, el que busca el contento interior, mas bien que los intereses materiales,
puede considerarse adornado de las disposiciones necesarias para el magisterio y
estando prevenido contra las tentaciones de la veleidad y la inconstancia lo ejercera

dignamente" 18,

No muy distintas eran las cualidades de un buen maestro senaladas por
Pedro Alcintara a finales de siglo: el amor al estudio, la firmeza de caricter, la
exactitud y €l celo en el desempefio de sus funciones, v el don de ensefianza,
necesitando ademds "una regular inteligencia y con ella una cultura superior a la
que tenga que suministrar a los nifios y suficiente para permitirle alternar
airosamente en sociedad” 12, Para esta "noble y delicada misién" se precisaria
ademais buena salud, modestia, dignidad, prudencia y vocacién, entendida como
conjunto de disposiciones naturales de impulso hacia la profesién de donde
emanaria a su vez el amor hacia los nifios.

Por su parte, Rufino Blanco aludia en 1901 al "buen maestro, sensato y
dulce, que ejerce una paternidad espiritual” 20, posicién de la que no se
distanciaba ni el mismo Joaquin Costa cuando en su "Escuela y despensa” de 1899
contemplaba la ensefianza como nicleo generador de toda accidn social eficaz y al
maestro como “"sacerdote de la nueva religién de la cultura”.

Habrian de pasar bastantes afios alin para ver modificaciones en cuanto a la
imagen querida de los profesores. Es el caso de lo indicado por dos nuevos
tratadistas: Pertusa v Gil y Mufiiz. Para estos, €l maestro deberia ser el alma de la
escuela, que debe saber lo que ha de ensefiar, para lo cual ha de poseer una
cultura general, sélida, seria vy sistemitica, es decir, construida bajo un sistema,
"porque el profesor necesita un concepto unitario del mundo para formar su
propia personalidad, como lo exige la seriedad de su misién", y que permita
obtener un conocimiento sistematico del mundo. El maestro debe también saber
ensefiar mediante la obtencién de una cultura técnica en el sentido pedagdgico. Y
alin "educar” sobre todo a través de su accién y de su conducta” 21,
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Se marca un perfil que se ensancharia en aquel tiempo republicano en que
todo parecia posible. Mis alld de sus rasgos profesionales se buscan cn el profesor
otros valores: "escultor, poeta y arquitecto... que inspira el soplo de vida espiritual
que ha de llevar alma de libertad y empefio de emancipacién en su labor
creadora", pedia para el maestro Eloy Luis André 22, Mientras, Rodolfo Llopis
pedia la revolucién en las conciencias para hacer posible la reforma de la
Humanidad, asignindole tal obra a la escuela y a los educadores, segiin escribia en
su libro Como se forja un preblo, elaborado también al calor de la II* Reptiblica.

De una forma ntenos retorica y mas tradicional se expresaba el Diccioneario
de Pedagogia, editado por Labor en 1936 23, en donde se anota la importancia de
la "predisposicién pedagégica” para el modelaje de los maestros, lo que queria
decir la existencia de un "comportamiento espiritual pedagégico", como un intimo
anhelo de influir sobre otros; la existencia de una personalidad moral y de una
"rectitud instintiva", cuasi innata en la actuacidon pedagdgica, asi como de la
vocacién y amor profesional v de la aptitud para ensefiar y para mantener la
disciplina, lo que se podria resumir 24 en la existencia de un ethos especifico de
los educadores, un efbos profesional, fuente inagotable de abnegacion, de honory
de escrupulosidad de conciencia, que deberia marcar su personalidad ética-
profesional.

Las posiciones de Gil Muniz y de Pertusa y estas recogidas en el
Diccionario de Pedagogia creo que aciertan a dibujar la imagen mas general
deseable para los maestros en los afos finales del primer tercio del siglo XX,
aunque se produzcan derivaciones gue se expresan en posiciones como los de
Eloy L. André o fas de Redolfo Llopis. En cuanto al aspecto mis objetivamente
profesional de su formacién, también durante este primer tercio del siglo se
acentuaron orientaciones acordes con el paidocentrismo y con el activismo. Asi lo
expresaba Bartolome Cossio en su clasica conferencia de 1905 "El maestro, la
escuela y el material de ensefianza" 25;

51 deseais aprender verdadera ciencia de [a educacidn, observad a vuestro alrededor
la vida real, la de todos los dias; estudiad a los padres y a los nifios; apuntad,
comentad, reflexionad sobre los hechos, que ellos os dardn la clave de muchos
problemas educativos y la mis segura norma de vuestra conducta pedagdgica”.

Afios mis tarde, Marfa de Maeztu 26 después de afirmar que la infancia era
un periodo de aprendizaje de la cultura por parte de los nifios y de aprendizaje de
vivir, asignaba al maestro la funcién facilitadora y permeabilizadora entre a
personalidad de cada nifio y el mundo social, para lo cual las Escuelas Normales
habrian de capacitar a los educadores para esta tarea, "reduciendo ios dos
términos a una unidad integral, cuyo eje es la vida del nifio".

Los sucesos bélicos de 1930, el estricto totalitarismo y la mentalidad
nacional-catdlica que inspird la politica franquista, eliminaron de [a imagen de los
magstros espafioles cualquier rasgo de riqueza profesional, alejando los acentos de
libertad y de critica en su fisonomia intelectual.
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Quizds la primera ruptura seria del tradicionalismo y del monolitismo
militarista la podemos localizar en las nacientes escuelas catalanistas durante los
aflos 60. En efecto, el movimiento educativo catalanista que nace en €l contexto
de una pequefia burguesia con "conciencia nacional’, con acentuado amor a la
cultura, con compromiso civico y con creencias catdlicas aperturistas, permite
dibujar también una nueva imagen para los maestros, y no tan nueva si reparamos
que el componente moral de su personalidad tiene una fortisima dominancia:
alguien con vocacidn profesional, que responde a un modelo de militancia cuasi
religiosa, que con su labor, desarrollada con sentido de austeridad, responde 2 una
ética del compromiso y que entiende la ensefianza como un servicio a Ia
comunidad 27,

Otras rupturas, provenientes de otros espacios similares o de medios
catdlicos populares de fuerte contenido social, también en ocasiones desde
imbitos laicos, bajo influencia marxista, irian tomando cuerpo en estos afios,
ofreciendo pues una imagen cada vez menos uniforme y al contrario mis
compleja de los profesores 28, afirmindose crecientemente una imagen
profesional dialécticamente constituida 2 través de una reafirmada posicidn civica,
al entender la renovacién profesional y pedagdgica no sélo como un hecho
técnico-disciplinar, sino como una toma de conciencia que al ir mis alld examina
el propio rol social de los docentes.

Asi o expresaba, por ejemplo, Mario Lodi, uno de los mejores simbolos del
*Movimento de Cooperazione Educativa", alimentado desde la fuente de la
pedagogia freinetiana, al decir:

“Claro estd que habria que admitir que la obra educativa del maesiro serfa estéril si
la circunscribiéramos exclusivamente al Ambito escolar. Precisamente por eso
durante tantos afios hie asociado el compromiso de ciudadano consciente con el de
pedagogo” 29,

Como podemos contemplar en este recorrido ninguna de las dos imagenes
bipolares goza de suficiente predicamento; estamos ante un maestro que en pocas
ocasiones aparece como un intelectual, con formacién cientifica vy pedagodgica
bien trabada y con conciencia de su papel social. Un maestro al que, por lo
general, tampoco se le veia como un buen prictico, lo cual ha llevado a hablar de
una baja profesionalizacién. La otra cara de 12 moneda esta situada en la formacion
recibida: ;para qué y como se les capacitaba?

Formacion y Status del Magisterio

En la Espafia contemporinea le correspondid al Reglamento de Instruccidn
Pliblica de 1821 el sefialar la necesidad de realizar con éxito un examen de
conocimientos por parte de todos aquelios que pretendiesen desempefiar el oficio
de maestro de escuelas piiblicas. El Plan del Duque de Rivas de 1836 y la ley de
1838 permitieron avanzar un tanto la configuracion de este oficio, al regular la
creacidn de las Escuelas Normales y sus ciclos de estudios propedéuticos.
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De todos modos, la reducida instruccién impartida, el control politico-
administrativo de este oficio desde los ayuntamientos, €l escaso e irrcgular sueldo
v la menesterosidad de las generalmente mal [lamadas escuelas primarias, no
contribuyeron en nada a la construccioén de una imagen social positiva de esta
"profesion”, o quizas mejor "oficio”.

La formacién inicial recibida era pobre. El reglamento de Gil de Zarate de
1843 afirmaba en este sentido: "todo lo que no sea estrictamente necesario al
pueblo - a este respecto Gil de Zarate se aproxima a la mentalidad del despotismo
ilustrado - es una excrecencia dafiosa, un defecto". En tal sentido, se hace prevaler
va la imagen del maestro virtuoso, aureolado en su vida diaria por la mediocridad;
alguien en posesién de pocos conocimientos, por otra parte, generalmente
alejados de practicas reflexivas.

En otros términos, "los maestros no debian saber mas que aquello que
debian ensefiar" 30, que era bien corto, y de poca relevancia prictica, y este
planteamiento no registré sustancialmente variacion a lo largo del siglo XIX, como
tuvo ocasion de expresar Gomez Rodriguez de Castro: "Las Escuelas Normales
parten de un curriculo exiguo... Se pensd que serfa suficiente para €l desempeiio
de la tarea de un maestro, con lo que se rebajé el status docente, con graves
perjuicios para el prestigio de la funcién" 31, pensemos que el programa general
de estudios, con ligeros afadidos fue el mismo por espacio de cuarenta afios,
desde el Real Decreto de 20 de Noviembre de 1858, A la hora de determinar los
estudios de la carrera de maestra (Real orden de 14 de Marzo de 1877), a la hora
de reformar la Escuela Normal Central (Real Decreto de 13 de Agosto de 1882), o
a la de habilitar profesores licenciados para serlo de las Escuelas Normales (Real
Decreto de 27 de julio del 1900) muy poca cosa se podria anotar para formar
intelectualmente con alguna seriedad a este profesorado.

Por otra parte, no apreciamos tampoco ninguna materia de estudio
relacionada con la sociedad en ia que iban a ejercer los profesores: ni en las
normas anteriores, ni en el nuevo plan de estudios normalistas de 1903, ni atin en
¢l de 1914, el primero que sin embargo aborda de modo sistematico la formacién
del profesorado. $6lo en el plan de 1931 encontramos una materia con el
siguiente rotulo: "Cuestiones econdmicas y sociales”. Y ello a pesar de que habia
alguna conciencia previa de tal carencia formativa, como en 1902 lo hacia sentir
un pedagogo tan destacado como Pedro Alcantara, al manifestar que "Las Escuelas
Normales deben impartir tanto una cultura pedagégica tedrico-prictica, como una
cultura general, mediante materias desarrolladas con sentido pedagogico" 32,

Por todo lo dicho, una escasa preparacion de Jos maestros, por medio de un
curriculum en extremo simplificado, se convertia en ef primer impedimento para
disponer de un adecuado nivel cultural; carencia que propiciaba el conformismo y
la apatfa, ya que, por otra parte en términos de carrera docente, al depender la
promocién de la antigiiedad, no habia estimulos para perfeccionarse.

Solo el magnetismo despertade durante el corto tiempo de la II* Repiblica
por el desarrollo y la curiosidad cultural y el protagonismo social con que se roded
a la figura de los maestros, alcanzd a favorecer algunos importantes cambios como
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en otro momento habia ocurrido durante la primera Repiiblica portuguesa 33 0a
través de las medidas dictadas tiempo atrds por J. Ferry en Francia, al convertir a
ios profesores en los husares de la repiblica y de la laicidad 34

Entre nosotros, de nuevo, la Dictadura F1anqu1sta empobrecié
extraordinariamente la formacién de los maestros, con la reduccién al minimo de
los contenidos cientificos y la sobrevaloracién de los conienidos morales propios
del ideario nacional-catolicista y de la vivencia del oficic de ensefiar de modo cuasi
sacerdotal, bajo el prisma de la retérica vocacional 33, cuestién ésta que encajaba
bien con aquel sentido de "arte", con el que se rodeaba a la Pedagogia,
connotando su prictica como "savoir faire” innato o "genio". Un sentido asi, en
buena medida desnaturalizado con respecto a lo que habian querido seiialar
tratadistas reconocidos como el ya citade Pedro de Alcintara 36,

De este modo, el nacional-catolicismo produjo, como sefiald Félix Ortega,
un modele de magisterio como oficio ideolégico, controlado por los sectores
clericales, blogueado tedricamente, adoctrinador, con bajo nivel cultural y con
baja estimulacion de la inteligencia, lo que unido a los bajos sueldos, condujo a la
reafirmacion tradicional del escaso prestigio del oficio de maestro.

Se confirma asi como una figura con status modesto y frigil, alguien
distanciado de otros sectores sociales y oficios y profesiones, al tiempo que
aislado como grupo social; alguien a medio camino desde el punto de vista de las
clases sociales, aislado como precio pagado a su "respetabilidad". Maestros que
podian despertar sentimientos de ambigiiedad o de admiracién entre el extenso
campesinado, ya que al estar en posesion de la palabra escrita, los profesores
podian en mejores condiciones establecer la ligazén entre las comunidades rurales
y €l mundo exterior. Maestros que podian mover a menosprecio en los centros
urbanos, al ocupar una posicidn baja en la jerarquia social.

A este respecto, el ya citado Félix Ortega ha indicado que genemlmente los
maestros han procedido de estratos sociales proximos a las clases subalternas,
aunque con la distancia suficiente como para diferenciarse y actuar como agentes
de aculturacion, trasmitiendo cédigos y pautas propios de la clase media,
convirtiéndose en "zona de amortignamiento" entre las capas sociales medias y
bajas 37.

Una Profesionalidad en Cuestion

La profesidon de maestro o de maestra, tan genealdgicamente marcada, se
concibe actualmente como una profesion sociclégicamente ambigua, ante Ia
presencia de rasgos no profesionalizadores.

Si se atiende a que como posibles atributos profesionales se puede hablar
de la competencia (como cuerpe de conocimientos sistematico y especializado
propio, que incluye el dominio de un lenguaje técnico especifico y de
determinadas habilidades y capacidades pricticas), de la licencia o campo de
actuaciéon propio, de la autonomia profesional, de la autorregulacién y control
profesional corporativo, del saber experimental comiin al grupo, o ain de la
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vocacién, con un renovado sentido, la profesién de maestro no reuniria
plenamente ese conjunto de atributos 35, entre otros motivos al no acertar, desde
las instancias formativas, a privilegiar un enfoque profesionalizador critico-
reflexivo, mientras tampoco se cultivaria adecuadamente ni un enfoque practico-
artesanal, ni otro posible tecnocritico-academicista 39.

En su conjunto, los maestros serian malos practicos, por su considerable
desconocimiento de las cuestiones epistemolégicas, de la psicologia del
aprendizaje, de la psicologfa evolutiva y de una didictica formulada con garantias
cientificas 40

Y estarfan también mal capacitados para la reflexidén y el ejercicio
intelectual, a pesar de lo que no deberiamos olvidar o menospreciar el hecho de la
existencia histérica de numerosos profesores y profesoras, maestros y macstras,
que han adoptado una nitida posicién profesional, dentro de la que hemos de
incluir la dimensién intelectual.

Y es que es preciso pensar que mdis alli de la formacién inicial existe la
"experiencia comiin", fuente de cualificacién profesional tradicionalmente
importante y "modo de trasmision y de apropiacién — mediante observacion
directa y ensayo empirico — de las reglas empiricas de la profesién docente” 41,
Es decir, no podemos olvidar que los maestros, y en general los docentes, para la
construccidén de su rol enseftante, de sus sefias de identidad profesionales,
recurren a [a memoria acreditada por la tradicién corporativa 2. Una memoria
que permite instalarse en la tradicién, algo gue otorga perspectiva, que
desempefia una funcién hermenéutica, que asegura una determinada identidad, o
lo que es lo mismo "una cultura profesional que informa los comportamientos de
los maestros como grupo con roles definidos", a través de la interpretacion de las
conductas afirmadas en el tiempo y de su proyeccidn critica 43,

La tesis, sugerente, que matiza, al menos, lo relativo a la mala capacitacién
practica, encuentra su confirmacién en el dmbito de Ia investigacién didactica:
aqui se nos indica que los docentes tienden a aprender més en la prictica que en
términos de teorias, de modo que no siempre las concepciones guian la accion de
una manera ordenada vy comprensiva, A este mismo respecto se afirma que los
docentes realizan su construcciéon del conocimiento (especializado) a través
preferentemente de experiencias de interaccién vinculadas a situaciones diversas
de naturaleza personal, prictica y profesional 44,

Quizds también habria que matizar el alcance del concepto intelectual
aplicado al conjunto de los maestros. Segin o dicho no serian “intelectuales” por
mis que de modo innegable realicen tareas intelectuales y estén en intimo
contacto con un trabajo que pudiendo ser reflexivo propicia que, en diversas
circunstancias, una parte del profesorado pueda ser encuadrado dentro de tal
categoria social. De todos modos es posible que un algo de cautela ante la idea
exigente de profesor como un "intelectual deliberativo, reflexivo y critico” que,
como tal, toma decisiones en las diferentes situaciones del quehacer educativo,
nos devuelva una imagen sometida a un menor rigor, poniéndonos ante una
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profesién "fronteriza", entre artesanal e intelectual, la propia de un mediador entre
los nifios y los adultos, entre la familia y la comunidad, entre la escuela y la
sociedad organizada, gue construye su oficio, como escribié Escolano, a través de
"una combinacitn inteligente entre las tradiciones corporativas aprendidas y la
innovacién creadora".

Nos atrevemos a pensar que 1o encuentran plasmacién estos matices con la
frecuencia deseable, pero €5 posible que I2 memoria de la experiencia exitosa
comun, sometida a la reflexién critica y proyectada hacia el futuro, sea un camino
éptimo para la “reconstruccion” de las sefias de identidad de los maestros en un
tiempo de profundas modificaciones. Al menos, hablamos de una profesién de
s6lidas raices y permanencia en el tiempo, con cristalizaciones histéricas, que es
necesario remover "porque 1os tiempos estan cambiando”.
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