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O sistema educativo portugués é atravessado desde os primérdios do século
XIX até ao fim da Ditadura por um conjunto de transformagdes cuja significagio
importa apreender. Qual é o Ambito do que chamamos «modernidade educativa»
no respeitante & escola portuguesa? Em que medida as continuidades de estrutura e
de prética pedagégica se sobrepuseram aos dispositivos de rotura e de inovacdo?

Tais interrogacdes levantam-se forgosamente a propdsito do tema deste Il En-
contro Iberlco Los caminos hacia la modemzdad educativa en Espafia y Portugal
(1800-1975) . _

Deste percurso comegamos por destacar 0 pen'odo que tem como pontos. de
arranque ¢ de chegada.os anos de 1800 e 1890..0 ano terminal do século XVIII
assinala o comeco da transi¢cdo do Antigo Regime ao Liberalismo, por meio do re-
gresso a um «pombalismo sem Pombal», Servidores. dedicados do ministro de D.
José I, tais como D. Francisco de Lemos, Bispo de Coimbra, e José Monteiro da
Rocha, retomam os comandos da Universidade e através dela apossam-se da Di-
rectoria Geral dos Estudos e Escolas do Reino, a sede do «poder escolar». O ano
de 1890, por sua vez, tomando como marco a criagdo da efémera Liga Patridtica
do Norte, abre caminho ao republicanismo e, mais tarde, 4 1° Republica democri-
tica, 4 qual deveria perdurar até ao golpe militar de 28 de Maio de 1926, Destes
estddios ocuparam-se em primeiro Iugar, numa conferéncia conjunta, Lufs Reis
Torgal e Isabel Vargues, ao passo que Maria Cindida Proenga abordaria o segun-
do periodo assinalado. Anténic Novoa, por sua vez, aceitou o trabaltho de analisar
o campo histérico definido pelo conceito de «educagio nacional», 0 qual se pro-
longa desde os anos 30 até ao Caetamsmo A

DA IDEALIDADE DA UTOPIA A REALIDADE DA POLITICA

A conferéncia proferida por Lufs Reis Torgal e Isabel Vargues, O liberalismo
e a instrugédo piiblica em Portugal (1800-1890), salienta pertinentemente os tragos
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essenciais desse periodo da educacgfio portuguesa. E inegével que o Liberalismo
traz consigo o conceito de Instrucdo Piblica e a sua prética. Estudar-lhe a signifi-
caclio nos diversos contextos em gue se apresenta seria certamente um tema que
exorbitaria dos nossos propésitos, até porque, de facto, a instrucfio cobre um con-
junto muito amplo e diversificado de actividades que excedem o campo restrita-
mente escolar.

Se o esforgo de conceptualizaciio, na centtiria de Oitocentos, € de facto muito
amplo, ndo s30 menos {requentes, nem menos entusidsticos os programas que vi-
sam a sua concretizagiio. Liis Reis Torgal e Isabel Vargues passam em revista al-
guns dos mais relevantes projectos liberais de implantacdo de um sistema de
«Instrugdo Piiblica». No conjunto, a sua manifestagdo documenta o interesse com
que a sociedade portuguesa se interroga acerca do problema, buscando ao mesmo
tempo as solucdies necessérias.

Século da instrucio pitblica e «tempo de professores», este perfodo, como
lembram os dois conferencistas, é contemporineo do primeiro jornal de educacio
(de vida efémera e de escasso contetido) e da primeira associa¢ao de docentes.

Todo este esfor¢o de ideacfio néo terd todavia um desfecho feliz no primeiro
liberalismo. Na hora das decisBes politicas responséveis e nfo das simples opi-
nides individuais, os tedricos portugueses dfio mostras de prudéncia, Como salien-
tam Luis Reis Torgal e Isabel Vargues, a Constituigio de 22, instrumento por
exceléncia de constru¢do de um pais que se pretendia novo, (ou, como entdo se es-
crevia, «regenerado»), contém escassos compromissos em matéria de instrugfo
ptiblica. A que se deve este mutismo? Eis uma questiic que certamente merece
uma investigacio aprofundada e em relac@io & qual a componente financeira deve-
rd ter um peso decisivo.

Como quer que seja, nfo serd com o primeiro liberalismo, conforme dizem
Luis Reis Torgal e Isabel Vargues, que se realizariio em Portugal reformas estrutu-
rais. S6 em 1835 serdo iniciadas as primeiras ac¢Ges conducentes a esse fim, no
encalco da inspirac#io social da revolugio de Setembro. Dessa data em diante, os
dados estfo lancados quanto ao desenho estrutural de um sistema de ensino decisi-
vamente dernarcado do Pombalismo.

Em seguida, ambos os conferencistas percorreram criticamente, embora de
modo sintético, 0s vérios ramos de ensino procedentes da reforma setembrista: a
instrugdo primdria, secunddria e técnica, a educagfo infantil, o ensino universitdrio
€ 0 ensino superior ndo-universitdrio, isto é, o conjunto de institui¢Ges a que cha-
mam «a Universidade que nfio se desejou». Sem divida, mau grado as suas moro-
sidades, o sistema escolar portugués caminha agora no sentido da modernidade.
Entretanto, pergunta-se, &s roturas estruturais implantadas corresponde na realida-
de uma descontinuidade ao nivel dos saberes, da investigagio ou das praticas edu-
cativas?

No concernente aos niveis de ensine mais préximos dos interesses das classes
populares, as reformas concretizadas ficam longe dos objectivos proclamados. Por
exemplo, a tentativa de oficializar o método de ensino miituo, mediante a criagio
de institui¢des de formagio, da concessfio de suplementos de ordenado ou de faci-
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lidades de carreira saldou-se por um malogro. As estratégias docentes conserva-
ram muitos dos tragos e dos suportes didacticos do Portugal antigo, no interior
desses tugiirios que tinham por nome a palavra «escola».

Sob este ltimo aspecto, € significativo o afd de alguns inspectores quanto ao
recenseamento das escolas existentes nas suas dreas de jurisdigdo e 4 situacfo de-
las nos capitulos de higiene, salubridade, condices de trabalho, mobilidrio. A
imagem resultante dessas investigagdes em torno do parque escolar € de um arre-
piante arcaismo. Tais aspectos, alids, serfio objecto de levantamentos mais siste-
mdticos nos anos 60 e 70 do século XIX através de inspecgdes extraordindrias as
escolas publicas e particulares do Reino. :

Um segundo indicador das dificuldades encontradas para concretizar os pro-
jectos educacionais do liberalismo tem a ver com a instalagdo dos liceus, institui-
¢0es que, desde o inicio, se prometiam inovadoras, ligadas &s necessidades da vida
e a0 imperativo de dotar com uma cultura fundamental a «massa» de individuos
que ndo aspirassem aos estudos universitdrios. Apesar de todos os votos de gene-
rosa auddcia, a sua implantagio decorreu lentamente, deixando intactas em muitos
lugares as velhas cadeiras secundérias de latim, de grego, de retérica e de filosofia
criadas por Pombal no século XVIHI. Tradicfio e modernidade ddo-se aqui as mios
em pacifica convivéncia.

No tocante aos liceus ocorre mesmo uma situagio equivoca que pds em causa
a consci@ncia da medernidade entre as classes dirigentes portuguesas. O caso oco-
rre com a mais ambiciosa das reformas deste grau.de ensino no século XIX: a de
1894-1895. Inspirada no pensamento pedagdgico germénico, decorrente de uma
vontade clara de inovagho e de rotura que merece o elogio de Hermann Schiller,
ela assentava também num autoritarismo e directivismo pedagdgicos que provoca-
ram a ira do republicanismo. Como notou Maria Cindida Proenca, intrigante si-
tuagio a de uma reforma que nos aproximava da modemidade educativa e que foi
no entanto rejeitada pelos sectores politicos e pedagdgicos que mais se reclama-
vam desse valor.

Reformas sucessivas, sectona1s e globals continuam a projectar-se € a recla-
mar-se, todavia, até finais do século. O processo, como acabamos de ver, nfo € li-
near nem isento de equivocos, Algumas dessas reformas, escrevem Lufs Torgal e
Isabel Vargues, «terdo bastante significado em termos de inovagio, mas outras
representarfo simples acertos pontuais ou até meramente formais, ou serdo mesmo
contra-reformas.»

No planoc do controlo politico é sem divida questdo relevante a do centralismo
e corporativismo, ou seja, para usarmos a expressio dos autores que vimos apre-
sentando, «o problema da organizagéo politico-administrativa do ensino». Tal pro-
blema & encarado em termos de conflito de poderes, questio que atravessa todo o
século XIX, desde os seus alvores até ao ocaso. Questfo a aprofundar, conforme
também observam Torgal e Vargues, a sua andlise serd tanto mais reveladora
quanto mais se realizar na perspectiva da histéria social.

Como avaliar sinteticamente o resultado da politica educacional oitocentista?
Em termos de instrugiio piiblica, sustenta-se em conclusfo que se passa em Portu-
gal «de uma utopia a uma pritica confusa».
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De facto, 4 medida que o século XIX vai transcorrendo, sobe de tom a critica &
politica educativa mondrquica. S&o vérias e contundentes as demincias da situagdo
angustiante das escolas e dos professores, sobretudo quando comparada com a de
outros paises europeus ou com a dos Estados Unidos da América. Ao mesmo tem-
po, a instrugfo plblica é concebida como instrumento de progresso econdmico,
qualificada como garantia do retorno a um glorioso passado, a uma renascenga
que nos devolveria ao forum dos maiores na Buropa culta, do qual terfamos com-
partilhado antes da «invasfio» dos Jesuitas e da Inquisicfo, presumiveis favtores da
nossa desgraca. Vista a esta luz, a educag@o torna-se pomo da discordia politica,
em que o tema da laicidade ganha contornos bem definidos, bandeira programética
apontando um futuro promissor.

Até€ que ponto, contudo, esses projectos e preocupacdes eram verdadeiramente
partilhados pela sociedade portuguesa? Até que ponto, pelo contririo, a escola pu-
blica se limitou a ser um sonho (utdpico) da classe dirigente e de algumas organi-
zaghes operdrias de vanguarda, (sem esquecer a Maconaria, que congregava por
vezes fracgdes de ambos os sectores), sendo ao invés um pesadelo para os trabal-
hadores dos campos e das fdbricas, para quem o contributo econémico dos filhos
era condicfo de sobrevivéncia?

Ao longo do século XIX nfo se pode afirmar, certamente, que nada tenha mu-
dado na soc1edade portuguesa. Mas como modernizar a educagdo numa sociedade
que, em grande parte, se mantinha quase inteiramente imével? Nesse Portugal ru-
ral apegado a tradigdes e a praticas produtivas de antanho, onde toda a familia, dos
maiores a0s mais pequenos, trabalhava de sol a sol; nesse Portugal das fabricas e
oficinas dos grandes centros urbanos, onde o trabalho infantil era igualmente uma
dura realidade, que fungfio e sentido era possivel atribuir & instru¢do piblica? Que
funcionalidade atribuir a um cédigo cultural baseado no «escrito», em comparagdo
com 0s cddigos de oralidade que comandavam de facto as interacgBes sociais no
quotidiano camponés ou operdrio?

Nesse contexto, o problema da instruc@o piblica era uma questdo que mobili-
zava principalmente as classes dirigentes, quer os seus estratos superiores quer as
suas camadas médias, assim como 0s sectores operérios que, em planos de antago-
nismo ou de convergéncia, aspiravam ascender a um estatuto que lhes permitisse
partilhar uma frac¢do do Poder. Por outras palavras: o malogro da politica educa-
cional do liberalismo e das suas intengdes piedosas poderd acaso desligar-se da
orientagiio da sua politica econémica e da sua politica social? Pafs «periférico»,
«ultra-periférico», «colonizador/colonizado», nenhum desses rétulos pode fazer
esquecer que, no interior desse pafs, se desenvolveram relagdes de produco capi-
talistas, cujo quadro condicionava socialmente o acesso dos individuos & educagio
e & cultura, bem como os efeitos credenciadores do nivel da formagio recebida.

A ESCOLA E A CULTURA REPUBLICANA

Herdeiro da filesofia ihuminista, forjado no positivismo comteano e nos ideais
de 48, o republicanismo € a forma politica adoptada pela pequena burguesia em
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que se enquadrava uma elite intelectual de juristas, médicos, docentes. A sua base
social de apoio ulirapassava, porém, estas camadas e atrafa trabalhadores, sobretu-
do em zonas urbanas, para os quais os laivos democratistas e socializantes do dis-
curso politico republicano bastavam para manier viva uma luz de esperanca no
futuro.

A filosofia educacional republicana reclama-se de um objectivo paternalista de
preservacio meoral do povo. Recorrendo.a novas formas de sociabilidade popular,
nomeadamente ao associativismo cultural, em detrimento das tradicionais, o repu-
blicanismo elege a difuséo da ciéncia e da educagiio. como um dos seus temas de
fundo. Ciéncia e educagio constituiam os instrumentos eficazes do progresso indi-
vidual e colectivo, Nesse quadro, ainda na fase da propaganda, combaterd o anal-
fabetismo e promoverd a instrugfo. piblica por intermédio do- movimento das
escolas méveis, dos cursos publicos e das universidades populares. Um dos facto-
res do crescimento do Partido Republicano, como acentua Maria Candida Proenga,
assentou justamente «na organizagio de uma série crescente de agremiacdes (cen-
tros, grupos, associacdes, ligas, grémios, escolas, clubes...)», 0s quais divulgavam
o idedrio republicano e 40 mesmo tempo davam «formiddvel impulso (...) & causa
da instruc@o». Essa instruc@o ndo se cingia apenas ao derramamento do abc: pas-
sava também por prelecgBes sobre histéria pétria, geografia, ciéncias naturais, lite-
ratura, questdes politicas nacionais e internacionais, visto que, como recorda a
conferencista, a instrugfo era vista igualmente como condi¢do da consciencializa-
¢io civica e da elevagiio moral e espiritual. No final da monarquia existiriam 160
centros republicanos, 65% dos quais se situavam nas cidades e distritos de Lisboa
e Porto.

Uma vez no Poder, correspondeu a obra da Republica, no plano educativo, ao
projecto que tinha anunciado?

Cabe salientar, em primeiro lugar, 0 modo inovador pelo qual a escola republi-
cana encarou a formacio do futuro cidadio. O tema acha-se em estudo mas desde
jé podemos descortinar nas estratégias adoptadas o influxo dos ideais da educagfo
nova que fortemente marcaram o pensamento e a prética dos educadores repubh—
canos portugueses.

Sob o ponto de vista ideolégico, realizando uma profunda investida no plano
da laicidade, o poder revoluciondrio serd levado a proibir o ensino religioso em to-
das as escolas, a pretexto de que a neutralidade em matéria de crengas ficaria asse-
gurada. Ainda na fase delicada do 1° Governo Provisério, os republicanos nfo
hesitaram em afrontar as autoridades diocesanas e as escolas particulares catélicas,
restringindo-lhes uma liberdade que 0 espmto democrético tena aconselhado a
manter.

QQuanto & promogio da escolarlzag:ao popuiar oficializam-se as escolas mé-
veis, declaram-se obrigatérias as (rés primeiras classes do ensino primdrio elemen-
tar, cria-se o ensino primdrio complementar facultativo (duas classes) e o ensino
primério superior, igualmente facultativo, com trés anos de duragio. No respeitan-
te ao ensino universitirio, pde-se termo ao «monopdlio» de Coimbra mediante a
criagdo das Universidades de Lisboa e do Porto, além de se lancarem o0s funda-
mentos da Universidade Técnica mediante a criagiio do Instituto Superior Técnico.
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De salientar, com Maria Cindida Proenca, a expansio da rede escolar primé-
ria, a qual, nfo permitindo uma cobertura total do pafs, ainda assim se define por
um progresso moderado. O nimero total de escolas primdrias passa de 5475 em
1909-1910 para 7013 em 1918-1919, ao passo que o ndmero de estabelecimentos
em funcionamento efectivo sobe de 5099 para 6585.

E certo, como salienta a conferencista, que, em 1910, de 629 691 criancas em
idade escolar, apenas se matricularam 271 830 (43%) e que dessas apenas 235 771
frequentaram regularmente a escola das matriculadas (86.7%). Em 1919, de 1 128
100 criangas recenseadas, o niimero de matriculas queda-se pelas 289 605, o que
denota um ligeiro aumento mas uma quebra em termos percentuais. Quanto a re-
gularidade de frequéncia, o valor queda-se pelos 84, 1%.

Também o combate ao analfabetismo nfio exibe os resultados desejdveis. Entre
1910 e 1920 a taxa de analfatismo descerd apenas 4,2%. Também neste ponto ca-
beria perguntar pelo sentido da escola em relaco com os problemas e caréncias
das familias camponesas e operdrias. Como controlar a evasio escolar no qua-
dro de considerdveis dificuldades sociais, agravadas pela guerra europeia de
1914-1918? L

Apesar de todos os obstdculos, aumenta acentuadamente a oferta escolar ao ni-
vel do ensino universitdrio e cresce a escolarizagfio do sexo feminino. «A acelera-
¢do contfnua do crescimento do ensino feminino nos diversos niveis - primério,
secunddrio, técnico e profissional e superior», diz Maria Candida Proenca,
«constitui sem divida uma das transformacgdes educativas que caracterizam o
século XX »

Quanto ao ensino secunddrio, sector a que o republicanismo ndo deu grande
pricridade, o niimero de inscri¢bes nos liccus apresenta um crescimento mais
acentuado do que o ensino primdrio. No ensino técnico e profissional observa-se
um fenémeno compardvel: de 8 169 alunos inscritos em 1914-1915 subir-se-ia pa-
ra 13 085 em 1925-1926. -

Poder-se-4 inferir destes nimeros, como propde Maria Candida Proenca, o ca-
récter urbano e pequeno burgués das bases sociais de apoio do republicanismeo, re-
flectido nos ritmos desiguais de crescimento dos ramos ensino destinados
prioritariamente 2s classes populares ou 3s classes médias?

Apesar do cardcter de classe da politica educacional republicana, animava-a
um franco democratismo que, em conjunturas precisas, uniu no mesmo movimen-
to sectores sociais diferenciados mas proximos. Foi o caso da tentativa de extingéo
das escolas primdrias superiores, empreendida por Antdnio Sérgio e logo abando-
nada pelos seus sucessores, a qual, atingindo os interesses de uma populagdo esco-
lar heterogénea, desencadeou um movimento social igualmente diversificado.

Serd talvez no campo da reflexfio pedagégica que o republicanismo asssumiu
posicBes mais avancadas. Como também acentua Maria Céndida Proenca, a peda-
gogia republicana inspirava-se nos ideais da Escola Nova ainda no perfodo da pro-
paganda. Feita a revolugo, tais principios impregnam textos ¢ directrizes oficiais
que visavam influenciar as préticas pedagdgicas. Sob esse aspecto, 0 documento
mais articulado € o das bases da reforma do ensino, publicado em 1923 sob a res-
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ponsabilidade do ministro Jodo Camoesas mas cuja autoria se deve sobretudo a
Faria de Vasconcelos e a colaboragio de Antdnio Sérgio. Esse texto constitui um
notabilissimo manifesto a favor de uma pedagogia moderna e da modernizagdo da
escola, pensado e preduzido por homens que tinham convivido estreitamente com
pedagogos e psicélogos como Claparede Bovet Decroly e outros representantes
da vanguarda pedagdgica do tempo.

Se a mirada doutrinal da reforma Camoesas depde sobre uma minuciosa infor-
magdo em torno das correntes pedagdgicas contemporineas, realizar uma largada
tdo ampla para fora de um sistema educativo falho de recursos, seria acaso dar
provas de capacidade de concretizacfio pratica? Eis a questiio que se levanta no
momento em que a crise financeira do Estado alterava gravemente 08 contextos de
modernizagio da educacio portuguesa. _

Este foi, talvez, o traco definidor da politica ediicacional republicana a inca-
pacidade para encontrar no mundo real 0s meios de concretlzagao da escola ideali-
zada.

QUASE MEIO SECULO DE «EDUCACAQO NACIONAL»

A partir do golpe de Estado de 1926, a escola portuguesa serd submetida du-
rante perto de 50 anos 4s injungdes de um Poder que nfo admitia contestaggo.
Ainda assim, porém, nfo ¢ licito dizer que se viveu em absoluta imobilidade. Apés
uma primeira fase de desmantelamento da escola republicana, principia nos anos
30 a grande faina de lhe imprimir as marcas distintivas do nacionalismo salazaris-
ta, em muitos aspectos cenirais claramente convergentes com as orienta¢des do
nazismo e do fascismo. Esse objectivo passa pela transformacio dos valores a di-
fundir entre a infincia e a juventude, nfo s6 durante as actividades escolares como
nas circum-escolares. Para este efeito sfo criadas a Mocidade Portuguesa e a Mo-
cidade Portuguesa Feminina, as quais operavam no interior da escola embora ti-
vessem instincias de controlo exteriores & institnig@o escolar. O processo de
construc#o da «educacgio nacional» e as suas transformacGes ao longo de quase
meio século, tal foi o tema de que Antdnio Névoa se encarregou.

A reducfio da escolaridade obrigatéria as trs primeiras classes e a introdugio
de um mecanismo de elitizagéio da escola desde a instrugio priméria {a frequéncia
da 4* classe torna-se facultativa, sendo em regra procurada apenas por aqueles que
quisessem continuar estudos), foi acompanhada de outros mecanismos de desvalo-
rizacfo qualitativa das aprendlzagens ainda que tenham perrmtldo melhorar as es-
tatisticas.

O final da década de 50 marca o comego de um novo ciclo: em 1956 passam a
ser de novo obrigatérias as quatro classes do ensino primdrio para o sexo masculi-
no e quatro anos depois o dispositivo torna-se extensivo as criangas do outro sexo.
Em 1964 opta-se pela imposicio de seis anos de escolaridade obrigatéria a todas
as criangas. Todo este processo tem a ver com 4 inserc®o do pais na Associacfio
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Europeia de Comércio Livre e na OCDE, mas também ndo € independente de con-
di¢Bes decorrentes do aumento da emigrag#o clandestina, da deflagragdo da guerra
colonial em 1961 e da eclosfio de movimentos estudantis de contestagio ao regime
e & Universidade.

A par destas medidas, que testemuuham sobre as consequéncias nefastas da
politica educativa dos anos 30, cumpre repensar o Plano de Construg¢des Escolares
de 1940, o qual, embora a um ritmo lento, ndo deixou de ir alterando o perfil do
parque escolar, assim como a Campanha de Alfabetizagdo de 1952, assente em vi-
£Orosos mecanismos punitivos de combate & evasio escolar, a qual se destinava a
compensar, afinal, a desaceleragdo que se imprimira a0 ensino elementar desde a
fase de 1mp1antagao do regime. Do mesmo modo, j4 na fase do Caetanismo, have-
4 que reavaliar a intervencfio do Ministério Veiga Simdo, o seu relacionamento
conflitivo com os sectores mais retrégrados do Poder e com os elementos mais
progressistas da tecnocracia.

Sob o angulo pedagégico, a pranca docente no penodo salazarista é ajustada
a0s objectivos assinalados ao ensino como essenciais: o ler, escrever e contar, a0
que se adicionavam a histéria e geografia de Portugal e o desenho, assim como a
chamada formacfo moral e religiosa, ou seja a inculcacfio de valores de obediéncia
e acatamento incondicionais da autoridade e das hierarquias sociais. Os ideais da
escola nova —ensino activo, formagio multidimensional da personalidade intelec-
tual, self-government— foram varridos da prética pedagoégica e das escolas de for-
macfo de professores primérios.

Olhando esse espago de quase meio século, uma questfio final importa refer-
enciar: foi este periodo um avanco no sentido da modernidade ou, pelo contririo,
um retrocesso relativamente &s tendéncias que se manifestavam na 1* Repiblica
democritica?

Responder a este problema ¢ indispensdvel se queremos captar o sentido da
evolucio histdrica.

A tendéncia expressa desde o primeiro liberalismo vai no sentido da alternfin-
cia entre perfodos de acelera¢do, geralmente coincidentes com momentos de cria-
tividade histérica, e momentos de retrocesso, em que o sentido da politica
educativa é de restricfo social. Sob esse aspecto, os cinquenta anos de «educagio
nacional» constituem mais uma exemplificacio de tais alternincias ou, se quiser-
mos, a expressio da impossibilidade de modernizar o sistema educativo corres-
pondente a uma sociedade que, nos midltiplos planos da sua existéncia, se
mantinha 4 margem dos modos e dos processos inovadores.

Em Portugal, os tr8s estidios mais importantes rumo & modernidade, no trénsi-
to do século XVIII para ¢ século XX, constituem processos em que as continuida-
des de estrutura e de pritica pedagdgicas bloqueiam fortemente as tentativas de
rotura e de inovagdo. Fstas procedem de um discurso programadtico que, eventual-
mente actualizado em sucessivas versdes, nfo leva em conta o contexto real em
cujo Ambito pretende actualizar-se. Assim a escola portuguesa se distanciou tantas
vezes dos ideais que pretenderam redimi-la das suas caréncias seculares. Assim a
modernidade se perfilou de modo permanente como um futuro que o dia-a-dia se
apostava em negar.
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