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O presente texto estd organizado de forma algo estranha, juntando numa mesma
reflexdo dois géneros distintos: andlise histérica e historiogrdfica. As razbes para tal
opgdo prendem-se com as caracteristicas deste livro, que se dirige simultaneamente «
investigadores portugueses e espanhdis, tendo como objectivo fornecer uma sinfese
histdrica, mas também um balango historiogrdfico, sobre a «educagdo nacional».

A primeira parte € dedicada a uma reflexdo de sintese, na qual se avangam al-
guns dados quantitativos e se sugere uma interpretacdo global da problemdtica
educativa durante o Estado Novo. As politicas educativas e as questdes ideologi-
cas sdo objecto de uma atengéo particular, no sentido de identificar as continui-
dades e rupturas ao longo do periodo 1930-1974, bem como as prdticas e os
conceitos estruturantes da ac¢do nacionalista na drea educativa.

A segunda parte propde uma andlise historiogrdfica a partir de trés entradas:
balanco quantitativo e qualitative relativo a um conjunto de trabalhos de investi-
gagdo histdrica sobre a educacdo no Estado Novo,; discussdo em torno do sentido
tedrico e das dificuldades metodoldgicas de uma histdria do «quase-presentex;
perspectivas de pesquisa a adoptar para a renovagdo da agenda da investigacdio
historico-educacional sobre o Estado Novo, terminando com uma referéncia a ne-
cessidade de incentivar os estudos comparados.

1. ANALISE HISTORICA?

A matriz autoritdria € uma das caracteristicas dominantes da politica educativa
do Estado Novo (1930-1974). A raiz doutrinal estd sempre presente, extravasando

! A preparagio deste texto contou com a colaboragfio de Helena Araiijo, Jodo Barroso, Jodo
Carlos Paulo, Jorge Ramos do O, Luis Vidigal, Manuel Loff e Rui Gomes. )

2 Esta parte é uma sfntese de trés documentos da minha antoria: <A educagfo nacional (1930-
1974)», in Portugal e o Estado Novo (Nova Histéria de Portugal) [Rosas, Fernando, coord.], Lisboa,
Editorial Presenca, pp. 455-519; «Educagfio nacionabs, in Diciondrio do Estado Novo [Rosas, Femando,
coord.], Lisboa, Circulo de Leitores, no prelo; «Politicas educativas», in Diciondrio de Histdria de
Portugal [Barreto, Anténio & Ménica, Maria Filomena, orgs.], Porto, Livraria Figueirinhas, no prelo.
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mesmo os espagos escolares, para se projectar no seio das familias e das comuni-
dades. O Estado Novo sente-se investido das legitimidades sociais que sustentam
as préticas de doutrinacio e utiliza todas as potencialidades do ensino como factor
de socializacfio: inculca valores, subordina corpos, disciplina consciéncias. A sua
pedagogia procede desta concepgdc do ensino e constitui-se num vaivém entre
préticas discursivas de cardcter moralizante sobre os fins da educagfio e de teor
instrumental sobre as técnicas e os métodos educativos. Mas o regime nunca con-
fundiu intencionalidade com eficdcia e percebeu os limites de uma accfio estrita-
mente escolar. :

A escola nacionalista integra uma forte componente de inculeago ideoldgica e
de doutrina¢&o moral, baseando-se num esfor¢o de produgfo de consensos sociais
fundados em valores que se dizem atemporais e indiscutiveis. O sistema educativo
contribui para a interiorizagfio de um modelo de sociedade que traduz projectos
unificadores no plano politico, simbdlico e cultural. Muito importante para a sua
compreensio € a recusa do «estéril enciclopedismo racionalista», que significa na
pritica a redugfio dos programas de ensino as aprendizagens escolares de base e a
valorizacio dos enquadramentos morais e religiosos. Esta atitude dificulta o inves-
timento da escola como espago de mobilidade e reforga as l6gicas de conformacio
social.

Contrariamente ao liberalismo (1820-1910) e ao republicanismo (1910-1926)
que tentaram, sem grande &xito, estimular a procura social de educacio através de
uma maior oferta institucional, o salazarismo esforgou-se por controlar o cresci-
mento do sistema de ensino. A evolugiio do nimero de alunos entre 1930 e 1974
mostra o insucesso relativo desta politica, sobretudo no ensino secundério a partir
da década de cinquenta.

Ntmero de Alunos 1930 1940 1930 1960 1970 1974
Ensino Infantil 3.800 1.334 1.954 6.528 17.135 42.490
Ensino Primdrio 422.624 606.698 664750 887235 992446 933112
Ensino Secunddrio(*)  37.247 77210 85545 209.701 440.261 655.152
Ensino Superior 7.037 9332 13.489 23.877 49.461 56.910
TOTAL 470,708 694.574 765.738 1.127.341 1.499.303 1.687.664

(*) Inclui ensino liceal, ensino técnico profissional e ensino preparatério.

Fontes: Anudrio Estatistico de Portugal - Ano de 1931, Estatistica dua Educagdo (Ano lectivo de
1940-1941), Estatistica da Educacdo (Ano lectivo 1950-1951), Estatistica da Educagdo (Ano lectivo
1960-1961), Estatisticas da Educacio (1971) e Estatisticas da Educacao (1975).

Apbs o crescimento moderado da década de trinta e a relativa estabilidade da
década de quarenta, o sistema educativo conhece um aumento considerdvel a par-
tir de meados do século. O ensino primdrio atinge a escolarizacio plena por volta
de 1960 e o ensino secunddrio encontra-se em grande desenvolvimento no periodo
final do Estado Neve, ao passe que ¢ ensino infantil e o ensino superior nfo ini-
ciaram ainda a fase expansionista. A eficdcia do trabalho de propaganda e de es-
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truturagfo do universo ideolégico legitimador dos principios nacionalistas conduz
4 definigfio de uma politica pragmdtica de alargamento ao conjunto da populagio
infantil de uma escolaridade minima (tr&s anos de escola obrigatdria, com progra-
mas limitados s aprendizagens de base). Esta posi¢do acaba por provocar, a mé-
dio prazo, uma maior pressio de baixo para a abertura do acesso ao ensino
secunddrio, pondo em causa a sua estrutura orginica e funcional.

O Estado Novo concede uma grande importincia s questGes educativas e de-
fine, desde o inicio, politicas que investem a escola como espago privilegiado de
doutrinagfio e de integragfio social. A defesa do valor educagdo contém uma criti-
ca & logica republicana de instrugdo (ainda que ambos os regimes saibam que os
termos ndo se excluem): ao reedifar esta dicotomia, procura-se justificar uma es-
tratégia de reducfio e de simplificacfio das aprendizagens escolares e de reforco
das componentes morais e religiosas. Mas o trabalho de propaganda e de estrutu-
racio de um universo idecldgico exige, como condigfo de eficécia, o alargamento
da instrucio minima ao conjunto da populaciio. O idedrio educativo do salazaris-
mo tem como referéncia a tradicdo e valores ditos imutdveis, que se impdem como
dimensdo totalizante das representagdes sociais € como discurso legitimador das
decisfes politicas e programadticas. Esta tradi¢fio € um dantes vago e impreciso,
gue nfo se localiza numa época ou num contexto concreto; mas &, também, a fe-
cundacio ideoldgica de um agora concreto e palpdvel. A partir do apelo aos hibi-
tos das familias portuguesas, as préticas cristds e 3s crengas e culturas populares, o
Estado Novo reinventa uma ideologia fortemente integradora ou, dito doutro mo-
do, apropria-se de uma determinada realidade e transforma-a em ideologia. O po-
der desta construgiio mede-se pela capacidade de inculcar os valores nacionalistas,
cuja transfiguragfio universalizante possibilita uma aceitac@o tdcita e natural. A he-
gemonizagio das realidades sociais obriga a um esforgo de propaganda, que passa
pela justificacdo externa das politicas educativas e por uma sistemdtica doutrina-
¢do interna. Grande parte das energias do Estado Novo na 4rea da educagio, den-
tro e fora da escola, foi consagrada 2 concretizagio deste plano de integracio
simbolica.

I.1. POLITICAS EDUCATIVAS: CONTINUIDADES ERUPTURAS

Had linhas de continuidade que se prolongam por todo ¢ periodo do Estado No-
vo, as quais se traduzem na adopciio de quatro grandes perspectivas: uma légica
de compartimentacdo do ensino, que se manifesta na separagio dos sexos e dos
grupos sociais, bem patente nas medidas contra os principios integradores da coe-
ducagic ou da escola tnica; uma concepclo de realismo pragmdtico, que tenta
ajustar a oferta institucional & procura social de educacio, conduzindo a uma espé-
cie de nivelamento por baixo das aprendizagens escolares {redug¢8o da escolarida-
de obrigatéria, reducdo dos contetidos programdticos, reducfio do nivel de
competéncias dos professores, etc.); uma politica de centralismo administrativo do
sistema educativo, concretizada por via de um reforco dos mecanismos de inspec-
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¢do (ensino publico e ensino particular) e de um controlo mais apertado dos cor-
pos docentes e dos reitores dos liceus; uma atitude de desprofissionalizagdo do
professorado, levada i prdtica através da desvalorizagfio das bases profissionais e
cientificas da actividade docente (nomeacfio das regentes escolares, desqualifica-
¢do da formagdo académica dos professores, etc.).

O conjunto das politicas atrds definidas justificam a afecta¢fio de escassos re-
cursos humanos e financeiros ao sector da educagiio, o que dificulta as estratégias
de mobilidade social por via da escola ¢ consolida as restrigdes no acesso aos dife-
rentes niveis e modalidades de.ensino. O posicionamento do salazarismo traduz,
também neste plano, uma espécie de nivelamento por baixo, que prolonga politi-
cas de desinvestimento na educacdo herdadas do século XIX. E verdade que ao
longo do periodo 1930-1974 se registam algumas evolugdes positivas na percenta-
gem de despesas ptiblicas consagradas ao ensino, devide em grande medida ao es-
for¢o de «construgtes escolares» realizado a partir da década de quarenta, mas o
atraso estrutural do sistema de ensino exige medidas de fundo que o regime ndo
pbe em pratica. Os investimentos em educagdo mantdm-se a niveis bastante bai-
x0s, limitando-se a mobilizar os recursos necessdrios a uma gestdo equilibrante do
crescimento da populagio escolar. As andlises comparadas dos sistemas educati-
vos, que se desenvolvem a partir de meados do século XX sob a égide das organi-
zagdes internacionais, tornam visivel esta realidade: por exemplo, num estudo da
Unesco referenté ao ano de 1960, Portugal surge nos dltimos lugares de uma lista
de 72 palses com apenas 1,9% do produto nacional bruto consagrado s despesas
com o ensino (World Survey of Education, 1966). E preciso reconhecer que o Es-
tado Novo ndo acompanhou o importante investimento financeiro no sector do en-
sine levado a cabo pela maioria dos paises europeuns no pds-guerra, 0 que acentuou
atrasos e estrangulamentos no ritmo de desenvolvimento do sistema educativo.

No entanto, se este & o pano de fundo que d4 sentido 4 «educacio nacional», é
preciso assinalar as mudancas de orientacfo estratégica que tém como pontos sim-
bélicos de viragem as reformas do pés-guerra e as medidas de prolongamento da
escolaridade obrigatéria tomadas no inicio da década de sessenta. De forma neces-
sariamente simplificada, é possivel falar de quatro fases distintas na organizagio
das politicas educativas,

A primeira fase (1930 a 1936) caracteriza-se por um certo desnorte na ac¢fo
governativa, que parece pautar-se por um linico objectivo: desmantelar as concep-
¢Oes, as representacdes e as prdticas da escola republicana, nomeadamente nos
sectores da administragfio do ensino e da formacfo de professores. Em 1936, ao
tomar posse como ministro da Instrugiio Pidblica, Anténio Carneiro Pacheco faz
um balanco bastante critice da situagfio educativa: «Em nome da verdade, hi-de
reconhecer-se que nio se fez ainda obra de conjunto com espirito de sistema; e,
por isso, a restauragio nacional, nesta matéria, vai ainda muito atrasada. (..) E
costume dizer-se que quem ocupa um posto ministerial vai render a guarda. Eu
néo venho render a guarda! Venho tomar uma ofensiva. Dirigir a ofensiva do Esta-
do Novo pela educagio nacional».

A segunda fase (1936 a 1947) define-se pela tentativa de edificacfio da escola
nacionalista, através de um esforco sistemdtico de inculcagfio ideoldgica e de dou-
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trinagio moral. O discurso politico retoma a dicotomia entre instrugdo e educa-
¢do, para repetir que o importante ndo € a transmissfo dos conhecimentos mas sim
a formagdo das consciéncias. Uma linguagem nova procura exprimir a prioridade
concedida a funcio educativa de integrac#o na ordem social: a metdfora do molde
(o mestre é um modelador de almas, um escuitor das novas geracGes), que traduz
uma inculcagio «de fora para dentro», impde-se as anteriores metdforas horticolas
(a crianga € uma planta, o professor € um jardineiro), que reflectem um movimen-
to «de dentro para fora». A imagem da educacdo no Estado Novo ficou associada
a algumas das medidas tomadas durante este perfodo, tais como a adopgdo da de-
signagiio de Ministério da Educagfio Nacional, a imposico do livro tinico e a cria-
¢fio da Mocidade Portuguesa e da Obra das Mies pela Educagiio Nacional.

A terceira fase (1947 a 1960) inicia-se com as reformas do ensino liceal e do
ensino técnico, que marcam © inicio de um processo de acomodagio do sistema
educativo as realidades sociais e econdmicas emergentes no pds-guerra. Apesar
das diferencas entre os dois titulares da pasta da Educagfio Nacional durante este
periodo, Fernando Pires de Lima (1947-19535) e Francisco Leite Pinto (1955-
1961), ambas as politicas se articulam, primordialmente, em funcdo do desenvol-
vimento econémico, estabelecendo assim uma roptura significativa com as
préticas anteriores. A necesstdade de formar recursos humanos qualificados preva-
lece sobre uma visdo exclusivamente centrada no ensino como sistema de inculca-
cfo ideol6gica, favorecendo uma mobilidade social controlada baseada na
valorizagfo do capital escolar. _

A quarta fase (1960 a 1974) distingue-se pela inevitabilidade de uma maior
abertura do sistema educativo —por vezes contra as préprias concepgdes dos res-
ponsdveis governamentais, como € o caso, por exemplo, de Inocéncio Galvao Te-
les (1962-1968)— que culminou nos esforgos de democratizagdo do ensine do
infcio da década de setenta. Nesta ocasifio toma-se consciéncia do atraso educacio-
nal do pais, o que conduz 2 exigéncia de um maior investimento na 4rea da educa-
¢do, no quadro de uma articulagio entre a planificagio econémica e educativa, de
um incentivo & educacfio escolar como factor de mobilidade social e do alarga-
mento da base escolar de recrutamento das elites. A intervencao da OCDE, sobre-
tado no &mbito do Projecto Regional do Mediterrdneo (inicio da década de
sessenta}, constitui um momento decisivo para a afirmacfo das teses do capital
humano, que influenciaram as politicas educativas nos dltimos anos do Estado
Novo. O ministro Veiga Sim@o protagoniza, a partir de 1970, a dltima tentativa do
regime nacionalista no sentido de uma alteragio global das orientacGes educativas,
pondo em causa, apesar de todas as contradi¢des, as politicas de compartimenta-
¢do do ensino, de realismo pragmdtice, de centralismo administrativo e de despro-
fissionaliza¢fo do professorado.

1.2. IDEOLOGIA E ENSINO: PRATICAS E CONCEITOS

As préticas de doutrinagdo manifestam-se desde os primérdios do Estado No-
vo, tanto na obrigatoriedade de afixar certos pensamentos nas escolas e determina-
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dos trechos nos livros escolares, como na imposi¢io do «livro tGnico», na organi-
zagfo fisica do espago, na escolha do material diddctico e na atengBio ao ambiente
educativo. O Estado Novo compreende todas as potencialidades do ensinc como
factor de socializacio. Os programas de ensino impregnam-se do-idedrio naciona-
lista, mas a politica educativa desenvolve-se também noutras direc¢tes, de que va-
le a pena destacar a criagio de novas dreas curriculares, a expansdo das
actividades circum-escolares & o reforco dos dispositivos de controlo das famflias
dos estndantes.

As preocupagdes com a formacio moral e civica dos alunos atravessam todo o
currfculo escolar, muito em especial as disciplinas de Portugués e de Histéria, para
além das actividades de Canto Coral, de Educacfio Fisica ou de Trabalhos Ma-
nuais. Trata-se de criar uma mundividéncia que imponha como naturais certos
principios que sfio, de facto, uma construcio ideolégica. A forga doutrinal do Esta-
do Novo define-se, justamente, pela capacidade de identificar valores atemporais,
socialmente partilhados, criando a iluséio de que sdo seus. Este esforgo traduz-se,
também, numa vertente curricular auténoma, através das disciplinas de Instrucdo
Moral e Civica (Educagdo Moral e Civica, a partir de 1936), de Organizagdo Po-
litica e Administrativa da Nagdo desde 1936 e de Religitio e Moral desde 1947-
1948: reafirmam-se aqui os principios éticos e morais da doutrina cristd, sobre os
quais se alicerga o Estado Novo. Finalmente, € essencial mencionar a acgfio da
Mocidade Portuguesa, que acaba por assumir a coordenacgiio das actividades cir-
cum-escolares, desempenhando um papel decisivo na construgfio de mecanismos
de enquadramento e de formag#o da juventude. Sé através da articulacio destes
trés elementos (contetidos presentes no conjunto do curriculo, disciplinas especffi-
cas ¢ Mocidade Portuguesa) é possivel apreender a complexidade das dindmicas
de doutrinagfo da escola nacionalista.

Simultaneamente, o Estado Novo acentua a utilizacdo da escola como instru-
mento de controlo das priticas familiares e sociais. A escola é palco da interven-
c¢io de vérias instituigdes (servigos de saude escolar, assisténcia social, Mocidade
Portuguesa) que controlam os costumes sociais e os hdbitos familiares, sobretudo
dos alunos origindrics dos meios mais desfavorecidos. A glorificagcdo nacionalista
da familia exige uma fiscalizacfio apertada da vida no lar; uma das vias mais efica-
zes ¢ fornecida pelas criangas em idade escolar, através das quais se vigiam as vi-
véncias corporais, higiénicas, morais e sociais de todo o quotidiano familiar.

Do ponto de vista pedagégico, € iitil notar que a estabilidade interna dispensa
o EBstado Novo de buscar fontes externas de legitimagio, o que contribui para pro-
vocar um corte com os movimentos educativos além-fronteiras. Coincidindo com
a afirmacfo de uma pedagogia nacionalista e conservadora, a exclusfo das redes
internacionais de circulacio de ideias e de producgfo de préticas conduz a um em-
pobrecimento do tecido educacional portugués em meados do século XX. A peda-
gogia nacionalista exprime-se numa dupla vertente: a normatividade social e o
didactismo técnico. No primeiro caso, elabora-se um discurso abrangente, de cariz
moralizante, projectando de fora para dentro do campo educativo um conjunto de
regras de comportamento ¢ de normas sociais: trata-se de uma pedagogia de en-
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quadramento, bem patente nas praticas da Mocidade Portuguesa, que se concretiza
numa integracdo totalizadora da juventude. No segundo caso, insiste-se na valori-
zagAo dos meios e das técnicas de ensino em detrimento de uma reflex@o pedagdé-
gica de major complexidade: trata-se de uma pedagogia metodoldgica, que se
desvenda nos programas de formagdo de professores e no sucesso de obras sobre
didéctica geral e especial. Num e noutro caso, produz-se uma cultura pedagdgica
que integra as desigualdades numa espécie de ordem natural, legitimando assim
préticas de discriminagfo e de exclusdo social. Na década de cinquenta déd-se uma
timida reanimagio do pensamento educacional, devido em grande medida ao tra-
balho desenvolvido no seio dos cursos de Ciéncias Pedagdgicas, ao renascimento
de uma reflexfio propriamente pedagégica no interior dos liceus, s experiéncias
de inovacio educacional realizadas nas escolas técnicas ¢ & renovacéo das pers-
pectivas médico-pedagdgicas. Mas € preciso esperar pelos dltimos anos do regime
para que reapare¢am na sociedade portuguesa movimentos portadores de uma re-
flexfo cientifica, critica e inovadora, sobre as questdes educativas.

Num olhar global é forcoso reconhecer que as politicas educativas nacionalis-
tas revelam uma certa eficicia interna, que se explica, em parte, pela capacidade
de ajustar o sistema educativo as dinfimicas sociais, no quadro de uma estratégia
de realismo pragmético. No entanto, hoje em dia impde-se como uma evidéneia
que o Estado Novo fixou um nivel de objectivos bastante baixo, o que dificultou
um desenvolvimento educativo similar ao dos restantes paises.europeus. A adop-
¢lio de uma «I6gica de redugio» impediu a realizaghio de uma politica de investi-
mento, prolongando o atraso educacional portugugs. E a imposicio de uma
«logica de controlo» tornou invidvel um funcionamento mais anténomo das esco-
las e dos professores, impossibilitando a emergéncia de uma cultura profissional,
de participacfio € de responsabilizacfio, no seio do sistema educativo.

Cerca de 1960, Portugal possui uma taxa de apalfabetismo superior a 30%
(populacdo maior de 7 anos) € uma taxa de escolarizacdo inferior a 50% (criangas
com idades entre 0s 5 e os 14 anos). Vdrios outros indicadores, colhidos nas esta-
tisticas internacionais, confirmam o atraso educacional do pafs. E verdade que ao
longo da década de sessenta se verifica um processo de expansio escolar que pre-
nuncia algumas mudancas. Mas, em 1974, o pafs continua a debater-se com um
importante deficit de educagio.

2. ANALISE HISTORIOGRAFICA

2.1. BALANCO DOS TRABALHOS PUBLICADOS

A histéria da educagio ndo produziu ainda investigacfo sistemdtica e consis-
tente sobre o Estado Novo (1930-1974). E verdade que este diagnéstico se estende
também a outras dreas e tematicas, mas € preciso reconhecer que adquire contor-
nos bem precisos no campo da educacfio e do ensino. Entre as muitas explicagfes
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para este facto, vale a pena assinalar as razdes de cardcter ideolégico, que dificul-
tam a emergéncia de uma reflex3o que néo seja pura dentincia ou simples hagio-
grafia. Mas é til referir ainda a auséncia de tradigdes de escrita de uma histéria
recente, que coloca os historiadores perante desafios que nem sempre estio prepa-
rados para enfrentar.

A impossibilidade de construir uma interpretacdo por distanciamento (tempo-
ral, cultural, ideolégice) conduz a anélise histérica por caminhos mais complexos,
a0 mesmo tempo que favorece uma certa tendéncia da intervenco educacional pa-
ra utilizar o passado como fonte de legitimacao do presente. Num e noutro caso,
ficam marcas que ndo facilitam a mobilizagfio da histdria da educacfio para criar
novas reflexdes e inteligibilidades.

Apesar de tudo, hd um conjunto de trabalhos que merece ser referenc1ado Do
ponto de vista geral, importa sublinhar ¢ sucesso nos dltimos anos de uma histéria
dirigida ao «grande piblico»®, o que revela bem a necessidade social de com-
preender origens, filiacGes e identidades num tempo marcado pela construgio eu-
ropeia e pelos processos de globalizacao.

Pro ponto de vista da histéria da educacfo, é possivel registar mais de uma
centena de trabalhos, com caracteristicas muito diversas. O ano de 1987 marca
uma ruptura nitida, numa perspectiva qualitativa e quantitativa: até esta data publi-
cam-se em média dois trabalhos por ano, nimero que sobe para deg no perfodo se-
guinte. A viragem tem justificacbes vdrias, entre as quais sfo de referir as
mudangas verificadas no interior da comunidade histérico-educacional com a
adopgdo de novos modos de trabalho e de organizacio cientffica®.

3 Fgtou a pensar em obras, tais como: Histdria de Porfugal, organizada por Jost MaTroso; No-
va Histdria de Portugal, dirigida por JoeL SErrA0 € A. H. DE OLIvERA MARQUES; e Portugal Contem-
poréineo, sob a coordenagio de Ant6nio Reis. Neste momento, encontram-se ainda em publicagiio
duas obras de divulgagio, que incidem especificamente sobre o Estado Novo e que contém varias en-
tradas na 4drea da educagfo e do ensino: Diciondrio do Estade Novo, coordenado por FErnanoo RosAs;
e Suplemento dirigido por ANTONIO BARRETO E MaRIA FiLoMENA MonNica ao Diciondrio de Histdria de
Portugal publicado sob a direccfio de JoEL SERRAO.

* A este propdsito & importante sublinhar a realizagfio de vérias reunies cientfficas entre 1987
e 1996: 1° e 2° Encontro de Histéria da Educagfio em Portugal (1987 e 1996); 1° e 2° Encontro Ibérico
de Histdria da Educagiio (1992 e 1995); 15° Congresso Internacional de Hist6ria da Educacio (1993);
1° Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da Educacdo (1996). Na maior parte dos casos, estas reu-
nides tiveram uma participago significativa da Secgdo de Historia da Educagdo da Sociedade Portu-
guesa de Ciéncias, criada em 1989,
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TRABALHOS PUBLICADOS EM HISTORIA DA EDUCACAO
(n=123)

Temas

SubTemas

Referéncias Bibliogréficas

Historiografia e
instrumentos de
investigagfio

n=97%)

Historiografia (e His-
téria da Historia da
Educagdo)

1° Encontro de Histéria da Educacio em
Portugal (1988); Gomes (1994); Gomes, Fer-
nandes & Grdcio (1988); Ndvoa (1994a); N6-
voa & Ruiz Berrio (1993).

Instrumentos de tra-
baiho e Estatisticas

Barreto (1996); Beja ez al. (1985); Névoa
(1993); Sampaio (1980).

Sistema de ensi-
no e Ideologia

n =25 (20%)

Sistema de- ensino e
Politicas educativas

Candeias (1993); Carreira (1996); Carvalho
(1986); Ferreira (1992); Formosinho (1987);
Gomes (1984); Gomes (1985); Gricio
(1985); Loff (em publicacio); Névoa (1992);
Reis (1990); Rodrigues (1994); Silva & Ta-
men (1981); Stoer (1982); Stoer (1986).

Ideologia e ensino Bivar (1975); Campos (1990); Cortesao
(1981); Dinis (1992); Fialho (1993); Matos
(1990}; o (1993); Ribeiro (1994); Rodrigues
(1992); Torgal (1989).
Niveis de ensino Educagio pré-escolar Antunes (1991); Costa (1995); Gomes
(1977); Sampaic (1968).
Ensino primério Ménica (1973); Monica (1978); Pires (1993);
Sampaio (1975-1977).
Ensino liceal Barroso (1983); Barroso (1995); Bessa
{1994); Costa (1992); Laurel (1989); Palma
{1983); Silva (1993).
Ensino técnico profis- Andrade (1992); Bustorff (1988); Gricio
sional {1986); Gracio (1992); Martinho (1993),
n =24 (209%)

Ensino superior

Gomes (1987); Marques (1988); Nunes
(1993); Universidade(s): Historia - Memdria
- Perspectivas (1991).

Actores educati-
vOS

n=16(13%)

Professores

Adao (1984); Aradjo (1993); I. Gomes
(1991); Gricio (1983); Loureiro (1990); N6-
voa (1987a); Ndvoa (1987b); Novoa (1991a);
Névoa (1991b); Oliveira (1992); Pinheiro
(1990).

Ahlmos/Estudantes

Caiado (1990); Garrido (1994); Grdcio
(1989a); Grdcio (1989b); Palhinha (1988). J
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TRABALHOS PUBLICADOS EM HISTORIA DA EDUCACAO (cont.)

(n=123)
Temas SubTemas Referéncias Bibliogréficas
Pédggogiw Candeias, Figueira & Névoa (1995); Carritho
Pedagogos =~ (1987); Coelho (1987); Cunha (1989); Do-
. : mingues (1994); Fernandes (1979); Fernan-
- des {1992); Gomes (1980); Gricio (1968);
Hameline & Névoa (1990); Mordo (1989
) Mota (1989); Névoa (1994b); Pinheiro
n=14 (11%) (1992). :
Modalidad_es es- Educaco fisica R. Gomes (1991); Rocha & Barreto (1987).
pecificas: - de’ :

educagio € ensi-
no

n=18 (15%)

Educagio especial Afonso (1995); Frois (1994); R. Gomes
(1994); Rodrigues (1989).
Educagio colonial Gomes (1996); Névoa, Depaepe, Johanning-

meier & Soto Arango (1996); Paulo (1992);
Paulo (1995); Torgal (1996); Vidigal (1996).

Educagao politica e ci-

vica

A. Correia (1990); Ferreira (1994); Kuin
(1993); Queiroz (1990},

Educagfo da mulher

Rocha (1989); Vieira (1988).

Alfabetizacio e
Educaciio  de
adultos

Costa (1979); Dias (1982); Fernandes (1993);
Lopes (1995); Martinho (1992); Ménica
(1977); Patricio (1982); Ramos (1988); Ra-

n=10(8%) mos (1993); Reis (1993).

Diversos Correia (1996); M. Correia (1990); Ferreira
- (19935); Fontoura (1992); Saraiva (1993);

n="7{6%) Soares (1993); Vidigal (no prelo).

A andlise do quadro Trabalhos Publicados em Historia da Educagdo revela as
principais temdticas gue t€m sido objecto de investigagdo (cada referéncia surge
integrada numa lnica categoria). De uma forma geral, constata-se a presenca de
uma reflexfio fortemente institucional, de cariz tradicional, ainda que seja fécil
identificar um conjunto significativo de trabalhos que sfio portadores de dinfimicas
de inovag#o historiogrifica.

Para além dos textos publicados na sequéncia das vdrias reunides cientificas
(1° Encontro de Histéria da Educagdo em Portugal, Gomes, Fernandes & Grécio,
1988; Névoa & Ruiz Berrio, 1993; Névoa, Depaepe & Johanningmeier, 1995; No6-
voa, Depaepe, Johanningmeier & Soto Arango, 1996) € justo assinalar as contri-
buicdes de trés autores: Joaguim Ferreira Gomes que, através da andlise e
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sistematizaciio de um conjunto inédito de fontes, produziu diversos trabalhos de
referéncia sobre a educacfo infantil, a pedagogia, os organismos centrais de coor-
denacfio do ensino, a obrigatoriedade escolar, o ensino universitirio e a formacio
de professores; José Salvado Sampaio que organizou uma série de informagdes le-
gislativas e estatisticas essencialmente sobre os ensinos infantil e primério; ¢ Ré-
mulo de Carvalho que publicou a primeira Histdria do Ensino em Portugal, obra
fortemente baseada numa perspectiva cronolégica e descritiva, mas de grande uti-
lidade e de consulta obrigatdria.

Todavia, foram os antores que adoptaram uma abordagem marcadamente so-
cioldgica que mais contribuiram para a renovacéo da histéria da educagfo nos ulti-
mos vinte anos. Estou a pensar, sobretudo, nos trabalhos de Maria Filomena
Ménica, de Rui Gracio, de JoZo Formosinho e de Stephen Stoer e, mais recente-
mente, nas teses de doutoramento defendidas por Sérgio Gricio, Helena Aradjo e
Jodo Barroso. A proximidade temporal do perfodo 1930-1974 justifica o interesse
de um olhar socioldgico, reforgado em grande medida por uma andlise politica do
Estado Novo. Apesar de construirem os seus argumenios a partir de referenciais
muito distintos, estes autores trazem novos enquadramentos conceptuais e pers-
pectivas metodolégicas originais para a investigacio histérico-educacional.

A reflexdo propriamente histérica da educacio no periodo do Estado Novo €
ainda muito incipiente. Contrariamente aos séculos XVIII e XIX que tém dado
origem a estudos inovadores e de qualidade —nomeadamente sobre infincia, a alfa-
betizacio e os professores—, o perfodo intermédio do século XX ndo foi.ainda ob-
jecto de um inquérito histdrico sistemdtico e consistente. E verdade que a
investigac@o educacional tem manifestado alguma preocupacio com os aspectos
histéricos; mas trata-se, quase sempre, de uma espécie de «histdria de introducio»
baseada num esforco de explicagfio do presente. Procuram-se continuidades e des-
continuidades, interpretagdes que s@o sobretudo «legitimacGes», e constroem-se
argumentos que néo estdo fundados numa concepgéo histérica. Usada apenas co-
mo «introdugio» ao presente, a histdria perde grande parte do seu interesse como
disciplina que marca diferencas e sugere novas inteligibilidades.

No conjunto dos 123 textos hd uma percentagem fortissima de trabalhos aca-
démicos: cerca de 50% das refergncias sdo as préprias teses de mestrado e de dou-
toramento, ou livros e artigos publicados na sequéncia destas teses. Este facto
provoca uma menor fluidez interpretativa e, por vezes, uma certa contengfo argu-
mentativa, mas revela também a vitalidade da comunidade cientifica na 4rea da
histéria da educaciio e a possibilidade de, num futuro préximo, aparecerem inves-
tigacOes libertas dos «constrangimentos académicos» ¢ portadoras de novos mo-
dos de pensar e de estudar as questdes histdricas.

Um outro aspecto que tem dificultado a emergéncia de abordagens inovadoras
prende-se com o recurso sistemdtico ao mesmo tipo de fontes (legislacfo, estatisti-
cas, documentacio impressa). O estado deplordvel de grande parte dos arquivos
portugueses e a incapacidade para inventar (e, num certo sentido, para construir)
novas fontes néio t&m permitido a renovagho das interpretages historicas e a adop-
¢o de novas agendas e atitudes de investigagao.
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Apesar de tudo, o balango historiogrifico suscita algum optimismo, tendo em
conta o interesse acrescido que as temdticas educativas tém despertado junto de
uma nova geragiio de historiadores, o lancamento de pdlos de pesquisa e de pro-
Jjectos de investigacio nas mais importantes universidades portuguesas e a propria
dindmica associativa da comunidade histérico-educacional. Sio evqug:Ges que
fundamentam uma expectativa positiva quanto ao futuro da disciplinae a p0551b1—
lidade da sua renovagdo conceptual, temética e metodoldgica.

2.2. DISCUSSAO TEORICA E METODOLGGICA

Enquanto histdria do guase-presente, a histdria da educacéo no Estado Novo
levanta importantes problemas tedricos. A relagdo com um tempo préximo surge
como um primeiro elemento de reflexfo, na medida em que impede a construcio
de uma narrativa distanciada. O historiador gosta de imaginar ¢ seu trabalho em
fungdo de um tempo que nfo viveu e do qual restam sinais que ele organiza. Mas,
neste ¢aso, o confronto intelectual €, antes de mais, com a sua propria experiéncia
e com as vivéncias dos actores que habitaram esse tempo. A impossibilidade de
uma ruptura cronoldgica obriga o historiador a construir processos de aproxima-
cdo/distanciamento que redefinem a relagfio da sua escrita com o tempo (Charle,
1993). Nio se trata de «fazer de conta» que ndo se sabe 0 que se viveu, mas antes
de prosseguir um triplo movimento de conhecimento (afirmar a importincia do
que se conhece gracas A vivéncia pessoal), de des-conhecimente (relativizar os sa-
beres proprios e investir novos olhares e perspectivas) e de re-conhecimento
(construir discursos e narrativas que tragam novos modos de compreender as reali-
dades histdricas).

Um segundo problema tedrico estd associado a forma de lidar com as comuni-
dades de meméria que est#to presentes, hoje, no mesmo espaco social que o histo-
riador ocupa (Borne, 1995). Fazer a histéria do Estado Novo €, em grande medida,
reescrever 0 percurso de pessoas vivas, que se mantém activas na construgiio de
memorias individuais e colectivas. A investigacfo histdrica define-se, assim, numa
zona de confluéncia de perspectivas e pontos de vista, com distintas origens e legi-
timidades, que nfo se podem ignorar mutuamente. A reflexdo cientifica desenvol-
ve-se num terreno contestado, no qual coexistem as mais diversas teses, certezas e
opinides: em vez de trabalhar no «siléncio dos mortos», o historiador vé-se con-
frontado com o «ruido dos vivos», 0 que lhe coloca maiores responsabilidades
cientificas e novos desafios metodol6gicos. «A experiéncia vivida modifica as
questdes que o historiador coloca, levando-o a abandonar certas agendas de inves-
tigaco e a abrir novas interrogacdess (Appleby, Hunt & Jacob, 1994, p. 271). A
defini¢do dos critérios de verdade e a questio do compromisso social ganham,
deste modo, novos contornos (Bédarida, 1994; Gourévitch, 1994).

As reflexdes anteriores tocam directamente num terceire problema téorico da
histéria do guase-presente: a especificidade do debate ideoldgico. Ao situar a mu-
danga no centro das preocupages histéricas, desenvolve-se um desejo de saber
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forternente dominado por questSes ideolégicas (Burke, 1993). Costuma dizer-se
gue o que ndo sabemos nfo nos pode magoar; mas, neste caso, a afirmago contrd-
ria € mais verdadeira: «0 que nfio sabemos € particularmente doloroso, porque re-
tira-nos a possibilidade de nos sitnarmos face i realidade. Restringe-nos o leque
de opgdes, na medida em que reduz ¢ nosso conhecimento» (Appleby, Hunt & Ja-
cob, 1994, p. 307). O principio da neutralidade €, assim, substituido pela existén-
cia de muiltiplas verdades, que levam a uma valorizacio da qualidade do
argumento histdrico: o rigor na escolha e no tratamento das fontes, a pertinéncia e
a consisténcia dags ideias, o método e a forma de construc@o das teses, a elegincia
e a seriedade da narrativa (Thuillier & Tulard, 1995). Em vez do argumento de an-
toridade, a ciéncia histérica vé-se confrontada com explica¢Bes vérias, por vezes
contraditdrias, que a conduzem a explicitar os seus préprios compromissos ideolé-
gicos (Bédarida, 1995). ;

Para além dos problemas tedricos, a histdria do guase-presente depara-se com
importantes dilemas metodoldgicos. Sem entrar no debate das relagdes entre a his-
téria e a sociologia, € util afirmar a coexisténcia de l6gicas distintas de produgio
cientifica, que podem estimular priticas comuns de trabatho (Lebovics, 1995).
Chamar também a ateng#o para o debate pds-moderno € a melhor forma de sublin-
har a necessidade que as diversas ciéncias sentem de historicizar as suas aborda-
gens ¢ reflexdes (N6voa, 1995a).

Umn dos paradoxos metodolégicos da historia do quase-presente € a abundan-
cia e a dificuldade de acesso as fontes. Por um lado, hd uma multiplicidade de ma-
teriais, de tal maneira que, num certo sentido, podemos afirmar que tudo o que
existe na sociedade pode ser concebido como fonte histdrica: as pessoas, as me-
mdrias, as leis vigentes, 0s costumes, os espagos naturais ou construidos, os ritmos
individuais e sociais, etc. Por outro lado, hd muitas vezes dificuldade em transfor-
mar estes materiais em fontes, seja pela recusa das pessoas ou pela desconfianga
das institui¢des, seja pela inacessibilidade dos documentos ou pela incapacidade
dos historiadores. Quando se analisa a histéria da educagfo produzida sobre o pe-
riodo do Estado Novo, este paradoxo é particularmente evidente, pois verifica-se
uma grande incapacidade para alargar o repertério de fontes.

E, no entanto, nfo se deve ignorar que ¢ recurso a uma maior diversidade de
fontes possibilita a construgio de narrativas distintas sobre uma mesma realidade.
E nesta perspectiva que a ideia de uma anslise causal deixa de ter sentido. A pro-
fusgo de fontes multiplica o nimero de factores envolvidos e de explicacdes possi-
veis. E este alargamento obriga a aceitar a existéncia de vérias histdrias sobre um
mesmo facto ou processo (Appleby, Hunt & Jacob, 1994). Se para um passado
distante o problema do historiador €, muitas vezes, a escassez das fonfes, para a
histéria recente a dificuldade maior reside nos critérios de escolha dos materiais a
utilizar. E esta opgiio funda-se em decisdes ideoldgicas que marcam diferentes ma-
neiras de conceber e de praticar a investigacdo histdrica.

Enquanto investigadores estamos sempre a interrogar-nos sobre o sentido da
nossa disciplina e, por isso, ndo espanta que tenha renascido nos ltimos anos uma
literatura que procura identificar as razdes da Historia da Educagfio. Autores como
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Barbara Finkelstein (1992), Carl Kaestle (1992), Harold Silver (1992), Kadriya
Salimova e Erwin Johanningmeier (1993), Jean-Louis Guerefia, Julio Ruiz Berrio
e Alejandro Tiana Ferrer (1994), Marie-Madeleine Compére (1995), Herbert Klie-
bard (1993), Diane Ravitch e Maris Vinovskis (1993), entre muitos outros, escre-
veram sobre esta questo. Pela minha parte, tenho a maior das desconfiancas em
relacio as teses «funcionalistas» e «utilitaristas», que conduziram quase sempre a
um empobrecimento do trabalho histérico em educagfo. Também ndo sou muito
sensfvel ao argumento das «ligSes do passado», pois ndo é possivel transportar pa-
ra hoje debates e dilemas de ontem. A minha defesa baseia-se na possibilidade de
a Hist6ria da Educagfio servir para: restituir o passado nas suas diferengas com o
presente, revelando toda a complexidade dos processos educativos; ajudar a culti-
var um sauddvel cepticismo, tdo importante num universo educacional dominado
pela inflagdo de métodos, de modas e de reformas; fornecer aos educadores uma
cultura profissional consolidada historicamente, que estimule uma atitude critica e
reflexiva; ampliar 2 memoéria e a experiéncia, o leque de escolhas e de possibilida-
des pedagdgicas, alargando o repertério dos pedagogos e mostrando a construgio
social que sustenta os projectos educatives (NGvoa, 1994).

A concretizaciio desta ideia para a Historia da Educacfio passa, em grande me-
dida, pela capacidade de adoptar novos conceitos e novas préticas de trabalho. Ho-
je em dia, é impossivel ignorar as ideias € os argumentos produzidos pelos
homens da viragem linguistica (White, 1993), Como refere Thomas Childers
(1989, ¢ dificil, depois de Barthes, de Derrida ou de Foucault, continuar a abordar
os textos como objectos que deveriam ser transparentes, como sinais de «outra
coisax, como méscaras que ocultam a realidade, Bem pelo contrério, a linguagem
deve ser vista como um sistema que constréi mais do que reflecte, que prescreve
tanto quanto descreve. A ideia de que a lingnagem e as «estruturas mentais» sdo
elementos constituintes da realidade social obriga a pensar a cultura enquanto tal,
e nfio s6 como reflexo de algo mais «fundamental» (modo de produgdo, geografia,
ete.). O termo viragem linguistica, como o préprio conceito de pés-modernidade,
tornou-se uma maneira de exprimir a urgéncia de uma ruptura epistemoldgica, ca-
paz de mobilizar perspectivas tdo distintas como a critica pés-estruturalista, a an-
tropologia cultural e simbdélica ou ¢ «novo historicismo» (Canning, 1994).

A reconceptualizac@io do trabalho histérico em educagfio passa pela adopcio
de pontos de vista que t€m estado presentes na «novax histéria cultural, tais como
a preocupaciio em demonstrar a complexidade dos padrdes de comunicagio, um
relativo desinteresse pela identificacfio das «causas» ou por uma leitura fixista dos
«sentidos», a recusa de uma perspectiva antropolégica cldssica de cultura e adop-
¢io de modelos de interpretacfio textual, a atengio aos estilos de interacgéio (apro-
priagio, negociacdo) e aos termos de diferenca (género, classe), o esforgo para
evitar teorias pré-explicativas dos factos e para valorizar a sua problematizacio in
siti, a construgio de argumentos cuidadosos com base nas evidéncias empiricas e
a escolha de um estilo criativo de narragfio (Hunt, 1989; Pitock & Wear, 1991;
Young, 1990).
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E a partir desta redefinicfio das relacBes entre a histéria, a teoria e a literatura
que € possivel imaginar novas agendas de investiga¢fo, em especial no que diz
respeito aos periodos mais recentes, bem como a possibilidade de uma divulgacio
dos estudos para além de um piblico restrito (Jay, 1994; Jenkins, 1995; Stryker,
1996). Na verdade, mais do que noutros dominios, o espago da Historia da Educa-
¢éo define-se pela capacidade de sair das comunidades especializadas e de atingir
o conjunto alargado da populac@o {professores, alunos, pais, etc.) que, de uma on
de outra maneira, participa nos processos educativos. Nio se trata de uma questio
puramente acesséria, uma vez que o problema da utilizag@o pitblica dos estudos
histéricos adquire, na drea da educagfo, um cardcter estruturante do préprio con-
hecimento cientfico.

2.3, PERSPECTIVAS DE TRABALHO

Hoje em dia, muitas das potencialidades da «nova» Histéria da Educaciio pare-
cem exaustas. O olhar macro sobre os processos educativos ¢ a sua inser¢fo social
deram origem 3 realizag@io de importantes trabalhos e & sofisticagéio dos meios de
recolha e de tratamento dos dados. Mas, 4 medida que se foram acumulando as in-
vestigacOes baseadas em séries documentais e arquivisticas cada vez mais exten-
sas, tornou-se evidente a impossibilidade de a histdria social, fundamentalmente
quantitativa, responder aos novos desafios intelectuais. Foi crescendo progressiva-
mente a sensagio de que nio bastava mais deste conhecimento, de que era preciso
um outro conhecimento.

A imagem do conjunto da reflexfo histérica, a Histéria da Educagio estd tam-
bém colocada perante o repto lingufstico. Depois de trés décadas consagradas &
andlise da externalidade dos processos educativos, sublinhando a longa duracio
das suas mudancas e das suas continuidades, chegou o tempo de olhar com mais
atenc@o para a infernalidade do trabalho escolar, nomeadamente nos momentos de
conflito e ruptura.

O funcionamento interno das escolas, o desenvolvimento do curriculo, a cons-
trucdc do conhecimento escolar, a organizacdo do quotidiano escolar, as vidas e a
experiéncia dos alunos e dos professores: eis algumas das problemdticas que pre-
cisam de ser abordadas através de novos instrumentos tedricos e metodoldgicos.
Na minha opinifio, h4 pois que evoluir de uma abordagem contextual para uma
andlise textual (Jay, 1993), fornecendo novas compreensdes das préticas discursi-
vas no interior do espaco social ocupado pelos actores educativos. O texto (1o seu
sentido mais amplo) encontra-se no centro das novas perspectivas historiograficas,
que se referem nfio sé & organizagiio dos discursos no tempo, mas sobretudo a for-
ma como eles construfram e reconstruiram as vidas dos individuos e as realidades
sociais. Hoje, o dilema da Histéria jd ndo & responder aos desafios provocadores
das ciéncias sociais, mas, bem pelo contrdrio, situar-se face a crise dos postulados
destas mesmas ciéncias. O regresso a uma filosofia do sujeito e & primazia do poli-
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tico constituem os fundamentos intelectuais da transigio paradigmética em curso
(Chartier, 1989).

A ruptura pés-moderna pde em causa os critérios dominantes, pretensamente
universais, de conceber e de avaliar a producfo cientifica, contextualizando-os
num determinado tempo histérico ¢ em espagos de conflitualidade social. Para
além de outros significados, a pés-modernidade implica a consciéncia de gue nada
pode ser conhecido com toda a certeza, de que ndo ha uma teleologia da histéria e
de.que, portanto, nenhuma vers@o inexordvel de progresso & hoje plausivel (Gid-
dens, 1990). A histdria tem de se assumir cada vez mais como uma episternologia
social, que interroga as relagbes saber-poder a partir do modo como foram reloca-
lizadas num determinado espago-tempo.

Esta posi¢fio conduz a uma reapreciacfio da narrativa histérica tradicional, Te-
velando de que forma as «histérias naturais» (factuais e objectivas) eram as hist6-
rias dos grupos que tinham poder para as contar. As novas correntes distinguem-se
pela rejeicio da ideia de «Histdria» como a devolugao de um passado unitdrio e
pela elaboracfio de «histérias» que traduzem processos virios de construgdo social
das coisas humanas, referenciando-se cada uma delas a um momento particular do
passado e a intengdes espec1flcas de determinados grupos {Cox & Reynolds,
1993).

Os desafios (e dilemas) da ci€ncia histdrica sdo os mesmos que enfrenta a His-
téria da Educacgdo. A complexidade das questSes alimenta suspeicbes antigas face
a teoria; a pluralidade das leituras doravante possiveis causa incémodos nem sem-
pre confessados: uns e outros levantam resisténcias a adop¢io de novos modos de
trabalho. E preciso aprofundar linhas de reflexiio que permitam reforcar as liga-
¢Oes interdisciplinares, abrir a investigagfo histdrica para outras abordagens e te-
mdticas e diversificar a utilizacfio das fontes e das metodologias. Sao evolugdes
que & possivel ilustrar a partir de quatro conceitos que, de um ou de outro modo,
sdo essenciais para a renovaco da pesquisa histGrica sobre o Estado Novo: expe-
riéncia, discurso, cultura e identidade’.

a) A histéria dos actores educativos e o reencontro da experiéncia. John
Toews conclui um importante artigo sobre a histéria intelectual depois da viragem
linguistica afirmando que «o trabalho das novas geracdes revela a necessidade ur-
gente de repensar as relacGes entre a experiéncia e o sentido, com a mesma inten-
sidade que foi consagrada & explora¢fio dos modos através dos quais o sentido se
constitui em linguagem» (1987, p. 906).

A modernidade escolar desapossou os actores educativos da sua subjectivida-
de, através da imposicio de uma ldgica estrutural e de um raciocinio «populacio-
nal» (as pessoas eram integradas em diferentes categorias e tratadas como
«populagdes»). O mundo foi visto como estrutura e como representagfo: impde-

% Qs pardgrafos seguintes t8m como base partes do meu texto: «On History, History of Educa-
tion, and History of Colonial Educations, publicado in The Colonial Experience in Education - Histo-
rical Issues and Perspectives (Gent, Paedagogica Historica, 1995, pp. 23-61).
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se, agora, vé-lo também como experiéncia, o que obriga & invencéo de uma nova
epistemologia do sujeito.

Olhando para a histdria da educac@o escrita nas dltimas décadas, virios auto-
res colocaram a mesma questdo: Onde & que estfio as pessoas? De facto, parecia
que a narrativa histérica se podia contar independentemente da experiéncia dos ac-
tores educativos, das suas vidas e projectos pessoais. Nio espanta, por isso, que
um dos objectivos actuais da investigagio seja trazer as pessoas da educacio para
o retrato histérico (Silver, 1986).

O desenvolvimento recente de linhas de investigagdo histérica centradas nas
«experineias dos alunos» ou nas «vidas dos professores» insere-se na dindmica
de transicfo de uma abordagem exclusivamente contextual para uma andlise espe-
cificamente textual —aqui, o texto € constituido pelas vivéncias e pelas «vozes» dos
actores educativos {Altenbaugh, 1992; Goodson & Hargreaves, 1996; Modell,
1994). A componeate experiencial pode fornecer-nos um melhor entendimento do
modo como os alunos e os professores, a titulo individual ou colectivo, interpreta-
ram e reinterpretaram o seu mundo, da maneira como os actores educativos cons-
truiramn as suas identidades ac longo dos tempos, da forma como a experiéncia
escolar tem diferentes sentidos para diferentes pessoas (Cunningham, 1989; Gore,
1993; Jaransch, 1989),

b) A histéria das prdticas escolares face a um novo conceito de cultura. His-
toricamente, a escola foi sempre vista como um «lugar de culturas: primeiro numa
acepcio idealizada de aquisi¢io dos conhecimentos e das normas «universais»,
mais tarde numa perspectiva critica de inculcagio ideoldgica e de reprodugio so-
cial. Num e noutro caso, ignorou-se o trabalho interno de producgio de uma cultura
escolar, em relacio com o conjunto das culturas em conflito numa dada sociedade,
mas com especificidades proprias que ndo podem ser olhadas apenas pelo prisma
das sobredeterminaces do mundo exterior.

Numa comunicagfio recente, Dominique Julia (1995) defendeu a necessidade
de estudar o funcionamento interno da escola, de molde a facilitar a compreensio
dos conflitos que atravessam as dindimicas educativas em cada momento histérico.
As linhas de investigacfio sobre a histéria do curriculo baseiam-se em pressupos-
tos semelhantes: Ivor Goodson (1988, 1990) revelou de que maneira o curriculo
foi socialmente construido, Herbert Kliebard (1986, 1992) falou do curriculo co-
mo um &spaco de lutas e de conflitos, Thomas Popkewitz (1987, no prelo) anali-
sou-o como uma estratégia de regulaciio social. Estes e muitos outros autores t€m
vindo a redefinir uma histéria que tinha descrito a formago do curriculo como
uma «evidéncia» ou como um processo «naturabs.

A desconstrugéio de uma imagem «natural» do curriculo € uma condi¢ao pré-
via & compreensio do modo como as praticas e as disciplinas escolares construi-
ram um conjunto de categorias através das quais nos situamos em relacdo ao
mundo. A forma como, no passado e no presente, o conhecimento foi separado do
método, a cognicio do afecto ou o intelecto do corpo é parte de wma alquimia
complexa que transforma as disciplinas (integradas nos seus espagos proprios) em
curriculo,
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O curriculo precisa de ser problematizado como texto, de ser situado nos seus
alicerces sociais, de ser analisado 2 luz de uma perspectiva histGrica. Esta linha de
trabalho pode conduzir a uma reformulagio do conceito de cultura escolar e a uma
andlise das questdes educativas a partir ndo s6 das determinacdes externas, mas
também das conflitualidades internas, abrindo novas vias para compreender que as
inten¢des, as realidades e os resultados nfo formam um todo historicamente coe-
rente (Tyack & Cuban, 1995).

c) A historia das ideias pedagdgicas e a construgdo social do discurso. A
histéria das ideias dominou durante muito tempo a investigagfo histdrico-educati-
va; tratou-se, regra geral, de uma intermindvel procura das origens e das influén-
cias, de um esforgo para interpretar o pensamento dos grandes educadores do
passado. A «novas histéria intelectual estd interessada, pelo contrdrio, em explorar
a construcdo, reconstrucio, transmisséo e recepgiio das ideias através do tempo e
do espacgo. Neste sentido, vira a sua atengdo para as préticas discursivas, particu-
larmente nos momentos de ruptura e de conflito,

Cada época constrdi diversos objectos —a educacfo, o professor, 0 aluno— atra-
vés dos seus discursos e das suas préticas (Filloux, 1992), colocando a probleméti-
ca do poder-saber no centro do pedagdgico.Ao invés de uma histéria «tradicionab»
das ideias, o estudo do pedagdgico poders, segundo Nanine Charbonnel (1988),
estimular: uma historiografia das estruturas conceptuais, e nfo dos «fragos»; uma
historiografia dos campos histérico-problemadticos, e nfo do langamento de uma
«ideia», - _

As inscri¢Ges institucionais produzidas pelos discursos pedagdgicos redefinem
a subjectividade, a identidade e 0 conhecimento no interior dos contextos escola-
res (Luke & Gore, 1992). O aluno ou o professor deixam de ser vistos como «indi-
viduos» e passam a ser encarados como «categorias» nas quais estéio incorporadas
certas maneiras de percepcionar e de ler a realidade. O locus da narrativa histdrica
¢, assim, constituido pela forma como os actores educativos (os sujeitos) sdo «ca-
tegorizados» (e transformados em «populagSes») mediante priticas discursivas
que ocorrem num determinado espago social (Apple, 1996; Vinovskis, 1995).

Os especialistas pedagdgicos desempenham um papel essencial neste proces-
50, uma vez que mediatizam a leitura das realidades escolares, através do poder
que adquiriram para definir as interpretacGes «legitimas». A edificacfio histérica
das ciéncias da educacgfio deve ser vista sob este prisma, e ndo como uma epopeia
de «progresso cientifico», na medida em que elas constituem um dos meios de
exercicio da governamentalidade na arena educativa. A compreensio do processo
de desenvolvimento dos sistemas especializados de mediatizac®o do conhecimen-
to, para usar & formula de Anthony Giddens (1990), é um dos elementos fulcrais
da renovagio da histéria das ideias pedagdgicas.

d) A histéria dos sistemas educativos face & redefinigdo de identidades. Kon-
rad Jarausch termina o seu interessante ensaio sobre a velha «nova Histéria da
Educac@o» afirmando que «o resultado final da nova histéria — a0 mesmo tempo
o seu ltimo desafio— € a emergéncia de uma histéria comparada da educagfos»
(1986, pp. 240-241). A valoriza¢io das dimensdes comparadas representa uma es-
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pécie de regresso da Histéria da Educac@o as suas origens: na altura, a educacgfo
era um dado fundamental da edificag@io dos Estados-na¢do e da consolidacgo das
identidades nacionais; hoje, faz parte integrante de um processo de redefini¢io de
identidades no plano local e internacional.

O conceito de comparag@o adquire novas conotagbes, deslocando-se da refe-
réncia tradicional inter-paises para dimensdes simultaneamente intra € extra-na-
cionais, isto €, centradas nas comunidades de pertenca dos actores locais e nos
processos de regulago ao nivel internacional. Anthony Giddens considera, justa-
mente, que uma das caracteristicas distintivas do final do século XX € uma cres-
cente . interconexfio entre os dois extremos da extensionalidade e da
intencionalidade: «influéncias globalizantes por um lado e disposigdes pessoais
por outro» (1991, p. 1).

Alguns estudos recentes que adoptam a perspectiva etnogrifica e a aplicago
das teses do sistema-mundial A educacfo constituem dois bons exemplos de novas
vias de trabalho no dominio da educac@o comparada. No primeiro caso, publica-
ram-se nos dltimos anos textos essenciais para compreender a evolugio no tempo
da organizacgio interna das escolas e da relagio pedagégica nas salas de aula. No
segundo caso, tem-se assistido & multiplicagfio de obras que ajudam a elucidar os
processos de desenvolvimento educativo nas arenas internacionais, nomeadamente
no que diz respeito 4 construgfio da «escola de massas». A reapropriagio pela His-
toria da Educacéo da tradiciio comparada €, sem divida, um factor extremamente
prometedor, que pode ajudar a disciplina a sair do seu «paroquialismo» e a aceitar
desafios intelectuais mais estimulantes (Névoa, 1995b),

E ficil listar um conjunto de investigagdes sobre a educagio no Estado Novo
que podem ser delineadas com base nestas quatro entradas. H4, desde logo, toda
uma linha de pesquisa em torno da experiéncia dos préprios actores educativos,
uma vez que hd nos dias de hoje uma grande disponibilidade das pessoas para tes-
temunharem sobze 0s seus percursos de vida; a partir de préticas diversificadas de
«histéria oral» € possivel contar histérias tal como foram vividas (e sentidas) pelos
seus principais intervenientes. Assinale-se, em seguida, a possibilidade de dinami-
zar perspectivas de reflexdo que valorizem a cultira de escola, tanto no plano or-
ganizacional como curricular; a existéncia de importantes fontes documentais
sobre este perfodo (relatérios, programas, sumadrios, apontamentos de aulas, traba-
lhos de alunos, etc.) facilita a adopgdo de procedimentos de andlise textual. Refira-
se, em terceiro lugar, a importincia de vm estudo das politicas educativas,
adoptando uma perspectiva de descontrucio do discurse produzido, de forma a
compreender os processos de dominag#o das formas de pensar sobre a educagéio e
0 ensino; a este propdsito, seria de grande utilidade estudar os textos de origem
oficial (leis, regulamentos, estatisticas, etc.), mas também as linguagens de que os
actores educativos sfo portadores. Finalmente, parece essencial equacionar o con-
junto da «educagdo nacional» & luz de uma reflexdo comparada, que permita olhar
para a escola do ponto de vista da identidade (local, cultural, nacional, etc.); esta
linha de trabalho que pode abrir para um enquadramento mais global da educacéo
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durante o Estado Novo, na perspectiva das questdes coloniais, mas também da re-
lagfio com os restantes paises evropeus.

Este conjunto de ideias, em especial a vontade de reforcar as abordagens com-
paradas, permite visualizar estudos e trabalhos conjuntos entre os investigadores
portugueses e espanhéis. Ndo se trata de mais uma declaragfo de intengBes, mas
antes da convicgfo de que a renovagio historiogrifica passa, em grande medida,
pela capacidade de romper com uma andlise exclusivamente centrada nos territ6-
rios nacionais. Compreender culturalmente a regido Minho-Galiza, ou analisar as

- politicas educativas portuguesas e catalds a luz da sua posicio como periferias ibé-
ricas, ou comparar os discursos ideoldgicos do salazarismo e do franquismo, .ou
estudar os processos educativos em Portugal e em Espanha a partir da localizagio
destes paises no sistema mundial: eis apenas alguns dos projectos que podem dar
corpo a uma cooperagao efectiva entre as comunidades cientificas da histéria da
educacgfo na Peninsula Ibérica. Acredito que por aqui pode passar grande parte do
futuro da disciplina. Pelo menos, em Portugal.
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