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O MANUAL ESCOLAR EM EDUCACAO
HISTORICA: CONCECOES DE ALUNOS
DO ENSINO SECUNDARIO

ISABEL AFONSO°

RESUMO

Este artigo corresponde a uma parte de um trabalho mais amplo desenvolvido para
a tese de doutoramento, cujo enfoque é o papel do manual de Histéria no desenvol-
vimento de competéncias historicas na perspetiva de professores e alunos do Ensino
Secundario. Aqui apresenta-se a parte do estudo que foca as seguintes questoes de
investigacdo: que uso fazem os alunos desse recurso educativo, dentro e fora da sala de
aula; que percecdes tém sobre as atividades propostas no manual escolar em relagio
com o desenvolvimento de competéncias historicas; como interpretam fontes propostas
nas atividades do manual escolar, num tépico em concreto. A amostra é constituida
por alunos do 10° ano de Histéria em diversas escolas de Norte a Sul de Portugal, num
total de 112 participantes. Utilizou-se como instrumentos de recolha de dados um
guido de entrevista e o manual de Histéria adotado nas diversas escolas. A anélise dos
dados permitiu identificar perce¢des de alunos sobre 0 manual como recurso para o
ensino e aprendizagem da Histdria e niveis conceptuais de alunos no uso das fontes.
Este trabalho pode ainda fornecer pistas importantes para a conce¢do do manual a
partir das “leituras” do pensamento dos seus diretos utilizadores.

Palavras-Chave: Manual de Histéria; Recursos no Ensino da Histéria;
Competéncias Histéricas; Consciéncia Histérica.

5 CITCEM/ Ministério da Educagdo. Doutora em Ciéncias da Educagdo em Historia e Ciéncias Sociais, Universidade do Minho

(e-mail: isabel afonso@sapo.pt).
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INTRODUCAO

Em Portugal, a Lei 47/2006, de 28 de agosto, define o manual escolar como:

[...] recurso diddctico - pedagogico relevante, ainda que ndo exclusivo, do processo de
ensino e aprendizagem, concebido por ano ou ciclo, de apoio ao trabalho auténomo
do aluno que visa contribuir para o desenvolvimento das competéncias e das aprendiza-
gens definidas no curriculo nacional para o ensino bdsico e secunddrio, apresentando
informagdo correspondente aos contetidos nucleares dos programas em vigor, bem
como propostas de actividades diddcticas e de avaliagdo das aprendizagens, podendo
incluir orientagoes de trabalho para o professor (artigo 3.°, alinea b).

O manual escolar parece, pois, apresentar-se como um guido de trabalho para alunos
e professores, um referencial para o processo de ensino-aprendizagem néo inviabilizando
a utilizagdo de outros recursos didatico-pedagogicos, entendidos na mesma Lei como:

[...] recursos de apoio a agdo do professor e a realizagdo de aprendizagens dos alunos,
independentemente da forma de que se revistam, do suporte em que sio disponibili-
zados e dos fins para que foram concebidos, apresentados de forma inequivocamente
auténoma em relagdo aos manuais escolares (artigo 3.°, alinea c).

Dado que o manual é encarado como um elemento relevante do processo de ensino
e aprendizagem (apesar de ndo exclusivo), embora por hipétese inferida a partir do
pouco agrado pelo uso do manual de Histdria que os alunos demonstraram no estudo
de Pais (1999) seja utilizado rotineiramente por uma parte consideravel dos professores,
¢ importante analisar as potencialidades desse recurso didatico-pedagdgico para a
aprendizagem da Historia do ponto de vista dos seus utilizadores — professores e alunos.

O manual escolar s6 cumprird a sua fungdo de recurso facilitador do ensino e
aprendizagem se, como qualquer outro recurso educativo, estiver adaptado a realidade
escolar, isto é, as necessidades, as prioridades, aos objetivos, ao modelo avaliativo e ao
projeto educativo da escola e da disciplina onde ¢ utilizado.

Jorn Riisen (2010: 115) discute as caracteristicas do born manual escolar. Na pers-
petiva deste autor o bom manual deve acumular quatro caracteristicas: a) um formato
claro; b) uma estrutura didatica clara; ¢) uma relagao produtiva com o aluno; d) uma
relagdo com a pratica em sala de aula. Para ser um instrumento #til no processo de
formacédo da consciéncia historica, o manual escolar deve orientar a sua estrutura pelos
seguintes principios: 1) utilidade na aprendizagem significativa da Histéria; 2) utilidade
na interpretacao historica; 3) utilidade na orientacéo histdrica, ou seja, que seja capaz de
produzir compreensio acerca do fluxo passado-presente-futuro (RUSEN, 2010: 119-127).
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Riisen (2010: 111) identifica os dominios ainda deficitarios na investigagdo empirica
sistematica sobre manuais escolares (com particular énfase nos manuais de Historia):

o A relacdo entre os critérios de andlise dos manuais escolares e a sua utilizagdo pratica;
o A utilizagdo do manual em contexto de sala de aula;

« O uso e o papel que os manuais escolares desempenham verdadeiramente no
processo de ensino- aprendizagem;

» Os conhecimentos que os professores acumulam nas suas aulas sobre as poten-
cialidades e limitagoes do uso do manual escolar, pelo menos no que se refere a
analise das disciplinas envolvidas no manual escolar de Histdria: a historiografia e
a didatica da historia.

Este estudo procura colmatar uma das lacunas apontadas por Riisen, pois tem
como objetivo compreender o uso do manual escolar de Histéria (dentro e fora da sala
de aula) e o uso que os alunos do ensino secundario fazem das fontes do manual, bem
como responder, embora parcialmente, aos problemas de escassez na investigagdo em-
pirica sobre manuais escolares de Historia.

ESTUDO EMPIRICO: PROBLEMATICA E PROCEDIMENTOS

A problematica que orientou este percurso de investigacio teve como objetivo central
compreender o papel do manual escolar de Histéria no desenvolvimento de compe-
téncias na perspetiva dos seus utilizadores - alunos e professores do ensino secundario.

Para focalizar o fendmeno a estudar, identificar as hipdteses investigativas e orientar
o processo, formularam-se as seguintes questdes de investigagao:

1. Como utilizam professores e alunos, no ensino secundario, as propostas de atividades
do manual escolar de Histéria A -10.° ano e do respetivo caderno de atividades?

2. Que ideias tém alunos e professores sobre esses instrumentos/recursos educativos?
3. Que tipo de propostas de atividades sao apresentadas no manual escolar de Historia
A -10.°ano?

4. Que relacio existe entre as atividades propostas no manual escolar de Historia 10.°
ano no desenvolvimento de competéncias histdricas nos alunos?

POPULACAO E AMOSTRA PARTICIPANTE

A populagio alvo do estudo final foi constituida por professores portugueses do grupo
400 (Historia) a lecionar a disciplina a turmas de 10.° ano, em estabelecimentos de
ensino publico, assim como os estudantes a frequentar esse ano de escolaridade nos
mesmos estabelecimentos de ensino.
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Dada a natureza do estudo, de cariz essencialmente qualitativo, a amostra participante
foi a disponivel, mas subdividida em estratos e selecionada dentro do conjunto de escolas
publicas com ensino secundario, com oferta do Curso de Linguas e Humanidades no
norte, centro e regido de Lisboa. Para a sele¢ao dos participantes elegemos dois critérios
que consideramos como essenciais: a diversidade geografica e o manual adotado no 10.°
ano de escolaridade. Assim, o estudo final contou com 117 participantes: cinco professores
(um professor por escola) e as respetivas turmas (num total de 112 alunos).

INSTRUMENTOS

Os dados empiricos foram recolhidos através dos seguintes instrumentos: o material
histdrico disponibilizado nos manuais de Histéria A- 10.° ano, adotados nas escolas
participantes para o topico selecionado, “A Educagio para o exercicio ptblico do poder”
[na Grécia Antiga]; um guido de entrevista semiestruturada.

USO(S) DO MANUAL DE HISTORIA: IDEIAS DOS ALUNOS

Neste artigo, apresentamos os subsidios dos alunos quanto aos objetivos do uso do manual
(dentro e fora da sala de aula), e o uso de fontes num tépico programatico em concreto.
No sentido de preservar a identidade dos respondentes, utilizamos nomes ficticios.

As ideias dos alunos sobre como usam o manual de Histéria ou para qué o usam
dentro e fora da sala de aula, podem ser assim sintetizadas:

« Dentro da sala de aula - para seguir a explicagdo do professor intercalada pela
interpretacao de fontes e, eventualmente, analise dos textos explicativos; para res-
ponder ao questionamento as fontes durante ou no final da aula.

« Fora da sala de aula - para rever a “matéria’, para se prepararem para os testes de
avaliacdo formativa ou como trabalho de casa (TPC).

Exemplificamos com respostas dos alunos:

Luis (15 anos) “Dentro da sala de aula, é basicamente para analisar documentos e
textos e quando a professora estd a expor a matéria nds acompanharmos pelo manual
e depois quando tem algumas perguntas, nos fazemos os exercicios do manual. Em
casa utilizamos para revisdo da matéria, para estudo na altura dos testes e funda-
mentalmente para trabalhos de casa”.

Rute (15 anos) “Na sala de aula, a professora dd uns apontamentos em Powerpoint
e nés acompanhamos pelo livro. Normalmente acompanhamos mais os documentos.
Dad-nos questoes orientadoras e nés vamos respondendo a medida daquilo que estamos

14



ABRIR SUMARIO

a dar na aula. Em casa, utiliza-se mais antes dos testes para fazer algumas revisoes,
para ver se aquilo que fizemos nas aulas, alguns apontamentos que fizemos nas aulas
se estdo completos, se ndo estdo vamos completando [...]”.

Anabela (16 anos) “E importante! Quando estudo em casa, pelos menos é, a maior
parte sigo pelo manual. Nas aulas ndo. Nas aulas sé6 quando é para algum texto é
que estou com o manual. Prefiro estar a ouvir o que o professor estd a falar e depois
em casa estudar pelo manual do que estar... a ler o que vou ler em casa... e, ndo serd
diferente. Nas aulas ndo ajuda muito, s6 quando é teste, perguntas do manual”.

Os alunos entrevistados, quando questionados sobre como podia ser usado o manual
para os alunos melhor desenvolverem competéncias historicas, respondeu na sua maioria
que o método utilizado pelo/a seu/sua professor/a era o mais adequado. Os excertos
das entrevistas que apresentamos denunciam, ainda, que a perce¢ao dos alunos se funda
numa reflexdo sobre objetivos e método de aprendizagem da Histdria: aquisi¢do de
informagdo, pesquisa e interpretagao das fontes, reflexdo e sintese.

Excertos de respostas de alunos:

Marta (15 anos) ‘Até agora o professor tem feito uma boa utilizagdo, que é pegar
nos documentos, pegar sé nos documentos (de vez em quando lemos o texto de autor,
mas raramente), maioritariamente é o professor que explica. Depois da explicagdo,
fazemos as perguntas de interpretagdo e o professor vé se realmente houve alguma
duvida ou ndo. Até agora tem corrido bem e penso que essa metodologia é a que fun-
ciona melhor com a maioria das pessoas. Claro que hd pessoas que podem ndo gostar
de estar ali a ouvir a explicacdo e ainda ter que fazer sozinhos. [...]. E uma obrigagdo
que nos temos de perguntarmos a nos proprios o que é que aprendi com a explicagdo
do professor e até onde chegamos com os documentos e com as fontes [...]".

Dulce (15 anos) “Através das fontes, ao ler, e depois através da explicagdo, o professor
faz as perguntas e o aluno tem de pensar, tem que refletir sobre o documento. Enquanto
que, se formos ler o texto informativo jd sabemos tudo, ndo temos que estar a pensar.
Quando somos nés a descobrir a resposta, se calhar é mais fdcil e depois no teste lem-
bramo-nos do que dissemos na altura, do que assim. Percebemos e ndo memorizamos e
¢ mais fdcil, as fontes fazendo a ligagdo com o texto informativo”.

Rosa (15 anos) “Eu acho que...1d estd! Os documentos escritos sdo importantes. Trazem
uma dindmica diferente as aulas, estarmos a analisar um documento e o professor,
colocando questoes, e nds tentarmos responder através do documento e estarmos a
analisar os documentos histéricos, acho que isso é importante! E depois podemos, através
dos textos informativos, podemos sintetizar o que acabamos de aprender”.
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Em sintese, o manual de Histdria afigura-se como um instrumento de trabalho muito
importante no quotidiano escolar dos alunos, dentro e fora da sala de aula. Dentro da
sala de aula usam-no para analisar fontes e construir conhecimento, embora a varios
niveis; para construir sinteses, em cruzamento com outras fontes de informaqéo, fora
da sala de aula. Do uso que uns e outros dizem fazer do manual de Histdria, inferem-se
modelos de aprendizagem por eles conceptualizados.

NIVEIS CONCEPTUAIS NO USO DE FONTES DO MANUAL

Para aprofundar as respostas a questao de investigacdo “Que relagdo existe entre as
atividades propostas no manual de Historia A e o desenvolvimento de competéncias
historicas?” desenhou-se uma tarefa escrita para os alunos com base nas propostas
apresentadas no manual adotado para o topico “A Educagao para o exercicio publico
do poder” [na Grécia Antiga].

No uso das fontes pelos alunos na tarefa escrita, que incidiu nas propostas de atividades
de interpretagdo de fontes propostas no manual adotado e respetivo caderno de atividades
para o topico da educagio ateniense, identificaram-se varios niveis conceptuais na interpre-
tagdo de uma s6 fonte, na interpretagao de varias fontes e na sintese inferencial (Anexo I).

Apresentamos no Quadro 1 a distribui¢ao de frequéncia de niveis conceptuais
resultantes da analise indutiva das interpretagdes histdricas de uma fonte pelos alunos.

QUADRO 1. DISTRIBUIGAO DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS NA INTERPRETACAO DE UMA FONTE

NIVEIS DE ELABORAGAO N.° RESPOSTAS
1. INCOERENCIA E FRAGMENTOS 27

2. INTERPRETAGAO GENERICA DA FONTE 55

3. INTERPRETACAO OBJETIVA DA FONTE 17

NAO RESPONDERAM 13

TOTAL 112

Constata-se que na interpretacdo de uma s6 fonte cerca de 50% de respostas dos
alunos situou-se ao nivel de Interpretacdo genérica da fonte, seguindo-se, quantita-
tivamente, o nivel de Incoeréncia e fragmentos; em menor nimero de alunos (N17),
emergiu um nivel mais sofisticado, o de Interpretacdo objetiva da fonte. Treze alunos
ndo responderam a estas questdes.

As respostas que se situam nos niveis de Incoeréncia e fragmentos e de Interpretagao
parcelar da fonte denunciam que os alunos limitam a sua andlise a alguns paragrafos

16



ABRIR SUMARIO

cuja informagao lhes parece adequada a(s) questao(des) colocada(s). Globalmente, estes
alunos ndo desenvolveram a competéncia de procurar as ideias — chave veiculadas por
uma dada fonte. Contudo, ¢ de realgar também que alguns alunos - embora em numero
reduzido - ja mostram esta competéncia a um nivel mais elaborado.

Apresentamos a seguir alguns exemplos de respostas indiciadores dos varios niveis
de interpretacio da fonte.

Exemplo de resposta no nivel “Interpretacao genérica da fonte”:

Anabela (15 anos) “Afirma-se que a educagdo ateniense foi mais oral do que escrita
porque eles, gostando de filosofia e muitos sendo filosofos, preferiam falar a ouvir e
achavam que os livros eram fechados, enquanto que na oralidade tudo era mais aberto
e também mais acessivel a todos”.

Exemplo de resposta no nivel “Interpretacao objetiva da fonte”:
José (15 anos) “Segundo Aristételes, era preciso educar os jovens para a cidadania para
que pudessem participar no exercicio da politica, tendo todos capacidade para governar”.

Na andlise das respostas dos alunos na atividade de interpretaciao de vérias fontes,

utilizaram-se as categowrias geradas anteriormente. O Quadro 2 apresenta a distribuicao
de frequéncia de respostas dos alunos, por niveis de elaboragdo conceptual.

QUADRO 2. DISTRIBUICAO DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS NA INTERPRETACAO DE VARIAS FONTES

NIVEIS DE ELABORAGAO N.° RESPOSTAS
1. INCOERENCIA E FRAGMENTOS 22
2. INTERPRETACAO GENERICA DAS FONTES 50
3. INTERPRETACAO OBJETIVA DAS FONTES 18
NAO RESPONDERAM 22
TOTAL 112

De acordo com o quadro 2, o padrdo mais frequente identificado no uso de uma sé
fonte mantém-se, nas suas linhas gerais, numa atividade de interpretagdo cruzada de
fontes. Ou seja, em termos quantitativos ha maior ocorréncia do nivel de interpretacao
genérica, seguida de uma interpretagdo incoerente ou com fragmentos de fonte(s);
com menor frequéncia, ocorre um nivel mais elaborado, o de interpretagao objetiva
de fonte(s). E de realcar, também, que na interpretagio cruzada de fontes duplicou a
percentagem de alunos que nao responderam.
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Apresentamos alguns exemplos de respostas indiciadores dos varios niveis de in-
terpretagao cruzada de fontes.

Exemplo de resposta no nivel “Interpretagao genérica das fontes™:

Katia (16 anos) “O ideal educativo ateniense era baseado em um pensamento... “Mente
sd em corpo sdo”. Assim sendo os educandos atenienses tinham de ter conhecimento
oratoria (para que pudessem ser bons em quesitos politicos) e praticavam gindstica
(para que fossem fortes e corajosos para que pudessem em guerras defender o Estado)”.

Exemplo de resposta no nivel “Interpretacao objetiva das fontes”:

Alexandra (15 anos) “O ideal educativo ateniense era baseado em tinico pensamento
“mente sa em corpo sdo”. Assim sendo os educandos atenienses tinham de ter conhe-
cimentos de oratéria (para que pudessem ter conhecimentos de oratéria (para que
pudessem ser bons em quesitos politicos) e praticavam gindstica (para que fossem
fortes e corajosos para que pudessem em guerras defender valentemente o Estado’.

A andlise das respostas a atividade mais complexa — que exigia a apresentagdo de ar-
gumentos validos e conclusdes a partir de fontes histdricas — conduziu-nos a redefini-
¢do dos niveis conceptuais utilizados na subdimenséo A. Interpretacio de fontes. Dado
que sencontramos dois padrdes conceptuais que, embora diferenciados na sua natureza,
talvez ndo possam ser hierarquizados entre si, considerou-se um nivel A englobando
esses dois padroes e um nivel 2. Sintese pessoal e fundamentada. Fontes e questdes de
complexidade elevada, proxima de uma sintese inferencial (em que o aluno devia aduzir
argumentos e conclusdes proprias, para além das mensagens explicitas das fontes)
selecionamos as seguintes questdes dos manuais e respetivos cadernos de atividades.

O Quadro 3 apresenta a distribui¢do de frequéncia de respostas dos alunos, por
niveis de elaborag¢io conceptual.

QUADRO 3. DISTRIBUICAO DAS RESPOSTAS DOS ALUNOS NAS QUESTOES DE SINTESE INFERENCIAL

NIVEIS DE ELABORAGAO N.° RESPOSTAS
1 A. FRAGMENTOS E SENSO COMUM 42

1 B. RESUMO GENERICO 45

2. SINTESE PESSOAL E FUNDAMENTADA 6

NAO RESPONDERAM 19

TOTAL 112
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Os dados do quadro anterior sugerem que a grande maioria dos jovens apresenta ou
ideias fundamentadas nas fontes mas sem uma visdo pessoal, ou ideias fundamentadas
numa visdo pessoal, de senso comum. Uma percentagem residual mostra uma sintese
fundamentada nas fontes, contextualizada e veiculando uma posicao pessoal. A frequéncia
das respostas neste nivel mais elaborado é mais reduzido do que em tarefas anteriores, o
que podera ser explicado pela maior complexidade das questdes, que exigiam a inter-
pretacao das mensagens das fontes, mobilizacdo de conhecimentos para contextualizacao
e a competéncia de argumentagdo pessoal, para além da simples regorgitagao.

Apresentamos alguns exemplos de respostas dos alunos indiciadores dos varios niveis
na sintese inferencial.

Exemplo de respostas no nivel “Resumo genérico”:

Anabela (16 anos) “Sécrates era um homem ndo muito bonito, ndo se tratava, usava
um traje pobre, a sua cara era [ ...] e romba. Era conhecido por todos, bom orador,
inteligente, honesto e valorizava a justica. Foi o criador da maiéutica”.

Exemplo de respostas no nivel “Sintese pessoal e fundamentada”:

Rosa (15 anos) “Pelo que nos diz o documento, Socrates tinha uma face larga e romba,
cuidava pouco de si préprio e vestia roupas pobres. E dificil avaliar e comentar aspetos
psicologicos da mente brilhante do grande filésofo. No texto diz que Socrates era um
bom orador e talvez um homem honesto. Socrates gostava de falar de justica, sendo
um homem persistente gostava de falar com outras pessoas de diferentes classes, sobre
vdrios temas, sendo um dos seus preferidos a justi¢a. Este filosofo tinha um grande
gosto pelo saber e pelo pensar, gostava de falar dos porqués e das razées. Também era
interessado por levar as pessoas a pensarem por perspetivas diferentes, era determi-
nado. Resumindo, Socrates era simples e complexo. Era um homem simples porque
apreciava grandezas. E era complexo pois tinha uma mente brilhante que gostava de
aprender e questionar”.

ALGUMAS CONSIDERACOES

O manual escolar de Histdria afigura-se um instrumento pedagégico-didatico privile-
giado pelos alunos, dentro e fora da sala de aula, apesar de ndo ser um recurso exclusi-
vo. Para os alunos, o manual parece ser um recurso de suporte da explicagdo do profes-
sor e um instrumento de consolidagdo das aprendizagens, dentro e fora da sala de aula.
O longo sucesso deste instrumento educativo podera relacionar-se com a légica de
autoridade e de verdade que lhe subjaz, como afirma Justino Magalhaes (2006). E esta
autoridade advém-lhe da representagdo (que podera estar interiorizada), do manual
escolar como materializagao do programa oficial de uma dada disciplina.
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As concegdes mais imediatas dos alunos sobre o uso do manual deixam emergir uma
aprendizagem dentro de um modelo expositivo, de Histéria acabada, para “decorar” e
reproduzir no teste de avaliagao. Contudo, nas atividades sobre fontes — e nas reflexdes
que foram produzindo ao longo da entrevista — alguns alunos denotaram uma postura
mais autonoma e uma preocupagdo com a analise das fontes, problematizando até a
pertinéncia de algumas questoes e de fontes mais complexas e desafiantes.

No caso concreto da educagio ateniense, alguns alunos aludiram a utilidade do passado
para a compreensao esclarecida do presente e a perspetivaciao do futuro, denunciando a
emergéncia de um pensamento reflexivo em torno da fungao social da Historia.

PROPOSTAS PARA FUTURAS INVESTIGACOES

Um estudo desta natureza e caracteristicas nado permite generalizagdes dos dados. No
entanto, uma vez que os estudos sobre o trabalho desenvolvido por professores e alunos
do ensino secundario com o manual de Histéria, dentro e fora da sala de aula, ainda
sao escassos, em particular no 4mbito da cogni¢do histérica em Portugal, cremos que
os resultados evidenciam algumas implicagdes para a educagdo histérica sobre o uso
do manual e das fontes nele inscritas, em contexto escolar e para o conhecimento da
realidade portuguesa.

Algumas constata¢des do nosso estudo remetem-nos para outras questdes que poderao
constituir propostas para futuras investigagdes neste dominio:

- O manual adotado correspondera a representaciao que o docente constrdi de
“bom” manual ou o que considera mais adequado para os seus alunos?

- Serd o manual escolar um instrumento modelador da pratica docente ou o seu
uso, dentro de uma perspetiva construtivista ou tradicional, vincula-se & formagao
inicial e continua dos professores?

- Em relagdo ao uso que os alunos fazem das fontes: que critérios estdo subjacentes
as decisdes praticas que tomam; que estratégias utilizam para interpretar os dados
e que significados diferentes atribuem as palavras?

Em face dos resultados obtidos seria importante desenvolver outros estudos enquadrados
no ambito da educagdo histérica que pudessem contribuir para esclarecer algumas
das limitacoes, constatacoes e questdes que enunciamos. Observar, de forma sistematica,
o uso que os alunos fazem do manual escolar (dentro e fora da sala de aula), revela-se
crucial para a investigacao nesta drea.
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ANEXO 1

Materiais histéricos usados na tarefa escrita sobre o topico Educacio para o exercicio do poder
[na Grécia Antiga].

Fontes e respetivo questionamento que selecionamos como tarefa de nivel FACIL.

MANUAL O TEMPO DA HISTORIA - 10.° ANO, PORTO EDITORA, P. 51| QUESTAO: DISCRIMINE AS DISCIPLINAS
CONTEMPLADAS O CURRICULO ATENIENSE; OS VALORES QUE SE PRETENDE INCUTIR NOS JOVENS.

EZEGF Um projeto educativo

Logo que a crianga comega a compreender o gque
lhe dizem, a ama, a mée, o pedagogo e até o préprio
pai se esforcam por que ela se torne o mais perfeita
possivel. A cada acéo ou palavra lhe ensinam ou
apontam o que é justo e o que nio é, que isto é belo e
aquilo vergonhoso, que uma coisa é piedosa e outra
impia, e “faz isto”, “néo fagas aquilo”.

[...] Depois, mandam-na & escola. [...] Os mes-
tres, [...] depois de elas aprenderem as letras e
serem capazes de compreender o que se escreve,
poem-nas a ler nas bancadas as obras dos grandes
poetas e obrigam-nas a decorar esses poemas, nos
quais se encontram muitas exortagies, e também
muitas digressies, elogios e encémios da valentia
dos antigos, a fim de que a crianca se encha de emu-
lagao, os imite e se esforce por ser igual a eles,

Os mestres de citara, por sua vez, fazem outro
tanto, cuidando do bom senso e de evitar que os

jovens procedam mal. Além disso, depois de sabe-
rem tocar, aprendem as obras dos grandes poetas
liricos, que executam na citara. Assim, obrigam os
ritmos e harmonias a penetrar na alma das crian-
gas, de molde a civilizd-las e, tornando-as mais sen-
siveis ao ritmo e & harmonia, adestram-nas na pala-
vra e na agdo. [...]

Além disso, ainda se mandam as criangas ao
pedotriba, a fim de possufrem melhores condigoes
fisicas, para poderem servir a um espirito sio, e néao
serem forgadas a cobardia, por fraqueza corpérea,
quer na guerra, quer noutras atividades. Assim
fazem os que tém mais posses. [...]

Depois de estarem livres da escola, o Estado, por
sua vez, obriga-as a aprender as leis e a viver de
acordo com elas.

Platdo, filésofo ateniense (427-347 a. C.),
Protagoras, ¢. 380 a. C.

MANUAL CADERNOS DE HISTORIA A - 10.° ANO, PORTO EDITORA, P. 57 | QUESTAQ: POR QUE SE AFIRMA
QUE A EDUCACAO DOS GREGOS E MAIS ORAL DO QUE ESCRITA?

39. A educacdo e o ensino em Atenas: uma educagao feita pela oralidade

Em cidades como Atenas, saber aritmética, ler e escrever
parece terem sido atributos comuns a toda a populagao
livre. A educagao ndo era da responsabilidade do Estado,
mas privada (exceptuando o treino militar e a ginastica)
(...)- Os livros consistiam em folhas feitas de finas tiras de
uma cana do Egipto, chamada papiro, ligadas umas as
outras, formandoe um rolo (...). Todas as cépias eram escri-
tas 4 mao e temos de supor que existiam poucas de qual-
quer livro (...).

Seria, portanto, uma distorcao realgar a palavra escrita.
| Os Gregos preferiam falar e ouvir; a sua propria arquitec-
tura é a de um povo que gostava de falar (...).

Por cada pessoa qgue lia uma tragedia, havia dezenas de
milhar que a conheciam por representagao ou audigao.
O mesmo acontecia com a poesia lirica (...). O mesmo se |
verificava ainda (...) em relagéo & prosa (...). Os filésotos |
ensinavam mediante o discurso e a discussao. Platdo
exprimiu abertamente a sua desconfianga em relagao aos
livros; ndo podem ser inquiridos e, por conseguinte, as |
suas ideias estac fechadas (...) (Fedro, 274-78 a. C.).

O seu mestre, S6crales, conseguiu a sua reputacio ape-

nas com uma longa vida de conversagaoe, ja que ndo |
escreveu uma so linha.

Mases Finley, Os Gragos Antigos, Edices 70
Sl
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Fontes e respetivas questes que selecionamoscomo de complexidade INTERMEDIA

(Interpretagédo de varias fontes).

MANUAL HISTORIA EM CONSTRUGAO - 10.° ANO, EDIGOES ASA, P. 45 E 46 | QUESTAO: DE ACORDO COM AS
FONTES RESPONDE: QUAIS ERAM AS AREAS DE ESTUDO CONSIDERADAS FUNDAMENTAIS PELOS GREGOS?

Escola em Atenas

Nos seus primeiros anos, as criangas iam para escolas privadas
aprender musica, e a ler e escrever. Uma excelente imagem de uma
cena dessas escolas estd num famoso Kylix [Fonte 35]. Num dos fa-
dos [imagem superior] estdo representados, a partir da esquerda: o
kitharistes (professor de citara), sentado com a citara na mao, com o
seu jovemn aluno sentado & sua frente, também segurando a citara.
Perto, o grammatistes (professor de letras) estd sentado, segurando
na sua mdo um papiro, no qual estd escrito um verso epico, enguanto
o0 aluno esta em pé defronte dele. A direita, o pedagogo (o homem
que acompanha a crianga & escola), esta sentado a observar. Do ou-
tro lado [imagem inferior], o professor de flauta estd sentado a tocar,
enguanto o aluno o observa de pé; ao cenrijo esta L:-m professor sen- S caniua b
tado escrevendo ou corrigindo qualquer coisa escrita pelo aluno que Museu Arqueolégico de
estd 4 sua frente, continuando o pedagogo a observar. Atenas

Nicolass Yalouris, The Olympic Games in Ancient Greece
Ekdotike Athenon, S.A., 2003, pp. 57-58

Musica e exercicio fisico

Programa de est
O corpo era exercitado nu, debaixe do sol ou a sombra das g S

drvores, em trainos de luta livre, boxe, dardo, disco, comida e Em cidades como Atenas, ler, escrever e aritmética parece
53'!‘:;:7‘]’9‘:‘”‘” o2 S;&Pwsa" ':': pedotriba c‘;"e‘”“‘:;"’ ":m»;: terem sido atributos comuns a toda a populago livre. A edu-
Qoo iaiEice musen Alpresaitgs) g L Ioceos cagdo ndo era da responsabilidade do Estado, mas privada

flauta nas cenas da palestra representada em nUMEerosos va- = = = =
e R I e (exceptuando o treino militar e a ginastica) e, até meados do

essencial da educagao fisica, que nédo era muito diferente do século quinto, o ensino formal ficava-se pelo nivel elementar.
da musica. A finalidade é a mesma em ambos os casos: o en- A formacédo vocacional adquiria-se, é claro, em casa ou por
sinodoritmo ¢ da hamonia. Misica e cangles, danca e exer: aprendizagem. O treino profissional encontrava-se na equita-

cicio eram a finalidade numa educacio completa que imbuia
o jovern de ritmo — guer dizer, toma-lo-iam capaz de alcangar
um funcionamento harmonioso do corpo e da alma. Num

¢do, no atletismo e luta. Mas, na literatura ou na filosofia,
mesmo os homens da geracdo de Péricles ou Sdfocles

corpo forte e 4gil de proporgées harmoniosas e movimentos aprenderam tudo o que sabiam por prescricdo individual e
ritmicos, seria “cultivada” uma atitude psicoldgica, ac mesmo informalmente através dos mais velhos e dos contempora-
ismEsigorssa) s equiibrEde Rvibranis e sxuberas. s neos, ou através do proprio esforco. Vieram, depois, os ho-
i cafag e Lima Gl A S mens conhecidos como “sofistas”, que viagjavam para
natureza produziriam o Estado & os cidaddos exaltados por : 2 AR 08
Péricles: um estado e cidadios que amam a beleza sam ex- grandes centros, ensinando, mediante remuneragoes consi-
€E5508, @ qgue amam a sabedoria sem serem fracos. deraveis, a retdrica, a filosofia e a arte de governar.

Nicolaos Yalouris, The Olympic Games in Ancient Gresce M. L. Finley, Os Gregos Antigos, Lisboa, Edi¢des 70, 1988, p. 81

4 ey Ekdotike Athenon S.A., 2003, pp. 58-59

Peaddtriba
trednando um
aluno no salto
8 comprimento

Os utensilios que
o jovemn atleta
segura servem
para aumentar o
impulso na alfura
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MANUAL O TEMPO DA HISTORIA | 10.° ANO, PORTO EDITORA, P52| QUESTAO: APRESENTE AS LINHAS-MESTRAS

DO IDEAL EDUCATIVO ATENIENSE.

ﬁ “Mente si em corpo séio”

Cena escolar [pormenor de um vaso dtico de cerca de
480 a.C.).

Um jevem recebe licdes de aules INlaula) e de escrita, sob o olhar
atento de um adulte. talvez o pedagege. A flauta, & lira [que aqui se
representa pendurada na parede) & a citars eram os instrumentos
mais apreciados pelos antigos Gregos.

A parte primacial da educagno de um

@ sor entendido em poesia, I isto con-
gsiste em ser capaz de compreender as palavreas
dos poetas, o que é bem feito e o que nio 6,
saber distinguir e dar as suas razées a quem o
interrogar,

h

Platao, Protdgoras, ¢, 380 a, C.

G o O LEIVHEL

Dais grupos de jovens confrontam-se num jog
[parmanar da base do uma estatus funeriria ate:
Para além das que integravam os gindsi mistiam estras independantes,
construidas a expensas do Estado ou por ticulares. Em qualquer
dos casos, os alunos deviam pagar ao padotriba que, pars além da praparacho
fisica geral. os exercitova nas diversas modalidades, Estas, dado o prestigin dos
leges, ravastiam-se quase sempre de um cardcter competitiva,

elhante ao hockey
o de 510 4, C.)

Os que praticam lusi an gi i b
por ficar mais grosseiros do que convém e os que se dedi-
cam apenas d musica'" tornam-se mais moles do que lhes
ficaria bem.

Platao, A Repablica, ¢, 360 a. C,

(1) Inchui o litorturs,

MANUAL CADERNOS DE HISTORIA A - 10.° ANO, P. 59 | QUESTAO: A PARTIR DA ANALISE DAS FONTES:
SINTETIZE AS AREAS DE FORMAGCAO DO JOVEM ATENIENSE.

41. Rapaz cantando e tocando citara,
(ilustragdo de uma anfora de figu-

42. Jovens efehos em exercicio na palesira

ras vermelhas, do “Pintor de Ber-
lim", cerca de 490 a. C.)

Depois (...) aprendem as obras |
dos grandes poetas liricos, que |
executam na citara, Assim obri- |
gam os ritmos e harmonias a |

p na alma das crianc. de
malde a civiliza-las e, tomnando-as
mais sensiveis ao ritmo e & har-
| maonia, adestram-nas na palavra e
| na acgao.

Platiio, Protdgoras. século IV a. G.

Estes relevos pertencem & da base da estatua de um kouros, vencedor nos Jogos Olimpicos.
A palestra era um espago quadrangular, relvado e ao ar livre, destinado a exercicios fisicos. Pensa-se que
seria uma dependéncia dos gindsios.
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Fontes e questdes que consideramos de complexidade ELEVADA, préxima de uma sintese inferencial

MANUAL HISTORIA EM CONSTRUGAO -10.° ANO, EDIGOES ASA, P. 46 | QUESTAO: AINDA SEGUNDO ARISTOTELES,
QUAIS DEVERIAM SER OS LIMITES DA LIBERDADE E DA IGUALDADE? CONCORDAS COM A SUA POSICAO?
JUSTIFICA.

Educacao e Estado

(...) de nada aproveitard uma legislagdo, por muito util
que seja e aprovada unanimemente por todos os cida-
daos, se estes ndo adquirirem os habitos nem forem edu-
cados segundo o espirito do regime estabelecido (...).
Educar em conformidade com o regime consiste em atin-
gir (...) o que capacita (...) a governar (...).
Mesmo nessas democracias que se presumem as mais
representativas das massas populares, acaba por acon-
tecer o contrédrio do que é mais adequado ao interesse
comum. A razdo é a md compreenséo da liberdade. (...)
a democracia parece alicercar-se em duas bases: o po-
der supremo da maioria e a liberdade.
(...) e a liberdade e igualdade de cada um fazer aquilo
que muito bem lhe apraz.
(-..) uma tal situacao € iniqua: o viver de acordo com o es-
tabelecido pelo regime nao deve ser considerado como
servidao; pelo contrario, deve ser a salvaguarda do regime.
Aristételes, A Politica, Livro V, Lisboa, Vega, 1998, p. 401

MANUAL O TEMPO DA HISTORIA - 10.° ANO, PORTO EDITORA, P53 | QUESTAO- ISOCRATES DEFENDE OU
ATACA A ORATORIA? FUNDAMENTE.

F—E 0 ensino dos sofistas

Devemos, no entanto, criticar [...] também os
que pr t i a elogquéncia politica. Pois
estes, sem se importarem com a verdade [...] pro-
metem fazer de seus alunos oradores tdo habeis
que nao deixarao escapar nenhum argumento
possivel de qualquer assunto. Nio atribuem esta
capacidade, de modo algum, nem & experiéncia
nem #s qualidades naturais do discipulo e pre-
tendem transmitir a eiéneia do discurso da
mesma maneira que a da escrita, sem terem exa-
minado o que sdo essas duas coisas, acreditando
que o empolamento dos seus discursos fard com Todos agueles. que, gozando do aireit_o.ae libe.rdad! da palavra, se queriam dirigir

= 5 & a0s seus concidaddos, durante a Eclésia, subiam a esta pequena tribuna, de onde
que sejam admirados e manterd em alta estima 0 o ofoium os seus discursos.
ensino da arte oratéria. [...]

Se é necessario que, ndo satisfeito em acusar os outros, moestre meun proprio pensamento, creio — como todos
os homens razodveis — que muitas pessoas, depois de se terem dedicado ao estudo, permaneceram simples par-
ticulares e que outros, sem jamais terem frequentado sofista algum, tornaram-se oradores e politicos habeis.
E que a capacidade de fazer discursos e de agir aparece nas pessoas dotadas de qualidades naturais [...]
embora a educaciio os torne mais hibeis e mais bem preparados para a argumentacio.

Isécrates, Contra os Sofistas, ¢ 390 a. C.

Tribuna dos oradores, na colina de Pnyx.
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