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EDUCACAO HISTORICA
E PATRIMONIAL

HELENA PINTO®

RESUMO

Apresenta-se uma sintese de um trabalho de investiga¢do de doutoramento, com alunos
e professores de escolas do norte de Portugal, com base numa abordagem essencialmente
qualitativa, na perspetiva da Educagdo Historica, sob o enfoque da Educacdo Patrimo-
nial.

A andlise de dados das respostas dos alunos e dos professores seguiu um processo de
categorizac¢do progressivamente refinado no sentido de encontrar modelos de progressao
conceptual relativos a alunos e perfis de professores sobre o uso de fontes patrimoniais
e tipos de consciéncia historica.

Palavras-Chave: Educacio Histérica; Educagdo Patrimonial; Evidéncia;
Consciéncia Historica.

EDUCACAO HISTORICA E EDUCACAO PATRIMONIAL:
QUE RELACAO?

A realizagao do projeto e tese de doutoramento (PINTO, 2011) surgiu com o objetivo
de aprofundar o estudo de uma tematica de forte interesse cultural e cientifico, dando
continuidade a uma linha investigativa ja iniciada em dissertagdo de Mestrado (PINTO,
2003), incidindo agora especialmente na vertente educacional, e relativamente a qual
ainda hd escassa produgao de estudos sistematicos ao nivel da Educagao, em Portugal.

6 Investigadora do Centro de Investigagdo Transdisciplinar “Cultura, Espago e Memoria”- CITCEM (Referéncia FCT: UID/
HIS/04059/2013).
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A relevancia do objeto deste estudo incide em duas dimensdes principais:

— ao nivel da Educagdo Historica, com vista a problematizacio sistematica dos ‘usos’
da Historia e do Patrimdnio, elaborando propostas de desenvolvimento do pensa-
mento histérico dos jovens e de abordagens metodologicas dos educadores - tendo
em atengdo os documentos programaticos de Histdria nos ensinos bésico e secun-
dario em Portugal - uma vez que a necessidade quotidiana de tomar e fundamentar
decisoes leva os individuos a criarem formas de orientagdo pessoal no tempo, em
abordagens menos ou mais elaboradas historicamente;

— ao nivel da Educag¢ao Patrimonial, procurando desenvolver nos jovens, através
de um contacto direto e constante com fontes patrimoniais, nomeadamente no
ambito local, sentidos de responsabilidade em relagdo ao patrimoénio historico, de
reflexdo critica e construtiva face as memorias das comunidades com vista a com-
preensdo do presente, sendo indispensavel envolver as escolas, e os professores
de Historia em particular, no processo histérico que tem marcado as identidades
dessas comunidades.

Esta proposta de pesquisa integrou a linha de investigacdo que tem vindo a ser de-
senvolvida em torno da consciéncia histérica dos jovens em varios paises, inspirada na
reflexao filosofica de autores como Peter Lee e Jorn Riisen, dentro do campo de preo-
cupagdes da Educagio Histdrica e das propostas desenvolvidas no ambito do Projeto
“Consciéncia Historica: Teoria e Praticas”, coordenado por Isabel Barca.

O principal enfoque deste estudo era a articulagao entre a evidéncia e a consciéncia
histéricas no que respeita a conce¢des de alunos e de professores, com especial atengao
para o uso de fontes patrimoniais no ensino e aprendizagem de Historia, dada a sua relagao
com o processo de construgao de significado acerca do passado. Isto implicou ndo sé um
enquadramento tedrico ancorado na Epistemologia da Historia, sobre a conceptualizagao
de patrimonio e de consciéncia historica, e na investigacao ja existente em Educacao
Histérica - nomeadamente sobre evidéncia e outros conceitos de “segunda ordem” em
torno da consciéncia histdrica, como os de mudanga, de empatia e de significancia - assim
como em praticas consistentes de Educacdo Patrimonial, particularmente as relacionadas
com a exploragdo educativa de objetos museoldgicos. Requereu também uma funda-
mentagao metodoldgica que permitiu o desenvolvimento sistematico da pesquisa.

Na sua fundamentagdo tedrica, esta abordagem tem intima relacdo com o ensino de
Histdria, embora isso ndo signifique uma restri¢cdo ao espago da chamada ‘educagédo
formal’ Os curriculos de Histdria tém procurado propor praticas diversas entre as
quais se podem destacar as atividades educativas em espacos extraescolares. E a inves-
tigagdo destas praticas pode facilitar a identificagdo das concegdes de alunos e de pro-
fessores acerca da Historia e do Patriménio, permitindo, em consequéncia, a criagao
de propostas consistentes de explora¢do educativa de fontes patrimoniais.
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Este estudo procurou dar um contributo para o desenvolvimento da pesquisa sobre
consciéncia historica e patrimonial de alunos e professores de Histéria em Portugal,
cooperando, simultaneamente, na consolidagdo de uma rede de investigacao em
Educagao Histdrica, e em particular:

— Analisar a relagao entre o Patriménio e a Educagdo Histdrica, e os seus reflexos na
compreensido/valorizagdo desse patrimonio, entendido como suporte de identidade;
— Refletir sobre as circunstincias e contextos em que se introduziu, na Escola, a ideia
do potencial educativo dos bens patrimoniais;

- Elaborar e aplicar instrumentos de forma adequada aos recursos e aos participantes;
- Aprofundar, numa abordagem sistematica, essencialmente qualitativa, a com-
preensao dos sentidos atribuidos por alunos e professores a fontes patrimoniais,
em articula¢do com conceitos ligados a consciéncia histérica, nomeadamente os de
identidade e de patrimonio;

— Tragar perfis conceptuais de alunos e professores de Historia num contexto de
interpretagao de fontes patrimoniais em termos de evidéncia historica, apresentando
uma proposta relacionada com a Educagao Historica e Patrimonial;

- Disponibilizar materiais de Educagao Histérica e Patrimonial dirigidos a professores
e outros educadores.

Em Portugal, os programas escolares da disciplina de Histéria - nomeadamente
no 3° ciclo do ensino bésico e no ensino secundario - fazem referéncia a utilizagdo e
interpretacao de fontes, mas continuam a predominar em sala de aula as fontes escritas
e, por vezes, as iconogréﬁcas, seja nos manuais escolares ou em apresentagoes multi-
média. Sdo mais escassas as referéncias a utilizagdo de fontes patrimoniais recorrendo
a sua observagdo direta e em contexto. Para que isso se faca de forma consistente, é
necessario promover uma educa¢do patrimonial a um nivel fundamentado: propor-
cionar recursos e atividades desafiadoras, usar fontes patrimoniais de forma a contri-
buir para o desenvolvimento da compreensdo dos conceitos histdricos pelos alunos e
a interpretacao dos contributos culturais, sociais e econémicos de diversos grupos nas
suas comunidades (PINTO, 2011: 126).

Ha ja alguma investigacao e reflexao sistematica, assim como produgéo de literatura
sobre o pensamento dos alunos acerca de evidéncia historica (ASHBY; LEE; SHEMILT,
2005; CHAPMAN, 2006) e, até, em termos de consciéncia histérica (RUSEN, 2004;
BARCA, 2008), embora seja ainda incipiente quanto a estudos sobre concegoes de
professores acerca de abordagens da evidéncia histérica, incluindo o uso de fontes
patrimoniais em situagdes de ensino e aprendizagem de Histdria. Vérios estudos tém
concluido a possibilidade de desenvolvimento da nogao de temporalidade histérica
nos alunos por meio da agao mediadora dos objetos da cultura material — dotados de
significado histérico - e do professor através da realizagao de atividades de exploragao
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de fontes do patriménio cultural de uma comunidade (BARTON, 2001; NAKOU, 2003;
COOPER, 2004; CAINELLIL 2006, SCHMIDT & GARCIA, 2007). Este estudo (PIN-
TO, 2011) pretendeu dar um contributo para essa reflexao.

Constituindo o meio familiar, a comunidade local e os meios de comunicacéo,
fontes importantes para o conhecimento histérico dos jovens que a escola ndo deve
ignorar nem menosprezar, o professor devera partir da detecao de ideias prévias, que
se manifestam ao nivel do senso comum e de forma muitas vezes fragmentada e de-
sorganizada, podendo depois contribuir para a sua modificagdo e maior elaboragao.
Nesta perspetiva, a utilizagdo, como evidéncia histdrica, de fontes patrimoniais liga-
das a histéria local pode também possibilitar a utilizacao de metodologias para uma
aprendizagem significativa.

Se é verdade que os extensos programas da disciplina de Histéria nao disponibilizam
muito tempo para o detalhe, para a perspetiva local, para a discussdo e a argumentacao
refletida, também é possivel, através da selecao de assuntos que poderio ser tratados no
ambito da Historia local, introduzir de forma interessante e adequada ao curriculo a
abordagem da educagdo patrimonial no ambito da disciplina de Histéria, recorrendo,
por exemplo, a um museu local especializado ou mais generalista, ou a sitios histdricos
proximos da escola.

Ao nivel da educagdo formal, e reconhecida pela Lei de Bases do Sistema Educativo,
no artigo 3°, alinea a (PIRES, 1987), constata-se a associagdo do patrimoénio cultural as
ideias de identidades (sobretudo nacional, mas nio exclusivista) e de consciéncia histérica
e patrimonial. Esta implicita a possibilidade de uma pluralidade de enfoques da tematica
do patrimoénio cultural ao nivel das areas curriculares dos diversos graus de ensino.

Ao nivel de educa¢ido nio formal, também as mudancas que se tém verificado nas
ultimas décadas nos museus traduzem as transformacdes que se verificaram na propria
natureza da educagao, quer no que respeita ao significado do termo, quer no que se
espera das institui¢cdes. A aprendizagem é vista como uma participagdo ativa do aprendiz,
concegdo que elevou a experiéncia, distinta da informagéo, a um nivel superior no intento
de educar (HEIN, 1998). A compreensao da aprendizagem como uma série de processos
complexos e ao longo da vida, da énfase a experiéncia dos aprendentes, ao que aprendem
e como aprendem (HOOPER-GREENHILL, 2007; NAKOU, 2003), considerando-se que
a atribui¢do/construgéo de significado permite a apropriagdo do conhecimento.

Dado que, no contexto atual, ndo parece viavel a integragao da educagao patrimonial
como corpo disciplinar autdnomo no curriculo escolar, considera-se pertinente conhecer
como se pode fazer a sua abordagem em atividades no ambito da disciplina de Histéria,
nomeadamente no 3° ciclo do ensino basico e no ensino secundario. A educagéo patri-
monial pode e deve integrar-se no processo educativo formal, enquadrada nas metas
estabelecidas para a educacdo sistematizada, nomeadamente pela definigao de critérios e
estratégias tendentes ao tratamento do patrimonio no curriculo de Histéria.
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METODO DO ESTUDO

No cruzamento das diversas vertentes deste quadro conceptual acima apresentado,
definiu-se o problema inicial deste estudo: De que forma alunos e professores de Historia
interpretam a evidéncia de um sitio historico?

O estudo, que assumiu uma abordagem metodoldgica essencialmente qualitativa,
fundada na Grounded Theory (Strauss e Corbin, (1998), procurou aprofundar, numa
perspetiva transversal em termos de anos de escolaridade, a compreensao dos sentidos
atribuidos por alunos e professores de Histdria a fontes patrimoniais. Apresentando
uma proposta relacionada com a Educagao Historica e Patrimonial, o estudo desenvolveu-se
em trés fases: exploratdria, piloto (em quatro etapas) e principal. No estudo principal,
participaram 87 alunos (40 de 7° ano e 47 de 10° ano a frequentar a disciplina de Histdria
A ou Historia da Cultura e das Artes) de 5 escolas da cidade de Guimarées, no norte de
Portugal, e ainda 6 professores das 7 turmas participantes. Os instrumentos consistiram
num ‘guido-questiondrio’ para os alunos — propondo um conjunto de tarefas escritas a
realizar em varios pontos de paragem de um percurso (Figuras 1 a 4), em situagao de
observagdo direta e de interpretagdo de um conjunto de fontes patrimoniais (objetos,
edificios, locais histdéricos) relacionadas com a Idade Média, mas tendo em conta a sua
historicidade — e dois breves questionarios para os professores (um prévio a atividade e
outro posterior). Realizaram-se, ainda, entrevistas de seguimento a 33 alunos no sentido
da clarificagdo de algumas respostas escritas.

FIGURAS 1 A 4 - GRUPOS DE ALUNOS REALIZANDO A ATIVIDADE EM VARIOS PONTOS DE UM PERCURSO PELO
CENTRO HISTORICO DE GUIMARAES, PORTUGAL. (FONTE: AUTORA)
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A analise de dados das respostas dos alunos e dos professores seguiu um processo
de categorizagdo progressivamente refinado no sentido de encontrar modelos de pro-
gressao conceptual relativos a alunos e perfis de professores sobre o uso de fontes patri-
moniais e tipos de consciéncia histérica. O modelo conceptual de alunos emergiu em
torno de dois construtos: “Uso da evidéncia’, organizado em quatro niveis conceptuais
(ideia alternativa, inferéncia sobre detalhes concretos, inferéncia a partir do contexto,
problematizag¢io), e “Consciéncia historica’, organizado em cinco niveis (consciéncia
a-historica; consciéncia de um passado fixo; consciéncia de um passado simbdlico;
consciéncia histérica emergente; consciéncia histérica explicita). Quanto as concegdes
de professores, também emergiu um modelo conceptual em torno de dois construtos:
“Uso de fontes patrimoniais” (com os padroes conceptuais: uso tacito, do contexto para
a fonte, cruzamento de fontes em contexto, das fontes para o contexto) e “Finalidades de
ensino e divulgagdo do patrimonio’, por sua vez organizado em trés dimensdes (Apren-
dizagem, Consciéncia Histérica e Consciéncia Patrimonial), cada uma delas envol-
vendo também padrdes conceptuais especificos. Numa breve analise quantitativa, que
complementou a anterior, no que respeita aos alunos, constatou-se a predominancia
dos niveis de “inferéncia a partir de detalhes concretos”, quanto ao uso da evidéncia, e
de “consciéncia de um passado fixo”, em termos de consciéncia historica. Relativamente
aos professores constatou-se, quanto ao uso de fontes patrimoniais, uma predominancia
do padrao conceptual “cruzamento de fontes em contexto’; em termos de finalidades de
ensino e divulgagao do patrimonio, na dimensao Aprendizagem predominaram os pa-
drdes “consolidaciao do conhecimento” e “construcido do conhecimento’, na dimenséo
Consciéncia Histdrica destacou-se o padrao “conhecimento em contexto” e na dimensao
Consciéncia Patrimonial, o padrao “sentido de identidade local”.

ALGUMAS CONCLUSOES

O contacto direto com artefactos e edificios do passado é uma oportunidade para
aprofundar conhecimentos sobre pessoas, lugares e acontecimentos, mas deve permi-
tir algo mais do que isto. Os alunos devem construir a sua interpretacao sobre essas
fontes historicas, relacionando-as com a sua aprendizagem no momento e os conhe-
cimentos adquiridos ao longo do tempo, mas também é desejavel que eles formulem
questdes investigativas e hipdteses explicativas acerca do passado de um objeto, edi-
ficio ou sitio. Para tal, o trabalho com objetos na sala de aula, tal como nos museus
ou outros locais, ndo se pode confinar a uma sessdo, deve ser um processo continuo
(PINTO, 2011).
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A exploragido educativa do patrimonio, de forma sistematica e fundamentada como
a que se intentou neste estudo, podera permitir o desenvolvimento de multiplas com-
peténcias pelas criangas e jovens, nomeadamente no ambito da compreensao histdrica,
estimulando a capacidade de “ler” objetos, edificios e sitios historicos, em termos de
educagido formal e, mesmo, ndo formal. Este estudo pretende chamar a atengédo para as
implicagdes dessas atividades, sobretudo a importancia de os alunos efetuarem inferéncias
com maior complexidade. Para tal, é essencial que os professores tomem consciéncia da
importancia do uso da evidéncia de acordo com critérios metodologicos da Historia, em
articulagdo com os curriculos de Histéria nomeadamente em termos de histdria local,
com tarefas que desafiem as conce¢des prévias dos alunos e estimulem a interpretagao
historica. Isto podera também suscitar a compreensédo dos lagos entre a interpretacao do
patriménio e a consciéncia das relacdes entre o passado, o presente e o futuro.

Ao considerarem a evidéncia na interpretagdo de elementos reveladores de deter-
minados contextos histéricos, os alunos compreendem que, ao longo do tempo, as fun-
¢oes dos objetos e dos edificios ou a organizagao urbana, podem mudar, e reconhecem
a sua relagao com o presente.

O modelo conceptual de progressao, por niveis de elaboragio, ao permitir conhecer
os modos como os alunos exprimem a sua compreensao do passado inferindo a partir
de fontes patrimoniais e como tomam consciéncia da sua orientagdo temporal (menos
ou mais fundamentada historicamente), pode contribuir para uma maior reflexao so-
bre as formas como os professores podem implementar abordagens melhor sustentadas
do processo de ensino e aprendizagem. Assim, se a interpretagdo dos dados permitiu
formular e testar uma “teoria’, pois desenvolveram-se, de forma sistematica, modelos
de progressdo conceptual, considera-se que a inspiragdo neste e noutros estudos como
este sera de todo o interesse para as praticas de Educagao Historica e Patrimonial.

Os professores podem realizar uma diversidade de praticas para promover nao sé a
compreensio do contexto historico pelos alunos, mas também a interpretacéo de fontes
diversificadas, encorajando-os a questionar de forma critica as fontes e a colocar questoes
cada vez mais complexas. Desta forma, os alunos poderdo dar sentido ao patriménio
como evidéncia histérica, e ndo apenas como simples ilustragao ou informagao linear.
A aprendizagem pode revelar-se mais sofisticada quando os alunos inferem a partir
das fontes — sejam escritas, pictograficas ou patrimoniais — e colocam questoes em vez
de responder apenas as que lhes sdo colocadas. Assim sera possivel ultrapassar uma
visao impressionista de experiéncia meramente lidica de saida do espago escolar e
reconhecer o seu papel no desenvolvimento da compreensido da evidéncia pelos alunos,
envolvendo-os na construciao do seu conhecimento historico.
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