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INTRODUCAO - INVESTIGAR, INTERVIR
E PRESERVAR EM HISTORIA DA EDUCACAO

JOAQUIM PINTASSILGO*
LUIS ALBERTO MARQUES ALVES*

O nosso caminho é sempre fruto da nossa historia e da nossa heranca. Para o
percorrer precisamos do presente onde nos contextualizamos, nos identificamos e
nos afirmamos. Os encontros sdo locais de partilha, de convivio, de consolidacio e
de criagdo de agendas para o futuro. Os Congressos Luso Brasileiros de Histdria da
Educagdo tém sido tudo isto e tudo o que nao é possivel circunscrever em palavras.
As suas memorias s6 poderdo ser mais perenes se conseguirmos materializa-las
em produtos que hoje podemos ler, amanha rever e depois alguém constituir como
objeto de estudo.

O Porto em 2016 serviu de palco a mais um destes encontros onde, sob o lema
Investigar, Intervir e Preservar, procuramos reafirmar o que nos une enquanto
agentes de um espago de investigagdo, mas também aquilo que nos diferencia em
termos de produtos, de técnicas, de metodologias, em suma de uma identidade
cultivada na autonomia. A ordem por que decidimos elencar a agenda do encontro
remete-nos também para a hierarquia de importincia que concedemos a cada um.
Investigar como um quadro epistemoldgico especifico que convira sempre rever e
afinar. Intervir porque, desde ha algum tempo, importa reivindicar um espago de
intervencao social. Preservar porque na volatilidade das coisas importa defender
a cultura material escolar e exigir a sua permanéncia fisica num mundo cada vez
mais virtual. Esta agenda serviu também para percebermos se o que cada um pensa
encontra interlocutor na comunidade cientifica a que pertencemos.

* Instituto de Educagdo - Universidade de Lisboa | japintassilgo@ie.ulisboa.pt.
** Centro de Investigacdo Transdisciplinar «Cultura, Espago e Memoria» — FLUP | laalves@letras.up.pt.
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Dessa comunidade, selecionamos alguns daqueles que mais nos podiam inquietar
e sossegar. O sossego derivaria da maturidade das conclusdes e da autoridade da
sua honestidade cientifica. A inquieta¢do esperamos sempre para nos indicarem a
bondade do ceticismo, quando ele é metddico e epistemologicamente consistente.
Destes encontros esperamos sempre trabalhos «para a casa/comunidade cientifica»
de cada um, seja individualmente seja em termos coletivos.

Desde logo, para abrir, Justino Magalhaes, na sua «Entre a Histéria e Educacgao
- Historiografia e Histdria da Educagao em Portugal e no Brasil» procurou inscrever
no tempo longo - sobretudo da Ilustragao a atualidade - o conceito e significado de
modernizagdo educativa, associada a «uma humanizac¢io, uma cientificidade, uma
institucionalizagdo da educagdo, nos planos ideoldgico, comportamental, pragma-
tico, curricular, metddico, formativo». O autor de Da Cadeira ao Banco. Escola e
Modernizagao (séculos XVIII-XX) relacionou modernidade e institui¢do educativa,
realgou a relagdo entre a institui¢do escolar e a transi¢ao do Antigo Regime, des-
tacou o oitocentismo como um espago cronoldgico onde a fungdo e o papel dessa
institui¢ao educativa teve de desempenhar um papel especifico, mas também onde
foram langadas muitas pontes entre Portugal e Brasil, que permitiram singularidades
mas também a demonstragdo da auséncia de fronteiras em projetos consistentes
e contextualizados. Natural portanto as sintonias de manifestos, de pedagogias,
de contetdos, de préticas. A isso dedicou parte da sua interven¢do que sintetizou
em «confluéncias e singularidades». Em torno de umas e outras, constituiu-se este
espago de intervencao epistemoldgica, hoje perfeitamente firmado, como ele nos
relata no texto que nos disponibilizou:

A histéria e a historiografia da educagio em Portugal e Brasil vém de um movimento
crescente de afirmacgdo. Cresceu e ganhou estatuto curricular a historia da educagio-
ensino. Também a produgdo cientifica e o mercado editorial da Histéria da Educagdo,
dispararam nas ultimas décadas. Ndo s6 a publicagdo de livros continuou a crescer:
livros de autor, livros coletivos, livros-balango critico; livros ensaisticos e estruturantes do
pensamento e da realidade pedagdgica e escolar, em Brasil e Portugal, quanto emergiu e
ganhou consisténcia um solido quadro editorial em revista.

Mas a riqueza do espago e a fértil atividade das nossas comunidades, s aumenta
a responsabilidade, face sobretudo a novos paradigmas e a emergéncia de historio-
grafias alternativas, aspeto a que dedicou o seu comentdrio final.

Do outro lado do nosso (re)encontro, podemos olhar para a excelente conferén-
cia final da Diana Gongalves Vidal, onde indo no sentido desses novos caminhos,
nos aponta a «Historia da Educagdo como Arqueologia: Cultura material escolar
e escolarizagao». Aqui reivindica para o dominio da historia a cultura material,
mesmo que ela nos exija assumir os «novos desafios tedricos e metodoldgicos»
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obrigando o «historiador a ter uma atengdo particular as praticas sociais e nao
somente as ideologias ou as representagdes». A inter e transdisciplinaridade surge
como exigéncia numa verdadeira produ¢ao de conhecimento, obrigando o histo-
riador a (re)conciliar-se com o antropdlogo, com o socidlogo, com o arquedlogo.
Essa aproximagdo permite-nos usufruir um aparelho terminoldgico que depois
nos sera util para tratar a «cultura material e a escolarizagdo», seja numa pers-
petiva mais da «etnohistdria da escola» perfilhada pela escola espanhola, seja da
«histéria material da escola» numa opg¢ao mais italiana. Desta dupla entrada parte
para a «crenga no papel educativo do patrimdnio material e imaterial [que] tem
dado suporte a iniciativas museologicas». O ponto de chegada é, na perspetiva
da autora, também uma chamada de atengdo para o rigor da nossa intervengao
nesta area:

a cultura material escolar, como fonte requer uma atengdo as caracteristicas fisicas da
materialidade, bem como as suas alteragdes ao longo do tempo. Requer atentar para os
constrangimentos e possibilidades que esta materialidade oferece a vida humana, sem
descurar de considerar os efeitos imprevistos. Requer, também, inquirir sobre a interagdo
entre corpo e materialidade, reconhecendo uma formalidade das prdticas; por um lado
cativa de modalidades de agao ou de uma gestualidade imemorial; por outro, sempre
inventiva e sujeita a mudanga.

A polissemia do objeto e da sua abordagem remete-nos para a construgdo de
um saber que tem de estar atento as «diferentes camadas de construgdo de conheci-
mento» porque a verdadeira arqueologia do saber consubstancia-se na densidade da
concetualizagao que exige paciéncia, rigor e competéncia cientifica interdisciplinar.

O eixo INVESTIGAR viveu da capacidade de nos inquietar que o pensamento
de Marcus Aurélio Taborda de Oliveira e Jorge Ramos do O nos trouxeram. Come-
¢ando por nos esclarecer sobre a «arte de investigar», Marcus Taborda abdicou da
critica pouco sustentada que muitas vezes nos leva a colocar em causa a andlise
baseada no «produtivismo», preferindo de uma forma mais positiva enfatizar o
que «vem sendo publicado atualmente pelo campo educacional», «sobre as condi-
¢Oes dessa produgao» e a necessidade de «compartilhamento». Mas esta aparente
linearidade, ndo deixa de nos questionar sobre «as logicas que sdo definidas por
agéncias, sistemas, indexadores e um conjunto muito vasto de vontades que parecem
desencarnadas e tendem a matar a imaginagdo e a ousadia». Nao escamoteando a
premissa, ha que contrapor a ousadia, a invengao:

(...) partindo da premissa que a pesquisa administrada tem solapado a nossa capacidade
de produzir trabalhos melhores e mais significativos, [uma] vez que se pauta na quantidade,
na pressa, na massa, no resultado e na fungibilidade, pretendo refletir sobre as condi¢des de
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possibilidade de outras formas de investigar, tomando em consideragdo quatro elementos
fundamentais: o tempo, o siléncio, a soliddo e a capacidade de compartilhamento de
experiéncias.

Esta postura prd-ativa, permite-nos desde logo antecipar a riqueza da discussao
que pretendeu levar a cabo na versao oral e que agora podemos desfrutar, de forma
escrita, para uma reflexdo mais «slow» (referéncia ao Manifesto da Slow Science),
mas também mais proficua e problematizadora. Avisa-nos Marcus Taborda que:

Quero discutir o que fazemos e, mais, o que deixamos de fazer partindo do entendimento
de que investigar ¢, antes de uma dimensdo técnica, uma das muitas formas de explorar o
mundo, de desenvolver o pensamento rigoroso e a vida criativa, tdo ausentes, hoje, tempos
nos quais o déficit de atencdo e a hiperatividade parecem nos levar a uma hipostasia
que deforma a experiéncia ou, ao menos, embota a experiéncia criadora, a qual implica
ousadia e imaginagdo.

E essa ousadia e consciéncia do que devemos fazer que nos permite conscien-
temente ultrapassar o «muito sentimento de insatisfacdo que temos observado» e
que na sua opinido deve-se «ao fato de nos termos deixado enredar por uma forma
académica, burocratica e pouco intelectual de pesquisa». A sua frase final é um
desafio para um programa de a¢do individual e coletivo na «arte de investigar»:
«Para mim a aventura do conhecimento é tanto mais relevante quanto mais seja-
mos capazes de iluminar a nossa ignorancia com inquieta¢ao, ousadia e autonomia,
desestabilizando certezas arreigadas».

Ora ¢ exatamente destas certezas que Jorge Ramos do O nos falou e escre-
veu, num texto que supera a fala e nos permite, através de um laborioso cami-
nho de investigagao, desestabilizar, inquietar, transformar-nos em verdadeiros
sacrilegos das verdades adquiridas, em verdadeiros hereges da ortodoxia insta-
lada no campo da «cultura escolar», conseguindo de uma forma intelectualmente
tértil, tragar caminhos de investigagdo, pouco ou nada percorridos, pouco ou
nada considerados no nosso afa de produzir «quantitativamente» conhecimento
(na perspetiva do Marcus).

A densidade temporal do texto de Jorge Ramos do O, leva-nos dos cléssicos gre-
gos aos contemporaneos; a sua densidade de conteudo remete-nos sobretudo para o
periodo entre o Renascimento e a atualidade. O seu objetivo especifico — «mostrar
como o propdsito de alargar a escolarizagdo (...) desbloqueou, a partir do século
XVI, uma pedagogizagdo dos conhecimentos dominada pelo objectivo maior do
seu disciplinamento interno» - insere-se no seu propdsito mais geral «de contribuir
para uma discussdo sobre a separacgdo entre a cultura escolar e a cultura cientifica,
entre ensinar e investigar». Objetivo e proposito devidamente atingidos ao longo
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seu texto, onde destacariamos «Para uma arqueologia do curriculo» como manual
de sobrevivéncia de um investigador permanentemente insatisfeito, tanto com os
caminhos por si percorridos, como por muitos outros. Sendo esses outros o suporte
intelectual que nos ajudam (ou nos devem ajudar) a pensar criticamente. As suges-
toes e perspetivas sio muitas, espalhadas no tempo e diversificadas nas abordagens:
Antoénio No6voa, Justino Magalhdes, Tomds Tadeu da Silva, David Tyack, Herbert
Kliebard, Goodson, J. Franklin Bobbitt, David Hamilton, julia Varela, Max Weber,
Bourdieu, Descartes, Platdo, Pierre Hadot, Aristoteles... (referéncia por ordem de
aparecimento no seu texto). Quando o conforto destas companhias parecia o mais
adequado, Jorge Ramos do O revela-nos deles perspetivas que nos devem inspirar
para pensar diferente, para ndo nos acomodarmos, para nos inquietarmos. Eles
também nos ajudam a tragar caminhos no nosso pensamento e nas nossas inves-
tigagdes que permitam olhar para «a violéncia com que a escola vem mantendo a
sua nogao de um saber universal - a um tempo segmentado por provincias disci-
plinares, mas também interligado pela utopia totalizante do enciclopedismo - as
consciéncias e aos corpos ainda em formagao». Dai a sua provocagao:

Os emergentes sistemas de ensino que foram convertendo as criangas e os jovens em
alunos, a partir da Reforma protestante, ergueram uma auténtica maquinaria escolar
que subordinou de forma implacdvel os saberes e a sua transmissdo a padroes rigidos,
fendémeno este que atingiria, embora com intensidades varidveis, todos os ciclos, desde o
proprio ensino superior até aos bancos em que se aprendia as primeiras letras.

A profundidade da sua conclusdo, é também ela um manifesto para um itinera-
rio de investiga¢ao diferente, complementar sem duvida do ja até agora percorrido,
mas também nao nos deixando descansar a sombra dessas perspetivas:

Os habitos, hoje incorporados no nosso regime escolar, de dividir, distinguir, analisar e
avangar progressivamente, passo por passo, foram como vimos pela primeira vez conjugados
e ensaiados na Idade Moderna. (...) Na cultura escolar, ordem significa que se dispde
unicamente das coisas que serdo tratadas, o que permite sempre ensinar melhor; método
significa que se pode sempre conduzir bem o conhecimento quer quanto ao confuso
quer quanto ao distinto e, portanto, que sé se tratam problemas bem delimitados e
individualizados. Hd meio milénio que curriculo ndo é outra coisa sendo isto: sistema
e graduagdo.

Tem de ser esta capacidade de pensar no tempo histérico mas trazer dele nao
apenas aquilo que permanece, mas sobretudo ila¢des para aquilo que se torna impe-
rioso mudar, ultrapassando a «bondade das reformas do existente» muitas vezes
centradas mais na forma e menos nos contetidos, que nos pode dar legitimidade
para INTERVIR na prossecu¢io, ou simples alinhamento, de caminhos de rutura.

11
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Foi esse o sentido que as intervengdes, e agora os textos, de Terciane Angela Luchese
e David Justino nos levaram até um novo eixo do nosso espago epistemoldgico.

Questiona-nos Terciane Luchese:

Em tempos pragmdticos de velocidade, consumo, utilitarismo, eficdcia/eficiéncia,
aplicabilidade e qualidade, como a Histéria da Educagdo se justifica como estudo de
relevancia? Ou, como nos instigam os organizadores do XI COLUBHE, ao colocar
questdes para os espagos de intervengdo da Historia da Educagdo: “Que pretendem de
nés? O que temos para oferecer? Qual a nossa fungdo social? Como podemos dignificar
a nossa investigacdo?”

Ao longo do seu texto, vai-nos dando pistas para essa postura mais interventiva,

mas também mais comprometida:

A Historia da Educagdo, como presenga, nesse estar entre a Histéria e a Educagdo, partilhada
entre o oficio da pesquisa e do ensino, provoca para que assumamos, em nosso cotidiano,
com ética e seriedade, a producdo de sentido por meio da andlise dos processos educativos,
ainda mais significativos nesses tempos sombrios. (...) E preciso pensar e intervir, atentos,
tomando distancia de posigoes neutras e ingénuas, colocando-nos no papel de intelectuais
criticos que reconhecem no préprio campo de pesquisa/ensino, o da Historia da Educagdo,
como espago politica e ideologicamente comprometido.

Procurando ajudar no nosso papel, a autora subdivide o nosso dever de inter-

ven¢ao, «na e com a pesquisa em Historia da Educagao» e «no ensino de Histdria
da Educagdo» concluindo com um desejo pessoal, que nido custa assumir coletiva-
mente: «desejo de seguir pensando, pesquisando e ensinando». Acrescentariamos

nos, na prossecucao de uma consistente intervengao social.

Nesta mesma linha, David Justino da-nos o seu contributo pensando e escre-

vendo em torno de trés problemas centrais:

12

1. Em que é que o conhecimento construido pela Histéria da Educagdao poderd representar
um contributo valioso para a compreensdo e intervengdo nos problemas e nos desafios
que se colocam hoje aos sistemas educativos, ds instituicoes e aos processos educativos?

2. Que tipo de conhecimento sobre o passado melhor habilita os investigadores e os agentes
educativos a encontrarem solugées para os problemas do presente e a intervirem na
formulagao e desenvolvimento das politicas educativas?

3. Como lidar com as instituigées criadas pela primeira modernidade face aos desafios
de uma nova modernidade que se instala a escala global?
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Fundamenta a sua conclusdo recorrendo a Durkheim que no seu entender,
sintetiza de forma adequada o que pretende do papel interventivo da Historia da
Educacao:

(...)... 86 a histéria pode penetrar sob a superficie do atual sistema educativo; sé a historia
pode analisd-lo; sé a histéria nos pode mostrar de que elementos é formado, em que
condigoes cada um deles depende, como é que estao interrelacionados; numa palavra, sé
a historia nos pode trazer para a longa cadeia de causas e de atos da qual é o resultado.

PRESERVAR constitui hoje uma responsabilidade para quem deseja garantir
uma verdadeira ponte entre a Histéria, a Memoria, a materialidade da cultura
que a escolarizagdo nos trouxe e a compreensdo de uma das vertentes mais essen-
ciais da nossa civilizagdo. A abundéncia de perspetivas, leituras, museus, espagos
museoldgicos, documentarios, arquivos institucionais e individuais,... obriga-nos
a equacionar também o que tem sido o caminho nesta vertente da nossa area cien-
tifica. Angela de Castro Gomes e Margarida Felgueiras, tiveram a amabilidade de
partilharem connosco, nao apenas a reflexdao consolidada em varias experiéncias
nesta area, mas também a diversidade através de dois dos enfoques possiveis. No
primeiro caso centrada na «Pesquisa Historica e Arquivos Pessoais: o exemplo do
arquivo Gustavo Capanema» e no segundo «Preservar a heran¢a educativa: desafios,
limites e intervengdo». Pontos de vista complementares que muito enriqueceram
este contributo luso-brasileiro.

Angela de Castro Gomes comegou por «relacionar a “descoberta” dos arquivos
pessoais com as importantes transformagdes ocorridas no campo historiografico
nas décadas finais do século XX (...) e com o reconhecimento da legitimidade de
novos atores, objetos e fontes para a pesquisa (...) [ressaltando] as caracteristicas
dos arquivos pessoais, em particular de intelectuais, trabalharei com o exemplo do
arquivo de Gustavo Capanema, um politico-intelectual brasileiro, decisivo para a
histéria da educacdo do pais.».

Enquadrou o atual reconhecimento dos «arquivos...» mostrando a pertinén-
cia da conservagao, tratamento e utilizacao investigativa dos arquivos pessoais. O
exemplo que na segunda parte do seu texto nos da do Arquivo Capanema, a par
da complementaridade das imagens que nos ficaram na retina na sua apresentagao
oral, ajudam-nos a tragar de forma consistente caminhos no sentido desta preser-
vagdo que é também uma obriga¢ao civica e histdrica.

De um caso particular para uma visdo mais geral, leva-nos a escrita de Marga-
rida Felgueiras que logo nos esclarece sobre o objetivo do seu texto:

O nosso trabalho pretende ser um ensaio sobre a preservagio da heranga educativa e os
eixos de intervengdo a definir como prioritdrios para os historiadores da educagdo. Nesse

13
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sentido tentamos equacionar os desafios que estdo colocados e emergem no presente a
salvaguarda das fontes, os limites que a heranga cultural e académica/cientifica nos coloca
ao pensar e agir como historiadores da educagio, quando estd em causa a problemdtica
das fontes historicas, nos seus vdrios suportes. Conceptualizamos a heranga educativa a
partir do conceito de “cultura material”.

E visivel em todo o seu texto a preocupagao concetual, garantindo o «<bom uso»
de termos que muitas vezes sdo utilizados de forma inapropriada. Esta concetua-
lizagdo é suportada em autores de referéncia que nos ajudam a delimitar também
um quadro epistemologico que, se hoje é ja suficientemente dignificado por muitas
entidades, paises, institui¢des..., ¢ também menosprezado e adiado noutros foruns,
sobretudo ao nivel das opgdes politicas. Dai que quando nos alerta para «Velhos
e novos desafios na preservagdo das fontes de educagdo», Margarida Felgueiras
alerta-nos para o facto que «a memoria das instituicdes tem ficado deste modo
ao acaso de vicissitudes de todo o género» e, na linha da sua postura civicamente
comprometida, expressar a sua posigio sem qualquer reserva:

Defendo que se devem organizar espagos especializados onde se possa recolher, inventariar,
descrever, tratat, conservar e devolver as escolas e ao puiblico em geral a heranga educativa,
como parte integrante e sem duvida muitissimo importante da cultura e do estudo das
sociedades atuais. Esta atitude implica politicas de preservagdo articuladas a diferentes
niveis, com a criagdo de instituicdes compdsitas de novo tipo. E nesta tendéncia que eu
propria me incluo (...).

A prestimosa colabora¢ao que tivemos, na fala e nos textos destes colegas,
obrigava-nos a sua divulgagdo agora em suporte bibliografico porque, para além
do prestigio que emprestaram com os seus contributos, é urgente que assimilemos
as suas ideias, discutamos individual e colectivamente, mas com elas reforcemos o
nosso espago cientifico, epistemologicamente em permanente renovagao porque so
interessa PRESERVAR se a INVESTIGACAO nos fornecer os produtos de conhe-
cimento diferentes que justifique a INTERVENCAO.

Uma leitura instigante e prospectiva, é o nosso desejo final!
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ENTRE HISTORIA E EDUCACAO
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EDUCACAO EM PORTUGAL E BRASIL

JUSTINO MAGALHAES*

EDUCACAO E HISTORIA

Educagdo e histéria encontraram-se no contexto da primeira Modernidade e
no quadro da Ilustragdo. A primeira Modernidade corresponde ao tempo longo
assinalado pela humanizagdo, por uma cientificidade, uma institucionalizagdo da
educaqéo, nos planos ideolégico, comportamental, pragmético, curricular, meto-
dico, formativo. Estava no horizonte a formagido de um homem moral, orientado
pela razdo, detentor de um saber-fazer mecénico e técnico e que buscava conhe-
cer e actuar sobre a natureza e sobre o outro, um homem gregario, sem perda do
sentido de individuo - o Homem Moderno.

Para a Ilustragdo, a histéria congregou um processo civilizacional que aliava
bonni mores, bonni litterae, ciéncia e mecanica, num complexo evolutivo racional
e de representacdo escrita. A historia como inquérito, arquivo e discurso facultava
informacao sobre o passado humano. Era «mestra da vida». Comportava leis e
convengdes que ordenavam o Mundo, incorporavam o conhecimento e a evolugao,
configuravam constitui¢oes de poder e soberania. A histdria estava na base da posi-
tividade do homem sobre a natureza, da hegemonia de uma sociedade sobre outra,
da soberania do humano. A historia fazia o humano e o social, era um acimulo
de civilizagao e humanizagdo, como intuiu Condorcet, em Esquisse dun tableau
historique des progreés de I'Esprit Humain, ao proclamar:

* Instituto de Educagdo da Universidade de Lisboa. justinomagalhaes@ie.ulisboa.pt.
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Tout nous dit que nous touchons a lépoque d’une des grandes révolutions de lespéce
humaine. Qui peut mieux nous éclairer sur ce que nous devons en attendre; qui peut nous
offrir un guide plus silr pour nous conduire au milieu de ses mouvements, que le tableau
des révolutions qui lont précédée et préparée’?

Condorcet atribuiu a invenc¢ao da imprensa tipografica o inicio da Oitava Idade
da humanidade e entendia que a desigualdade de instrugdo era a principal origem
das desigualdades humanas?. Em Lettres Persanes (1720-21), Montesquieu, com-
parando o estatuto da mulher no Ocidente e no Oriente, admitiu que os aspectos
civilizacionais dependem da educagdo. Mas foi observando, viajando e aplicando
um mesmo inquérito aos diferentes paises e aos impérios da Europa Moderna que,
com maior propriedade, demonstrou, em De I'Esprit des Lois (1784), que os regimes
politicos, juridicos e administrativos sdo produto e estdo dependentes da educagao.
Concluiu que a cada regime politico correspondia uma modalidade de educagao.
O Ocidente, como o Oriente de Setecentos assentavam no binémio educ¢io-his-
téria e no complexo composto por institui¢do-educa¢io, cultura escrita, universo
simbolico. A relagao Oriente-Ocidente mereceu a Jack Goody um aturado estudo?.

O pensamento pedagogico reflectia o ideario educativo e ordenava o educacio-
nal escolar. Estava associado aos bons costumes e tinha subjacente o humanismo,
o pensamento cientifico, a educagido em sede propria - a instituicdo escolar. Para
Pascal, a educagdo era «uma segunda natureza»* e Descartes referiu-se a si mesmo
como produto da instituicdo. O institucional dava curso ao bindmio educagéo e
historia. Fosse a instituicdo uma corte imperial, uma casa senhorial, um colégio,
uma escola, a educacgdo, quando realizada em instituicdo, congregava tradigao e
bons costumes, rituais e quotidiano, intencionalidade e finalidade, implementando
método e curriculo, gerando uma interacgdo horizontal entre pares e uma relagao
longitudinal entre geragdes, entre mestres e discipulos, entre professores e alunos.

Ao eixo Ocidente-Oriente, a Europa das Luzes associou o eixo Norte-Sul, assi-
nalado pela conflitualidade religiosa, pela rivalidade econémica, pela assimetria na
particdo literacita. O Catolicismo, reformado no Concilio de Trento, caminhou de
Sul para Norte; o Protestantismo de Norte para Sul. O encontro das duas Europas
residiu, entre outros elementos, na aculturacio escrita, no urbanismo, na meca-

! CONDORCET, 1988: 89. Fazendo uso da tradugdo de Gardiner, «Tudo nos diz que atingimos a época de
uma das grandes revolugoes da espécie humana. O que haverd de mais proprio para nos esclarecer sobre
o que devemos esperar e nos oferecer um guia seguro para nos conduzir no meio destes movimentos do
que o quadro das revolugdes que a precederam e a prepararam?» (GARDINER, 1995: 67).

2 CONDORCET, 1988: 188 e ss.

3 GOODY, 2000.

4 Apud MARIN, 1975.
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nizagdo da imprensa tipografica, na circulagao do livro, no cultivo do latim como
lingua erudita, enfim, na institui¢do educativa. Os principais factores de comunali-
dade foram a aculturagao escrita, o progresso material, a mecanizagao, a formagao
de burguesias urbanas, enriquecidas e gestoras de negocios. O perfil do letrado
escolar era motivo para a uniformizacéo.

MODERNIDADE E INSTITUICAO EDUCATIVA

No essencial, o Renascimento foi um movimento educativo. No trénsito do
Medieval, o caminho das letras era percurso de humanitude. As Universida-
des ordenaram o conhecimento, congregando-o nas disciplinas do trivium e do
quadrivium, que serviam um mesmo fim. Em Utopia, livro publicado em 1516,
Thomas Morus descreveu e inferiu as transformagoes resultantes da chegada e da
assimilagdo do elemento grego pelos habitantes da Ilha da Utopia, locus utépico.
Tal transformagdo ocorreu num quadro histérico de mecanizagdo tipografica. A
Utopia representa a reposi¢ao pela educagao e pela cultura da ordem subjacente ao
caos e a desarmonia da Cristandade, glosados por Erasmo de Roterddo em Elogio
da loucura, publicado em 1509. Thomas Morus tanto quanto Erasmo tomaram a
Educagao como principal meio de regeneragio e ordem. Na Utopia como na Cris-
tandade, a educagao era instituigdo, tinha seu tempo, seus espagos, seus agentes,
seu significado. Assim renascia o interesse pela obra de Quintiliano, De Institutio,
que continuou a inspirar a educa¢do da Modernidade.

Na Europa da Reforma Protestante como na Europa Catolica, a formagao lite-
ricita e letrada integravam a formagao moral, religiosa e civica. O elemento escolar,
sob a modalidade de ensino doméstico, pequenas escolas paroquiais e municipais
e, na sequéncia, colégios humanistas, foi promovido por entidades religiosas e civis
em todo o mundo ocidental. Fundada em meados do século XVI, a Companhia
de Jesus, vocacionada para a missionac¢éo e o combate ao Protestantismo, centrou
a ac¢do na educagdo e no ensino. Implementou um complexo pedagdgico e esco-
lar aplicavel ao ser humano no seu todo e ordenador do social. A Companhia de
Jesus rapidamente se tornou extensiva a Cristandade, dela dependendo, no campo
teoldgico, outras Congregagoes. Também os Estados lhe confiaram o principal do
ensino humanista e cientifico, pelo que a Modernidade Ocidental é incompreensivel
sem a histéria da Companhia de Jesus.

A Europa Moderna, de Norte e de Sul, buscava no Novo Mundo a solugao
para a instabilidade econdmica e politica, e destino para os dissidentes, os refrac-
tarios, os desavindos. A Modernidade ocidental inclui a europeiza¢do da América
do Norte e do Sul, nomeadamente através da expansio e assimilacio do modelo
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cultural e social, suportado pela cultura escrita e pela escolariza¢ao. O avango dos
estudos sobre a educa¢do no periodo moderno, nos Estados Unidos da América,
no México, no Brasil, tem permitido reconstituir a informacao sobre experiéncias e
memorias da aculturagao escrita e da alfabetizacao, assim masculina quanto femi-
nina, nos espagos doméstico, local, de engenho e fazenda, municipal, de missdo e
de Congregagao®.

A histéria do elemento escolar encontra informagao e suporte em documentos que
testemunham a participacdo escrita: testamentos, codicilos, documentos epistolares,
bibliotecas, receituarios diversos. Os municipios exerciam uma administracio escrita
e eram centros de acultura¢ao material e simbdlica. Dando curso aos processos de
colonizagao e administracdo, a circula¢do de pessoas, bens e produtos, hd indicios
sobre praticas da escrita e a formagao literacita por parte dos colonos e das popu-
lagoes autdctones. O Iluminismo, pombalino e joanino, favoreceu a intensificagao
da aculturagdo escrita. Cresceu a oferta escolar de mestres e de cadeiras. Foram
apresentados planos de alfabetizacdo e de continuidade escolar. Assim, o fomento
literacito e escolar foi objecto do Plano de Alfabetizacio dos Indios e do plano
de instrugdo publica, elaborado, em 1768, pelo Governador-Geral da capitania de
S. Paulo (Morgado de Mateus). Este plano previa a criagao de um sistema de aulas
de ler, escrever e contar e de gramatica latina, nas principais vilas da capitania®.

A decadéncia da Escolastica acentuada pela oposi¢do entre humanidades e
ciéncias, a escolarizacdo da educacio e a reforma do institucional educativo, tra-
duzem uma aceleracido da crise da Primeira Modernidade. Também o desmoro-
namento dos impérios e a formag¢ao dos Estados-Nacao ficaram associados aquela
decadéncia. A escolarizagdo e a normalizagdo das linguas vernaculas, a renovagao
das humanidades, a afirmag¢do do método experimental, a positividade da ciéncia
e da técnica, suportadas pela mecanica, trouxeram um clima de reforma e de revo-
lugao que teve repercussoes irreversiveis na pedagogia e na instituicdo educativa.
O complexo educativo estava no centro da realidade em mudanga.

A escolarizagio elementar, orientada fundamentalmente para publicos infantis
e adolescentes, e franqueada aos adultos através de cursos reduzidos, permitia a
comunica¢ao em verniculo e uma formagéo civica e patridtica. A educagdo secun-

5> A educagdo no Brasil moderno é um campo histérico-pedagogico que tem vindo a ser reconstituido
seja no plano da educagio colonial, seja no plano autéctone. Ha antologias e estudos exploratorios, cujo
inventario seria impossivel fazer aqui, mas que revelam a intensificagdo do movimento cultural no Litoral
brasileiro e permitem tragar itinerdrios de penetragdo das Congregagdes Religiosas e dos movimentos
de colonos. Mas emerge também uma historiografia sobre as manifestagdes culturais das populagdes
autdctones.

¢ Tem havido uma intensificagdo temdtica e um refor¢o da reconstituicdo histérica. Em Da Cadeira ao
Banco (MAGALHAES, 2010), procurei sistematizar os ciclos de modernizagio escolar em Portugal e
Brasil e referi-me a historiografia da educagao.
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daria ganhava consisténcia no prolongamento curricular comum, obtido pela com-
binacdo entre estudos humanisticos e cientificos; caracterizava os perfis letrados.
Correlativamente, a combinagdo entre alfabetizagdo e formacao profissional abria
a escolarizacdo a perfis técnicos e profissionais. A formag¢do normalizada de mes-
tres e professores e os perfis médios eram, também eles, produto de escolarizagdo
prolongada.

A consecu¢do de um curriculo em espaco e tempo proprios, a colectivizagdo da
experiéncia formativa, a inspecgdo, a escrituragdo pedagdgica, a normalizagdo da
fungdo docente, a generalizagao da oferta servindo agregados populacionais, cen-
tros administrativos, pélos de confluéncia e desenvolvimento urbano, devidamente
integradas no meio, através de rituais colectivos e da exposi¢ao publica, conferiam
a escola o estatuto, a configuracao e a representagdo de institui¢ao-educagao’. A
instituigdo escolar era a instdncia-outra que configurava a esfera publica, propor-
cionava uma experiéncia transformadora, gerava uma tecnologia humana e social.

INSTITUICAO EDUCATIVA E TRANSICAO DO ANTIGO REGIME

A ideagdo do Brasil moderno, a mobilizagdo revolucionaria e a independén-
cia determinam uma conjuntura histérica de que faz parte a institui¢ao escolar,
como fomento da intelectualidade letrada, meio de aculturacio escrita, circulacdo
do impresso, comunica¢iao e formagdo. O elemento escrito assegurava a ordem
publica, a justiga, a administragdo. A corte imperial e os municipios confluiam pela
escrita — factor de ordem, contabilidade, formalizacao. Quando da proclamacio
da independéncia do Brasil, as actas dos principais municipios ddo nota de acla-
magOes publicas assinadas por dezenas de cidaddos. Os municipios eram sede de
administragdo e comunicagao letradas®. Uma das primeiras decisdes dos municipios
independentes foi a proposta de criagao de uma universidade intermunicipal, com
sede no Rio de Janeiro, que formasse as elites juridicas, administrativas e técnicas do
novel-pais. A independéncia passou, por consequéncia, pela instituicdo educativa.

Histdria e educacdo encontravam-se para dar resposta ao passado, reinterpretar
e atribuir rumo ao presente. A institui¢ao educativa aproximou Estado e sociedade,
era constitutiva da Nagdo. Por for¢a do Estado e imposi¢do da Ilustragdo, cumpria-se
um ciclo de estatalizagdo, extensivo ao mundo ocidental. Em Portugal, no transito
de Setecentos, os nucleos urbanos e administrativos, municipios, senhorios ou

7 Sobre a inspecgdo escolar e a escrita da educagdo, v. MAGALHAES (2016).
8 Este assunto tem vindo a merecer uma atengdo acrescida na historiograﬁa. Referi-me ja, de modo sumario,
a circulagio da escrita em municipios brasileiros (cf. MAGALHAES, 2014a e MAGALHAES, 2014b).
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honras dispunham de Mestre (Cadeira) de Primeiras Letras. Para o Brasil, o mapa
pombalino de 1772 contemplava 17 escolas de ler, escrever e contar: 2 no Rio de
Janeiro, 4 na Baia, 4 em Pernambuco, 7 em Mariana, Sio Paulo, Vila Rica, Sabara,
Sao Joao d’El-Rei, Para, Maranhao. Foram criados cursos superiores no Colégio da
Baia, em Pernambuco, no Rio de Janeiro, em S. Paulo, no Maranhio, no Para. Os
inventdrios de Mestres e Cadeiras, em Minas Gerais, revelam uma intensificacio
crescente a partir da segunda metade de Setecentos. Nesse crescimento, estavam
envolvidos os municipios.

Sede da Corte Joanina, o Rio de Janeiro tornou-se capital de Império e cen-
tro de modernizagédo escolar e educativa. D. Jodo VI criou, em 1808, Catedras de
Medicina na Baia e no Rio de Janeiro. Dois anos depois, criou uma Catedra de
Engenharia, integrada na Academia Militar. O plano escolar proposto por Fran-
cisco Stockler, que veio a ser aprovado por D. Jodo VI, em 1816, rompia com a
tradicdo continental. Estava orientado para uma tecnologia econémica e social,
através do ensino cientifico, profissional, humanistico. Confiada a institutos e aca-
demias, a instituicdo escolar, integrada e graduada, abrangia quatro graus de ensino:
conhecimentos necessdrios a todos; conhecimentos necessdrios aos agricultores,
aos artistas e aos comerciantes e escolas proﬁssionais, incluindo a Escola de Belas
Artes do Rio de Janeiro; ensino humanistico; ensino das ciéncias abstractas e de
observagao®. O Curso Filosofico de Silvestre Pinheiro Ferreira, ministrado no Rio
de Janeiro, veio introduzir uma racionalidade entre sintese e inovac¢do. Orientado
para o sincretismo e o federalismo, este Curso mereceu a aprovagao da Corte e foi
acolhido pelas elites do império.

Na Europa e particularmente em Portugal e Brasil, o transito da Primeira
Modernidade é impenséavel sem a educa¢ao formal e sem a aculturagido escrita e a
instituicdo escolar. Esse ciclo foi assinalado pela circulacdo de ideias e de modelos,
a formacio de bibliotecas, o estabelecimento de Cadeiras de Primeiras Letras e de
Escolas, que multiplicavam a rede municipal, conventual, domicilidria. Os Semi-
nérios foram reformados para assegurarem a formagdo letrada comum e para a
adequagao ao perfil do eclesidstico-tedlogo, nos termos do Alvara Régio de 10 de
Maio de 1805. A fixacao da Coroa Imperial no Rio de Janeiro atraiu o progresso,
a Ilustracdo, e acelerou a atlantizagéo a Norte e a Sul. A independéncia trouxe um
Brasil sonhado e um Brasil projectado, como admite Carlos Guilherme Mota, glo-
sando a ideia de Brasil'?. O Brasil Moderno nao deixou de ser produto também da
escola e é impensavel sem a instituigdo-educagio.

9 MAGALHAES, 2010: 81.
10 MOTA, 2008.
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INSTITUICAO ESCOLAR E MODERNIZACAO

O Oitocentismo Portugués foi uma lenta supera¢ao do Antigo Regime, nomea-
damente: a reorganizagdo concelhia e administrativa, o langamento de uma rede
vidria, a emergéncia de novos nucleos urbanizados e, para o que nos move aqui, a
lenta, ainda que progressiva, escolarizagdo elementar. No horizonte estavam Coim-
bra, Porto, Lisboa, principais centros urbanos e culturais. Avancava a litoralizacio.
As grandes causas ideoldgicas e desenvolvimentistas, intelectuais, culturais, tecno-
logicas, escolares e pedagdgicas perpassaram o Oitocentismo Portugués.

A Europa Mediterrénica, incluindo Portugal, buscava regenerar-se e o Brasil era
um Estado a inventar. O escol intelectual brasileiro e o sector militarizado reviam-se
no Instituto Histérico-Geografico do Rio de Janeiro, que replicava as Academias
Neo-Cléssicas europeias. O Instituto Historico-Geografico, como as Academias de
Historia e de Ciéncias, em Portugal e noutros Estados Europeus, buscava a brasili-
dade. Desse inquérito e da actualizagdo da tradi¢do dependiam a norma da lingua
vernacula e a identidade como nagdo. O Instituto Histérico-Geografico ia estabele-
cendo a cartografia do Brasil: geografia fisica, econdmica, étnica, trafico fluvial, rede
vidria. O Imperador D. Pedro II, em viagens sucessivas pelas diferentes Provincias,
determinava e assinalava o territério brasileiro com melhorias materiais, marcas
e simbolos de patriotismo e identidade nacional: obeliscos, efemérides, tradi¢ao
herdica. A partir de documentagdo recolhida no Instituto Historico-Geografico,
Francisco Adolfo Varnhagen escreveu uma Histéria do Brasil. Paris continuou a ser
tomado como modelo e o Colégio-Liceu D. Pedro II replicava a formagao letrada
neocldssica e artistica de inspiragdo iluminista.

O Brasil Império retomou e acelerou o modelo ocidental europeu. Era esperado
um Estado moderno gerido por leis esclarecidas, que tomavam o ensino como estru-
tura publica e suporte de uma administragao moderna. No Brasil independente, o
ensino primario foi, no essencial, confiado aos municipios. Na sequéncia, o ensino
secunddrio humanista e técnico, destinado as elites urbanas e ao escol adminis-
trativo e juridico, deveria ser promovido pelo Estado, posto que carecia de maior
escala. Na transi¢cao de Oitocentos, o Brasil, apoiado numa economia agroindus-
trial, oscilava entre buscar raizes étnicas e linguisticas, associadas a modernizagao
do Estado agricola, ou afirmar um Estado urbano-industrial integrado na nova
ordem capitalista internacional®!.

11 Sérgio Buarque de Holanda associa iberismo e agrarismo e estabelece a emergéncia de um novo ciclo
histérico em que a perda de influéncia do elemento portugués no Brasil ocorre em correlagdo com o
avango urbano: «No dia em que o mundo rural se achou desagregado e comegou a ceder rapidamente
A invasdo impiedosa do mundo das cidades, entrou também a decair, para um e outro, todo o ciclo das
influéncias ultramarinas especificas de que foram portadores os portugueses» (HOLANDA, 2002: 172).
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A Lingua Portuguesa manteve-se como lingua comum em Portugal e Brasil e
lingua de Estado, ainda que os textos oficiais apresentassem adaptagdes. O Portugués
era fonte de alfabetizagdo, mas, a partir de meados de Oitocentos, a versdo escolar
apresenta adaptagOes e pequenas variagdes. Isso esta comprovado pela adaptagao
do Método de Castilho ao Brasil, a partir da 3.2 edi¢do. Esta edi¢do foi publicada em
1853, simultaneamente em Portugal e Brasil!2. Cerca de vinte anos mais tarde, tam-
bém a Cartilha Maternal de Joao de Deus sofreu adaptagdes para a versao brasileira.
A educagdo secundaria cultivou a matriz do classicismo. O Império decorreu no
deslumbramento pela civilizagdo europeia; ressalta, no entanto, algum cruzamento
de influéncias e de modelos socioculturais: francéfono, germanico, americano. A
Franga como republica unitaria, soberana, que praticava uma economia de com-
plemento entre a agricultura e a industria, e que cultivava uma lingua moderna,
transnacional, diplomatica, cumprira a fung¢do de sintese-civilizacional.

O Oitocentismo legara a instrugdo escolar como hierarquia e processo para
promover uma burguesia de servigos, burocratica, administrativa e habilitada para
a administra¢ao e o governo, através do voto. A educagdo secundaria no Brasil,
como em Portugal, ministrada em liceus, semindrios, externatos, escolas técnicas
e profissionais, era o principal desafio das forgas progressistas. A reconfiguragdo
da institui¢do educativa contemporanea passava pela educagiao secundaria. A alfa-
betizacdo, convertida em preocupagdo do Estado, caminhava de forma lenta e foi
transferida para a escola como curso elementar, organizado em Cartilha Maternal.
Portugal e Brasil estavam presentes em eventos internacionais (Exposi¢oes, Fei-
ras) com manifestos avancos na uniformizag¢éo da escrituracdo, do mobilidrio e da
arquitectura escolar. Enviavam representantes aos foruns cientifico-pedagdgicos e
abriam-se a movimentos de modernizagdo, com destaque para a Escola Nova. A
imprensa didria noticiava os acontecimentos escolares nacionais e internacionais.
A imprensa pedagodgica transversalizava os espagos e afectava as politicas nacio-
nais de ensino.

O Imperador D. Pedro II, visitando e assinando, nacionalizava o Brasil, num
plano concertado de cartografia e normalizando - aquele a cargo do Instituto
Historico-Geografico do Rio de Janeiro e este com sede no Colégio-Liceu como
instituicdo normalista. O Império conferiu significado e valor as marcas de territo-
rialidade e patriotismo, mas a conflitualidade e a urgéncia de modernizagao exigiam
um Regime de Estado. Instalada em 1891, a Republica brasileira, associando Ilumi-
nismo e Positivismo, congregou, sob a modalidade de curriculo escolar, as raizes
culturais e linguisticas. Fez reconhecer a identidade etnografica e a mobilizagao

12 A versdo de 1853, Methodo Portuguez Castilho para o Ensino do Ler e Escrever, foi dedicada
especificamente ao Brasil. Contém uma adaptagao fonoldgica e grafica ao portugués do Brasil.
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municipal como agregagdo e nacionalismo. Intentou refundar o Brasil. Deu curso
a um neoclassicismo no plano intelectual e artistico, acolhendo o Modernismo,
refazendo a estrutura social, a partir do progresso econdmico e do desenvolvimento
assente na exportacdo. Deu relevo ao ensino, ao urbanismo, a mobilidade social,
assentes na produgido e na profissionalidade. Organizada em sistema, a educagdo
escolar era o principal meio. O ensino primario ficou confiado aos municipios e
o ensino secunddrio humanista, técnico, agricola visava a formacao especializada
de elites urbanas, técnicas e rurais.

Reagindo ao decadentismo ibérico e ao pessimismo europeu, intelectuais, cien-
tistas, artistas convergiam e mobilizavam-se através de Manifestos. A sedugdo de
futuro aglutinava e suplantava divergéncias. O Manifesto Modernista, o Manifesto
dos Novos Pioneiros sao faces visiveis daquele horizonte desejado. As clivagens eram
no entanto profundas e mantiveram-se, quer por parte das forgas conservadoras e
integralistas quer como dissidéncia no quadro ideolodgico e cientifico-técnico que
iluminou as perspectivas de futuro.

A instituicdo escolar aﬁgurava-se, uma vez mais, como meio para, através da
educacio, refazer, reinventar, mobilizar. Os arcaismos literacitos, alfabetizantes
dariam lugar a uma escola-outra com edificios modernos, uma pedagogia cienti-
fica, profissionais habilitados e comprometidos. Os Grupos Escolares republicanos
ficaram como legado visivel desse «Brasil Pedagogico». O Escolanovismo trazia
subjacente um regime de modernizagao escolar integrado, desde o pré-escolar ao
ensino secunddrio e ao ensino médio. Sedimentada a matriz escolar reformista, o
Brasil abriu-se para acolher Congregagdes — assim catdlicas, protestantes, europeias
ou norte-americanas, que recorriam a escola para missionagdo e implantagdo. De
modo andlogo, agremiagdes civis, nomeadamente as Lojas Magonicas, tomaram a
instituicao escolar como factor de legitimagao e transformagao!’.

Em Portugal, a instituicdo escolar representava a alfabetizagdo em lingua materna
e dava curso a simbologia patria e nacionalista. Tornada universal e obrigatoria,
a instrucdo primadria era constitutiva da nagao, ainda que as debilidades da oferta
de ensino e o arcaismo das estruturas socioeconémicas ndo tenham favorecido a
mobilidade e tenham funcionado como dissuasdo do cumprimento escolar. Foi
em torno da sequéncia de estudos e da educacio secundaria que o debate e a con-
flitualidade entre progressistas e conservadores tendeu a focalizar-se. Em causa

13 A historiografia historico-pedagdgica tem dado enfoque ao republicanismo e a modernizagao
escolar. A Republica e a modernizagdo assumem relevo em obras que buscam uma sintese ordenada
na longa duragdo (cf. SAVIANI, 2007) e em obras de ambito regional e estadual (cf. FARIA FILHO,
2001; MARCILIO, 2005; GONGCALVES NETO, 2008). H4 uma historiografia de ambito internacional e
comparado. Também o Movimento da Escola Nova, como inovagio e articulado com a Republica, tem
sido um objecto historiografico (cf. CARVALHO, 1989).
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estava a adequa¢do do curriculo escolar & forma¢ao humanista, a formagdo de
quadros especializados e a formagao profissional. A regimentagdo republicana e a
Escola Nova conferiram a educa¢ao um caracter inovador. O regime corporativo do
Estado Novo fortaleceu a componente patridtica da escolarizagdo e implementou
um plano de alfabetiza¢ao e ampliacdo da rede escolar. Por meados do século XX,
a escolarizagdo primaria universal estava obtida, ainda que ndo necessariamente
cumprida, e, nas décadas de 60 e 70, a procura da continuidade dos estudos, tor-
nados compreensivos e profissionais, beneficiou de uma procura explosiva.

A partir das primeiras décadas do século XX, a institui¢do escolar, no Brasil
como em Portugal, assentava numa pedagogia cientifica e os planos didacticos per-
mitiam ajustamentos de método, repercutindo as diferentes sensibilidades normati-
vas e psicopedagogicas de aprendizagem, ajustando-se as oscilagdes programaticas
decorrentes da politica educativa e da organizag¢ao do grupo aprendiz. No entanto,
a escola continuou objecto de resisténcias. Fendmenos de adesdo e procura intensa
da escola, como fenémenos de resisténcia, abandono e rejei¢ao, ndo deixam de
ser desafios para a histéria da educagdo. Sao realidades demograficas, evidéncias
estatisticas, libelos conjunturais, que remetem para realidades mais profundas e
complexas, e que cabe a histéria da educa¢ao compreender e contribuir para a
explicagao, abrindo a interdisciplinaridade, aprofundando, ampliando, as fontes de
informagdo, cultivando, afinal, uma historiografia densa e constitutiva da média
e da longa duragédo, pois que ha uma histdria social e uma historia cultural da
educacio e da escola que ndo estdo escritas, nem para o Brasil nem para Portugal.

PORTUGAL E BRASIL - CONFLUENCIA E SINGULARIDADE

A regimentagdo republicana e a normalizagdo dos primeiros niveis de ensino
trouxeram o rompimento da alfabetiza¢do em comum. Portugalidade e brasili-
dade divergiam na linha de horizonte. Importava ensinar e fomentar o Portugués
do Brasil como factor de identidade e meio de cultura nacional. O impresso era
um instrumento fundamental para as Reformas gerais da instrugdo: promovia o
universal e alimentava a cultura de massas; dava curso ao primado iluminista e
orientava a prospectiva. No plano curricular, o Brasil ndo deixou de aproximar-se
do modelo desenvolvimentista alemédo, que combinava os perfis humanistico e téc-
nico-profissional. Tal reorientagao teve repercussdes no sistema de ensino, aos niveis
secundario e médio'*. Como regime de democraticidade e universalidade escolar,
o Escolanovismo reflecte o pragmatismo norte-americano. A Franga, através do

14 Cf. NASCIMENTO, 1999.
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modelo universitario e do legado iluminista, exercia atracgdo sobre as elites enri-
quecidas, escolarizadas, urbanas. Com o avango da investigacao cientifico-técnica
e agroindustrial, foram criadas escolas vocacionais, agricolas e técnicas, de ensino
médio, destinadas ao fomento da economia e do progresso das diferentes regioes.

O Império da Lingua Portuguesa tinha adiado a separagao. Fundada em 1897, a
Academia Brasileira de Letras deveria ser «a guarda da lingua»'®. O Brasil-esperanga
continuou terra de promissdo e conforto, que atraia vagas de emigrantes e intelectuais
refractarios, desiludidos com a decadéncia ibérica, ou politicamente desavindos.
Aqueles buscavam uma economia estavel que permitisse resgatar dividas, herdades
falidas ou empresas insolventes. Alguns foram acolhidos pela economia industrial
de negocios, outros rumaram para as regides de ocupagao recente no Rio Grande
do Sul ou no Oeste do Parana. A Primeira Grande Guerra intensificou e acelerou
a imigracdo brasileira, assim como a portuguesa e a de outras regides europeias.

No transito de Oitocentos, era notério um movimento editorial comum na
linguagem, mas respeitando a bilateralidade dos assuntos, dos leitores e dos prelos.
As primeiras décadas do século XX cavaram destinos autonomos, em Portugal e
Brasil. A semelhanca do que sucedia com outras comunidades, também as comuni-
dades de portugueses se demarcavam e se inscreviam formalmente como entidades
e instincias juridico-administrativas em solo estrangeiro. A Lingua Portuguesa
tornou-se objecto de convencéo linguistica e objecto de acordos politicos. Passou
a incluir a versdo brasileira. Os dois Estados tinham ritmos culturais e destinos
pedagogico-escolares proprios, ainda que analogos. Com efeito, data de 1911 o
Primeiro Acordo Ortografico entre Portugal e Brasil.

Em Portugal como no Brasil, o republicanismo aproximou a instituigdo escolar
dos objectivos do regime politico, no plano ideoldgico e reformista. O Escolano-
vismo Brasileiro comportou a ac¢do do Estado, que permitiu o licenciamento e
a supletividade escolar por parte de Congregacdes Religiosas, Igrejas, entidades
privadas e corporativas. Enquanto movimento regenerador e de modernizagao da
formacao docente, o Escolanovismo tornou realidade uma psicopedagogia inspi-

15 O Regimento da Academia Brasileira de Letras, aprovado em 28 de janeiro de 1897, estipulava:
«Art.° 24. Além de outros meios que a Academia possa mais tarde adoptar para preenchimento de seus fins,
propde-se desde ja: a) a organizar o annuario bibliografico das publicagdes brasileiras que aparecerem no
pais ou no exterior; b) a coligir dados biograficos e literarios, como subsidio para o dicionario bibliografico
nacional; ¢) a organizar um vocabuldrio critico de brazileirismos introduzidos na lingua portugueza e em
geral das diferencas no modo de falar e escrever dos dois povos; d) a coligir e imprimir as produg¢des de
escritores nacionais que estejam inéditas e auxiliar a impressdo de obras de valor literdrio que ndo encontrem
editor; e) a conceder prémios as composigoes literarias que os merecerem» (in LEITE, 1922: 49 e ss.).
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rada nos Grupos Escolares, como instituicao integradora e articulada dos varios
ciclos de ensino’®.

Diferente foi o destino da Escola Nova em Portugal. Gorada a iniciativa parla-
mentar de 1913 para aprovac¢do de uma lei-quadro das Escolas Novas Portuguesas,
inspirada nos principios sistematizados por Adolphe Ferriére, o movimento da
Escola Nova, em Portugal, ficou, em regra, circunscrito a um conjunto de inter-
natos-profissionais de 4mbito local e de iniciativa particular ou cooperativa'’. O
Estado Novo, corporativo e centralizador, condicionou a inova¢iao pedagogica e
didactica a adaptagao curricular dos Centros de Interesse, inspirados em Decroly,
e a praticas de ensino activo.

Por todo o mundo ocidental, a institui¢do escolar prosseguia um rumo com
aspectos comuns, cumprindo uma burocracia de Estado, pragmético—administrativa,
auto-regenerando-se, através de escolas normais e de laboratdrios de investigagao
psicopedagoégica e orientagdo vocacional. Orientada para o progresso, alfabetizando
o todo populacional, habilitava o mercado de trabalho com uma forga laboral disci-
plinada e com quadros técnicos e administrativos. Assegurava a formagao das elites.

Por meados do século XX, Portugal e Brasil estavam alinhados pelas Conven-
¢Oes internacionais e a institui¢do escolar articulava o ensino desde o pré-escolar
a Universidade. Chegaram, no entanto, as duas tltimas décadas do século passado,
reflectindo a crise da instituicdo escolar e sem que houvessem escolarizado, de
forma suficiente e funcionalmente consequente, uma parte significativa da popu-
la¢ao infanto-juvenil. Em Portugal, como no Brasil, havia acentuadas lacunas de
alfabetizagao adulta e franjas de jovens-adultos refractarios e resistentes a escola
ou, no menos, insignificantemente alfabetizados. Em ambos os paises, as ciéncias
da educa¢ao haviam-se constituido como ramo auténomo do conhecimento e
chamavam a si o principal papel na solucédo das questdes escolares e na formacao
de professores. Eram lecionadas ao nivel do ensino superior. Nao obstante a natu-
reza cientifico-técnica, as ciéncias da educagdo tém-se revelado insuficientes para
a elaboragao do diagnostico. Este afigura-se como estando para além da docéncia
e dos campos pedagégico e didactico. As ciéncias da educagdo tem sido pouco
eficazes na resolucdo duradoira das questdes educativas e escolares, nos planos
formal e ndo-formal.

16 Sobre os Grupos Escolares e as Escolas Normalistas, hd uma vasta produgéo historica e pedagdgica
que néo ¢é possivel sistematizar aqui.
17 Cf. CANDEIAS; NOVOA; FIGUEIRA, 1995; FIGUEIRA, 2004.
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HISTORIA DA EDUCACAO

A histdria é o observatorio da humanidade. E ainda que seja sem alternativa,
a historia humana pode ser escrita e contada em diferentes versoes. A historia é
observatorio e fonte de legitimidade da educagao. Os novos publicos alfabetizados e
0s grupos sociais escolarizados tenderam a imitar e reproduzir os comportamentos
das geragdes anteriores. A histéria era condigdo de interpretagdo, racionalidade e
convengdo quanto a futuro. A Histéria da Educa¢ao emergiu no encontro entre
Educacio e Historia.

Na auséncia de experimentalismo em educagio, e dando curso ao sentido evo-
lutivo e a consubstanciagdo curricular e pedagogica, a Ilustragdo produziu sinteses
sobre a evolu¢do humana e sobre a transformagdo da natureza. Tais sinteses deram
sentido a histdria da educagao e permitiram romper com a circularidade teoldgica
e civilizacional. Com efeito, o Compéndio Histérico da Universidade de Coimbra
(1771), que introduziu a Reforma da Universidade, constitui, no essencial, um libelo
acusatorio que efabulou uma aurea mediocritas no transito dos séculos XV/XVI
e langou um andtema sobre o século XVII e primeira metade do XVIII. Nesse
anatema, atingiu fundamentalmente os Jesuitas, mas ao obscurecer o institucional
escolar moderno comprometeu a histéria do Racionalismo. A verdade é que as
reformas Setecentistas e a meta-Revolucao Ocidental encontraram contraponto e
argumento nos trabalhos alargados e aprofundados de Montesquieu, na raciona-
lidade cientifica e metddica, no Discurso do Método, tal como foi conduzido por
pensadores associados a instituicdo-educagao, nomeadamente Bacon, Descartes,
Locke, Baptista Vico, Verney. A transi¢ao da Primeira Modernidade foi acompa-
nhada da crise da Escoléastica, mas o institucional escolar foi determinante para
a organizagao de sumulas cientificas e académicas. As sistematicas e as Enciclo-
pédias, britanica (escocesa) e francesa, deram curso a uma racionalidade escolar.
Eram meio de Iustracio.

O paradigma académico influenciou a transposi¢do para vernaculo dos prin-
cipais conhecimentos cientificos, técnicos, artisticos e, enfim, os inventarios enci-
clopédicos. No inquérito racional de Kant sobre a Ilustracdo e na sistematica de
Condorcet, para sé referirmos dois autores sumamente vulgarizados, estavam pre-
sentes o racional e o institucional escolar. Estimulada pela circulagdo do escrito,
a atmosfera reformista e revolucionaria foi preparada pela escola. A organizagao
curricular e a divulgagao do conhecimento humanistico e cientifico junto de novos
publicos leitores estimulavam o oficio autoral e fomentavam o mercado editorial. As
reformas educativas e escolares de Estado, alimentadas no quadro do Iluminismo,
foram acompanhadas de reivindicacdes por parte das populacdes e suas autorida-
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des representativas. Nao emergiram ab nihilo e tiveram sequéncia na mobilidade
e na reordenacéo da sociedade.

O novo inscrevia-se na tradi¢do e na reinterpretagdo do presente, com sentido
de futuro. O elemento histdrico foi fundamental na nacionalizacdo escolar romén-
tico-liberal, como raiz patria e fonte de nacionalismo. Era substracto gregario,
legitimador do Estado-Nagao, da escola como representagao nacional e da cultura
escolar como simbologia patria. A formagdo de professores e a burocracia escrita
normalizadora da escola, em meados do século XIX, culminaram um processo de
modelacdo e recolha de biografias e de formulagdo de principios e regulamentos
para a melhoria dos espacos e da pedagogia escolar. Os inquéritos de inspec¢ao,
devidamente formalizados, chamavam a aten¢ao para os pontos criticos, em termos
de higiene, luminosidade, acesso, adequagao dos moveis, escrituragdo pedagoégica,
normalizagdo didactica.

Nesse sentido, reveste-se de particular relevo a Inspeccio as Escolas Primarias
Portuguesas, aplicado em 1875'%. Esta fonte histdrica, agora integralmente acessivel
on-line, merece destaque pela organizagdo e exaustdo dos quesitos, pela formali-
zagdo em impresso, pela sistematicidade e universalizagdo, pois que inclui todas
as escolas portuguesas, publicas e privadas. Foi aplicado em simultaneo no pais
todo, por um corpo de inspectores devidamente preparados. E também singular
pela preservagdo como fonte histérica.

A magquinaria escolar era, no essencial, a mesma por todo o mundo ocidental
escolarizado. A documentagao histérico-pedagdgica cumpria parametros e norma-
tivos resultantes de conven¢des internacionais e da ofensiva do mercado. A inte-
racgaoea transnacionaliza¢do encontravam fundamento nas singularidades, como
comprovam os estudos de histdria institucional e os estudos histérico-comparados.

Desde meados do século XIX que, quando dos eventos internacionais, foram
apresentados modelos de escolas, em foruns internacionais. Tal coetaneidade era
produto de formaliza¢des plasmadas nos inquéritos estatisticos. Ganhava substancia
e sentido na comparagao pedagogica. Esse labor culminou uma evolugéao histérica.
Na auséncia de experimentalismo, o elemento histdrico, biografico, pedagogico era
informagdo e modelo para a formacdo de docentes. A histdria da educagao passou
a fazer parte do plano de estudos da formagdo de docentes, como disciplina nor-
mativa e meta-pedagogia. Reflectindo os distintos legados pedagdgicos, emergiam
e foram levados a pratica modelos normalistas francéfonos, anglo-americanos,
germanicos, italianos, espanhois. Todos comungavam do principio epistémico de

18 A versdo integral deste Inquérito, com uma introdugio (MAGALHAES & ADAO, 2014), est4 acessivel
em: http://digitarq.arquivos.pt/details?id=4246798.
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que o elemento biografico e institucional era propedéutico e deveria ser tomado
como modelo para os novos docentes.

Ao longo da segunda metade de Oitocentos, a formagdo de professores em
Portugal e Brasil esteve apoiada em manuais estrangeiros, traduzidos na integra ou
adaptados. Porém, ao publicar, em 1909, Educadores Portugueses, com dedicatdria
a Nagao Brasileira, Ferreira Deusdado radicava na tradi¢ao comum para justificar
que «na cultura do entendimento juvenil ndo deve deslembrar-se o vinculo da
continuidade histoérica e da hereditariedade psicoldgica; avivar estes dois factores
é buscar elementos no passado, fazendo do presente for¢a para o futuro (...)».
E, em tom de proclamagéo ressalvava que «em vez de nos entregarmos a mesquinhas
lutas politicas, afigura-se-nos que servimos melhor a decaida patria portuguesa e a
florescente patria brasileira, escrevendo a historia dos nossos Educadores nacionais
e tornando conhecidos os seus ensinamentos»!’.

A formagdo de docentes, a burocracia escolar, o elemento histérico, de legiti-
magcao e modelo, foram meios de institucionalizagao e de conversdo do educacional
escolar em centro da institui¢cdo educativa. Nesse sentido, a biografia como modelo e
a histéria como “mestra” deram alento e contraponto ao meta-progresso, em domi-
nios cientificos e curriculares fundamentais. A pedagogia, a psicologia, a sociologia
constituiram-se em Ciéncias Humanas, articulando o histérico, enquanto experiéncia
cumulativa no tempo, com a observa¢ao associada ao laboratorial e ao experiencial,
enquanto racional do presente. Ao presente e ao passado associaram o preditivo,
com base em modelos inferidos, escalas, testes e projeccoes. Ciéncias Humanas, a
pedagogia, a sociologia, a psicologia asseguravam a performance do escolar, do social,
do individual. A positividade da educag¢ao radicou no histérico e na observagao.
A legitimidade e a eficacia educativas também passam pela reprodugao, pelo mime-
tismo, pela histéria como li¢ao e alteridade.

As denuncias que hoje se apontam aos regimentalismos educativos, tenham
sido eles de vanguarda ou conservadores, advém, fundamentalmente, do condicio-
namento intencional do inquérito histérico. O revisionismo tem comprovado que,
designadamente nos Estados Unidos da América do Norte, houve visdes estreitas na
interpretacao historica, visdes que impediram de aceitar como possiveis e provaveis
algumas resisténcias a frequéncia escolar, por parte de determinados segmentos
populacionais. Também a historiografia da educagao brasileira regista fenémenos
de resisténcia escolar. Tais resisténcias surgem hoje como tendo tido origem na
salvaguarda das linguas e culturas de origem, em contextos de emigrag¢do, ou na
desvalorizagdo intencional da capacitagao escolar como factor de mobilidade social
ou de oportunidade, em contextos de economias arcaicas e depauperadas. Por

19 DEUSDADO, 1995: 68-69.
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excesso de perspectivismo, em face destas circunstancias, a historiografia havia-se
revelado incapaz de superar a unilinearidade. A perspectiva revisionista foi correlata
de uma abertura interdisciplinar e do reconhecimento do efeito antropoldgico ou,
em circunstancias mais precisas, do etnografico, que traziam observagoes e docu-
mentag¢ao renovadas e consolidadoras da historiografia do educacional escolar, seja
na hermenéutica seja na busca de explicagao.

EDUCABILIDADE E HISTORICIDADE

Lembra Francois Hartog que «pour l'histoire, problématiques et formulations
sont modulées en fonction de létat des questions dans chaque grand domaine
de spécialités et selon les différentes périodes»?’. Com a Ilustracdo, a historia foi
entendida como “mestra da vida’, acumulando modelos, épicas e epopeias, e com
Kant tornou-se inquérito e sintese da humana ciéncia e da civilizagao. Com o posi-
tivismo, trazia uma visao de futuro, ordenando um historicismo normativo e um
perspectivismo causal. A historiografia submeteu-se a uma meta histéria. Em finais
de Oitocentos, sob um clima de decadentismo e de pessimismo e, correlativamente,
sob um acumulado critico e sistematico de fontes e arquivos, a ciéncia histdrica
irrompeu como ciéncia social e humana e campo epistémico abrangente. Contra-
pondo-se ao pessimismo e reagindo ao optimismo voluntarioso e hegemoénico de
algumas correntes positivistas, a revista Sintese, como posteriormente a Escola dos
Annales foram um laboratdrio conceptual e metddico. A historiografia alema havia
dado maior enfoque ao curricular e ao biografico. Tomando como referéncia esta
perspectiva francofona, observa-se que, desde o segundo quartel do século XX, a
historiografia cultivou um didlogo interdisciplinar com a constelacdo das ciéncias
afins (auxiliares da histéria) e com as ciéncias sociais e humanas emergentes — assim
a economia, a sociologia, a psicologia.

A educagao integrou o complexo histérico moderno e é uma vertente funda-
mental do complexo histérico contemporaneo. Nomeadamente com a Histdria das
Mentalidades, a institui¢do escolar foi colocada no centro do quadro estrutural, favo-
recendo a interacgdo. A dialéctica entre a ciéncia histdrica e a interdisciplinaridade
gerou novas perspectivas, nos planos epistémico e substantivo. Com os Annales,
a histéria de educagdo constituiu-se como uma estrutura diversa e complexa da
modernizagao, dispondo de conceitos, fontes e percursos investigativos especificos.
A historiografia evolucionista de inspiragdo marxista e a historiografia estrutural
tendiam a abordar a educagdo em quadros de causalidade ou como entidade outra;

20 HARTOG, 2005: 290.
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enquanto isso, as sinteses conjunturais e desenvolvimentistas anglo-americanas
tendiam a situar e integrar a educagdo como componente de modernizagao e fac-
tor-produto de mudanga. A crise da instituicdo escolar, a partir da década de 70 do
século XX, tinha abalado uma histéria optimista, focada na escola como estrutura
sélida e progressivamente mais avalizada. Com a crise da escola, entrou em decli-
nio uma historiografia orientada por grandes correntes e idealizagdes pedagdgicas.

Com a Nova Histéria, a histéria e a historiografia da educagao abriram-se a
novos objectos, incluindo novas fontes, incorporando arquivos, temas, conceitos,
novas disciplinaridades. Em face da uniformidade estrutural que caracterizou
alguma historiografia, a Nova Histéria da Educagdo foi, nao raro, conotada de
fragmentaria — «histéria por migalhas». O binémio objecto-método, a que fre-
quentemente também vinha juntar-se um arquivo especifico, levou, em algumas
circunstancias, aquela producao historica para o fechamento. Correlativamente, a
histéria do pensamento pedagdgico foi passando a segundo plano, sob pretexto
de que radicava num historicismo que, desviado de contexto, se afigurava idealista
ou sem suporte directo em fontes arquivisticas historico-pedagdgicas, para alguns
periodos. A Nova Histéria cedeu em fungao de novos paradigmas, como a histéria
cultural e a histdria conceptual, e em fungdo de retornos como o linguistic turn.

Nas ultimas décadas, a historiografia e a historia da educagdo tém beneficiado
de novas tendéncias e novas solu¢oes, como a constru¢ido de bases de dados, a
quantificagdo, a disciplinagao. Correlativamente, emergiram paradigmas e articu-
lagdes interdisciplinares com a sociologia, a psicologia, a antropologia, a filosofia.
A histéria da educagao incorporou processos de cientificidade, designadamente a
comparagao, a Conexao, a triangulac;éo, o cruzamento de fontes, a reconceptualiza-
¢do. Com novos paradigmas e utilizando recursos como bases de dados, repertdrios,
dicionarios, atlas, a historia da educac¢éo expandiu o campo tematico. Construiu
objectos epistémicos e temporalidades proprias, reinterpretando os grandes ciclos,
ajustando a historiografia aos complexos historico-pedagogicos, respeitando a
interdisciplinaridade, construindo transdisciplinaridades.

Entre os novos temas da histéria da educagao contam-se os livros e impressos
escolares, os materiais escolares, as institui¢des escolares, a sala de aula, biografias
e etno-historias, prosopografias. De uma histdria por Estado-Nagéo, a historiogra-
fia tem evoluido para o transversal, e da historia unidimensional ou tematica para
uma histdria integrada, focada em complexos espacio-temporais, reconstitutiva de
grandes temporalidades, aberta a ciclos médios e longos.

A riqueza do campo educacional é incomensuréavel e o crescimento da pro-
ducio historica foi exponencial, nestas tltimas décadas. A educagio alimentou-se
na histéria e esta ganhou substancia e sentido pela educagdo. Foi uma dialéctica
alargada e de aprofundamento, que ndo caminhou num unico sentido, nem acon-
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teceu sempre do mesmo modo. Cada presente foi um jogo de probabilidades e de
tentativas, perspectivando um horizonte e reinterpretando o passado. A tradicao
faz parte dessa incorporacdo e a memoria educativa é um campo onde a dialéctica
entre educabilidade e historicidade se observa. A educabilidade permite historici-
zar. A memdria converte-se em histdria, através da memaoria colectiva. A memoria
colectiva é produto da educagao.

A histoéria e a historiografia da educagao em Portugal e Brasil acompanharam
todo este movimento. Mas o que foi feito e o que falta fazer? Lembrando a adver-
téncia de Georges Gusdorf, ao referir-se a histdria da ciéncia, também da histdria
da educagao ndo faz apenas parte o evolucionismo que chegou a actualidade e que
¢ interpretado a partir do presente?!. A histéria da educag¢ao inclui também aquilo
que retrospectivamente ficou sem futuro, ou que possa ter sido recuperado apos
ciclos de esquecimento ou alienagdo. Em cada presente historico, o educavel é um
futuro em expectativa e um complexo em poténcia. Devidamente observada com
recurso a um paradigma historiografico, a evolugdo elucida sobre o que avangou
e sobre o que ficou perdido.

No mesmo sentido, Frangois Hartog adverte que «I’histoire est écrite par les
vainqueurs, mais pour un temps seulement» e, glosando Reinhart Koselleck, lembra
que «a long terme les gains historiques de connaissance proviennent des vaincus»,
uma vez que, conclui, a histéria dos vencedores «ne voit quun seul coté, le sien,
celle des vaincus doit, pour comprendre ce qui sest passé, prendre en compte les
deux cotés»?2. A memdria educativa, resgatando representa¢des materiais e simbo-
licas e reconstituindo quadros histérico-pedagdgicos como condi¢ao, manifestagao
e privagao de educabilidade, assinala os vencedores, mas é também uma aproxi-
magdo aos vencidos e aos esquecidos.

A centralidade da institui¢do escolar moderna e contemporanea estd na base
de uma histéria educativa que tem vindo a cumprir os requisitos da historiogra-
fia, como ciéncia e como narrativa. A histéria da educagdo comporta diferentes
paradigmas. A perspectiva institucionalista toma a institui¢do educativa como
materialidade, processo e idealiza¢ao de uma racionalidade cultural, social, ampla,
extensiva aos quadros local, regional, nacional, transnacional. Combina interna-
lidade e externalidade, cruza diferentes tipos de fontes, reconstitui um quadro
multidimensional: micro, meso, macro. A singularidade institucional corresponde
a integracdo educativa, pedagogica e didactica. A evolugdo da curso a um ideario,
e o material, o simbdlico, o organico sdo categorias instrumentais que compdem
0 marco conceptual.

21 Cf. GUSDORE, 1988: 339.
22 HARTOG, 2005: 265.
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O recurso a histéria institucional para a reconstituigdo arqueoldgica e evolu-
tiva da educagéo, escola a escola, municipio a municipio, regido a regido, Estado a
Estado, tem permitido desvelar onde e como a escolarizagéo foi incentivo curricular
e meio pedagogico-didactico para implantagdes institucionais de diferente natureza
e grau. Tomando a escolarizagdo como base historiografica e objecto da histéria da
educagdo, assim em Portugal como no Brasil, é possivel, para além das narrativas
histdricas sobre institui¢cdes escolares que evoluiram desde o ensino elementar ao
ensino profissional e médio, fazer a histéria de organismos e congregagdes cuja
accdo ficou centrada no institucional escolar. Estdo neste ultimo caso instituicdes
que foram ampliando a representagdo do educacional, estabelecendo aliancas,
oferecendo inovagdes e convergindo com as autoridades municipais, estaduais,
internacionais. Sdo organismos e institui¢des que superaram a linearidade hori-
zontal através de quadros de aprofundamento, complexificagdo, verticalizagdo, e
que, articulando os planos micro, meso e macro, e transformando-se internamente,
evoluiram e integraram o meio. Foram instituintes.

Tomando a instituicdo como unidade de observacio, o estudo das escolas e de
outras institui¢des educativas e formativas, parte das quais em regime de internato,
permite cartografar e interpretar criticamente a relagdo entre escola e sociedade,
bem como entretecer conjunturas de crescimento demografico e mobilidade popu-
lacional, urbanizacéo, redes de comunicacio, implanta¢do de estruturas de poder.
A reconstitui¢do institucional permite estabelecer uma cronologia sistematica e
continuada que constitui base para a escrita de uma histéria da educagao que dé
nota dos fluxos populacionais e dos publicos escolarizados; dos diferentes ritmos
e modos de escolariza¢do; do inventario e caracterizagdo do patrimonio; da mate-
rialidade e, enfim, das representagdes de ordem material e simbdlica, composta
por temporalidades, sensibilidades culturais e etnograficas. A historia institucional
¢ reflexo de movimentagdes politico-pedagdgicas igualmente distintas, pelo que
permite reconstituir as dimensdes politica, organizacional, curricular.

HISTORIA E HISTORIOGRAFIA DA EDUCACAO

A historia e a historiografia da educagido em Portugal e Brasil vém de um movi-
mento crescente de afirmacéo. A histéria da educagao desenvolveu-se e ganhou esta-
tuto de disciplina e componente curricular, enquanto histéria da educagao-ensino;
também a producao cientifica e o mercado editorial dispararam, nas ultimas
décadas. Nao so6 a publicagao de livros cresceu exponencialmente (livro de autor,
livros-colectivo, livros-balango critico; livro ensaistico e estruturante do pensa-
mento e da realidade pedagogica e escolar, em Brasil e Portugal), quanto emergiu
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e ganhou consisténcia um sélido quadro editorial em revista. As principais revistas
de Histdéria da Educagdo merecem destaque nas bases e nos rankings editoriais
internacionais. Os programas doutorais nao cessaram de crescer e atrair bons estu-
dantes. Pairam, no entanto, incertezas quanto a futuro. Incertezas, porque h4 sinais
que fazem antever uma quebra naquele ciclo de crescimento editorial; incertezas,
porque o movimento expansionista ndo tera sido inteiramente acompanhado pelo
aprofundamento do conhecimento e pela reinscri¢do da historia da educagdo na
constelagdo das ciéncias da educacdo e no quadro das ciéncias histdricas. Poder-
-se-a perguntar se a expansao de natureza horizontal nao tera vindo a obscurecer
a verticalidade e, porventura, também a longitude?

Nestes ultimos vinte anos, uma parte significativa da producao histérica e da his-
toriografia de Portugal e Brasil passou, directa ou indirectamente, pelos Coloquios
Luso-Brasileiros. Estes Coloquios tém sido um locus de afirmagao de temas, perspectivas
epistémicas, consolidacdo de redes, produgio de estudos comparados. Simultaneamente,
foram constituidas comunidades epistémicas e promovidos grupos de investigagao
que levaram a efeito uma multiplicidade de projectos bilaterais; promoveram eventos
cientificos sobre diferentes temas; deram curso a programas editoriais comuns.

No plano tematico, o complexo formado pelos eixos docentes — alunos/publi-
cos e politicas/organizagdo-curriculo, foi abundantemente cultivado, no todo ou
sectorialmente. Funcionou como ntcleo histérico-pedagdgico, passivel de polari-
zagdo, transversalidade, expansao. Correlativamente emergiram a cultura escolar, o
impresso escolar, a cultura de escola, a circulagdo do conhecimento. Estes dominios
tém alimentado os principais eixos tematicos dos Congressos e tém sido objecto de
projectos de investigagao bilateral, visando o inventdrio de fontes, a sistematizagdo, o
aprofundamento de conceitos. Nao colidindo com estes eixos, a histdria institucional
apresenta uma regularidade. E, reitere-se, um dominio em que a investigacdo tem sido
intensa, em Portugal e Brasil. Centrada na escola-institui¢do, a histéria institucional
retoma o complexo axial supra referido e é formada por investigagoes que ilumi-
nam e permitem mapear o terreno educativo nos planos horizontal e longitudinal.

As politicas educativas bem como a organizagdo educacional e escolar sdo
dominios cujo campo de influéncia tem sido ampliado, nomeadamente junto de
publicos ligados ao sistema formal de ensino. Todavia, ao retomarem a genealogia
e o evolucionismo como vectores para a organizagdo do conhecimento, aqueles
dominios cientificos tém chamado a si o estudo das reformas educativas, retirando
esta tematica a histdria da educagdo. De modo analogo ao que tem sucedido com
as didacticas e com a pedagogia, a organizagao e as politicas da educagdo vém
escrevendo a propria histéria. Também a pedagogia e a teleologia da educagao
tém substituido o evolucionismo e o idealismo, assentes na hermenéutica historica,
suportada por modelos estatisticos e projectivos.
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O patrimoénio e a materialidade escolar, como mais recentemente as praticas e
a memoria educativa, sdo tematicas que a histéria da educagdo tem chamado a si e
que desafiam a tripla fun¢do enunciada no presente Coléquio: Investigar, Intervir,
Preservar. Ha neste particular um longo caminho a construir e a percorrer. Sem
sensibiliza¢do das comunidades detentoras de memoria e patrimonio educativos,
nomeadamente suas autoridades e seus representantes, sem um aprofundamento
cientifico e técnico, sem um suporte conceptual, sem uma economia sociocultu-
ral, ndo sera possivel garantir a preservagdo e a reconstituicdo do patrimdnio e
da materialidade escolar. Mas nao menos comprometida e ameagada esta hoje a
memoria da educagao. Ha matérias de que o historiador dispoe de menos informa-
¢do para os periodos recentes do que para periodos recuados. Ha matérias, como
sdo as memorias biograficas e etoeducativas, em que terda de ser o historiador a
preservar as fontes e a organizar a informagao, sob pena de que nada fique como
testemunho e arquivo.

O Coléquio Luso-Brasileiro cumpre a sua XI edigdo. E um ciclo de eventos que
tem subjacente um intenso movimento historiografico para a constru¢ao da historia
da educagdo nos dois paises e para a formagao de uma comunidade de historiado-
res. Pelos Coloquios Luso-Brasileiros tem perpassado a generalidade dos assuntos
referidos, parte dos quais sdo intrinsecos a historia da educagdo. Ha outros temas
que resultam de abordagens interdisciplinares, quer no interior da constela¢ao das
ciéncias da educagdo quer no quadro mais amplo das ciéncias sociais e das ciéncias
humanas. Também o cruzamento de olhares e de fontes entre investigadores dos
dois paises tem permitido ampliar e aprofundar temas como a arquitectura escolar,
a cultura material da escola, a cultura escolar, a formagao de professores, as poli-
ticas da educacao, a circulagio dos impressos pedagdgicos. De facto, os temas e
os objectos educacionais beneficiam com o reconhecimento da complexidade e da
multidimensionalidade; mas beneficiam também com a concertagdo de perspecti-
vas, entre quadros histérico-geograficos comparados e através de sistematica inter
e transdisciplinar.

Como referido, um dos aspectos mais consequentes do movimento historio-
grafico, nas ultimas décadas, foi a constitui¢do de redes de investigadores que tém
procedido a catalogacao e ao inventario de fontes, visando a reconstituicao de arqui-
vos, memoriais, repertorios. Através desses movimentos, a Histéria da Educacao,
particularmente em Portugal e Brasil, apresenta avancos extraordinarios que lhe
conferem identidade e um estatuto credenciado de conceptualizagio e circulagao
do conhecimento, pouco habitual noutros dominios da historiografia.

Sem possibilidade de exaustao, deve mencionar-se, nesse sentido, a rede inte-
runiversitaria HISTEDBR que, desde meados da década de 90 do século XX, tem
vindo a realizar de modo sistematico o inventario e a informagdo de fontes para a
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Historia de Educagao no Brasil. Através desta rede, estdo hoje disponiveis bancos
de fontes e de dados sobre os campos politico e institucional, para a generalidade
dos Estados brasileiros. Devem referir-se também, assim para Portugal como para
o Brasil, inventarios, repertdrios e dicionarios sobre a imprensa pedagdgica, os
educadores e pedagogos, os intelectuais na educagdo. Também o livro escolar tem
vindo a ser objecto de catalogagao criteriosa e exaustiva. No Brasil, esse inventdrio
consta do Banco de dados Livres - Banco de Dados de Livros Escolares Brasileiros.
De modo andlogo, uma parte significativa dos Livros Escolares Portugueses esta
incorporada na Rede MANES - Manuais Escolares. O patrimonio e a materialidade
escolar constam de catélogos e museus, assim materiais como virtuais. H4A memoriais
centrados no professor e na profissdo docente; ha arquivos, centros de documen-
tagdo, catdlogos de materiais escolares: catalogos da imprensa peridédica. Alguns
catalogos e inventarios deram origem a monografias colectivas, com destaque para
as publicagdes sobre Liceus de Portugal, Grupos Escolares, Escolas Normalistas e
de Formacao de Professores, em Portugal e Brasil. Mais recentemente, foi publicado
um Atlas-Repertdrio dos Municipios Portugueses na Educagéo.

Todavia, a producdo de sinteses historicas para o ensino e a produgédo cienti-
fica de grandes obras da histdria da educagdo, ou seja, sinteses que sejam narrati-
vas amplas, evolutivas, integradoras, ndo tém acompanhado a vitalidade do labor
historiografico, documental, arquivistico, monografico, ja referido. A histéria da
educagdo-ensino e a histéria da educacao-ciéncia ndo tém sido acompanhadas da
histdria narrativa (da histdria-evolugdo), reconstitutiva da educacido em sentido
amplo e multidimensional, construtora do tempo-educagio, constitutiva do insti-
tucional escolar.

Com efeito, a densidade do labor documental, arquivistico e conceptual, tra-
duzido em inventarios e ensaios paradigmaticos, deixa ressaltar uma historiogra-
fia da educagdo que tem tido dificuldade em alimentar a educacionalidade ou em
superar contextos e problematicas de meta-histdria. Tal condicionamento afecta a
historicidade da educagdo e reduz a histdria narrativa a linearidade conceptual e
a historicismos circunscritos a quadros meta-pedagégicos e didacticos. Como se
diz e escreve ou como se disse, escreveu e representou educagio?

Procurando circunscrever, no plano aplicado, esta ja longa reflexdo analitica
e critica, pode admitir-se, a titulo de exemplo, que, pelo institucional educativo e
escolar, dando curso ao paradigma da histdria institucional, ha uma historiografia
da educagao integrada e consequente na articulagdo entre o substantivo e o meto-
doldgico, bem como na triangulagdo entre instituigao, educabilidade e historicidade,
que ndo estd esgotada. E um dominio em que o arquivo, o conceptual e o narrativo
tém permitido multiplicar a produ¢ao de monografias e perspectivar cartografias
locais e regionais. E, todavia, uma historiografia que carece de uma verticalizagio
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conceptual e de uma dialéctica que, reconstituindo o institucional escolar, represente
e torne efectiva a articulagdo entre historicidade e educabilidade. Aprofundando,
complexificando e ampliando de modo sistematico, este labor hermenéutico per-
mitira por fim construir o tempo longo.

A sistemdtica e a multiplicagdo de estudos monograficos, quando criterio-
samente orientados, seja porque incidindo no local ou no regional, seja porque
perfazendo um mesmo programa educativo e integrando uma mesma temporali-
dade, ou seja ainda porque decorrem de um mesmo movimento pedagégico e de
uma mesma matriz institucional, tém permitido cartografar de forma progressiva
a oferta, a evolugdo e a apropriacdo escolar, determinando conjunturas e territo-
rios educativos. E um dominio investigativo em que a histéria-investigacio e a
formagao historiografica tém estado associadas, através de programas doutorais e
pos-doutorais, ou através de projetos de investigagdo. A vitalidade do paradigma
de histdria institucional tem residido na multiplicagdo de estudos monograficos,
que tém subjacente a congregacdo de trés geragdes de investigadores: mestres e
investigadores séniores; orientadores e coordenadores de programas e linhas de
investigacao; jovens investigadores e investigadores em formagao. Por outro lado,
ao associar o meta-historico e a narrativa historiografica, a histdria institucional
tem possibilitado contiguidades geograficas, bem assim como a sistematizag¢ao do
conhecimento e a publicagdo por niveis de ensino, territorios, temporalidades.

COMENTARIO FINAL

Nas tltimas décadas, ndo so se regista a abertura da historiografia da educagao
a novos paradigmas, quanto emergiram historiografias alternativas. Sdo movimentos
enriquecedores e de inovagdo para a histéria da educagdo, ainda que ndo estejam
porventura inteiramente protegidos de controvérsia. A histdria da educagao, muito
particularmente a histéria da pedagogia, ao perspectivar metas de humanismo, de
progresso social, de escola, foi atraida por paradigmas idealistas. Por contraponto,
ao proporcionar a reconstitui¢ao de sequéncias e temporalidades num continuum
evolutivo e de causalidade primeira, foi atraida pelas perspectivas historicistas, a
que cedo ficaram associados algum determinismo e o primado do factual-nomo-
tético. A positividade ndo evitou o positivismo.

Tomando como referéncia o caso portugués, a cientificidade da historia da
educagdo e a constitui¢do como disciplina universitaria decorreram fundamen-
talmente do idealismo meta-pedagdgico, enquanto disciplina de ensino médio
e profissional, destinado a formacao de professores. Subjacentes a formagao de
professores e conciliando movimentos pedagogicos e apontamentos biograficos, o
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positivismo e o idealismo prolongaram-se pelas primeiras décadas do século XX.
A histéria-investigagao chegou, em grande parte, como reflexo da Escola dos Annales
e, na sequéncia, da Nova Histéria. No passado recente, observam-se uma abertura
de paradigmas no plano historiografico e uma conflitualidade entre paradigmas
inerentes a educabilidade. A nogao de paradigma envolve teoria e teorizagdo, pelo
que desafia a historicidade e desafia sobretudo o binémio historicidade-educa-
bilidade. A histdria da educagdo néo se circunscreve a perspectivas metodicas e
marcos conceptuais importados de outros dominios cientificos, nem, por outro
lado, se compagina por uma historicidade em renovagao, sem que esteja devida-
mente assegurada a educabilidade. O passado recente ficou assinalado também
por historiografias da educa¢ao inspiradas na histéria cultural, na micro-histéria,
na histdria intelectual, na histéria institucional, na historia conceptual. Ndo pode
deixar de referir-se também uma historiografia filoséfica, inspirada em correntes
neo-marxistas e revisionistas, em correntes criticistas e desconstrutivistas, em cor-
rentes idealistas e nomotéticas.

A historia da educagdo ndo deixard de construir caminho na dialéctica entre
histdria e educagao, triangulando e complexificando com o institucional, o peda-
gogico-didactico, o social, o cultural, o antropoldgico. Educagao, pedagogia e
didéctica sdo racionalidades e discursos ndo resolvidos na histéria da educagéo.
A importagdo de paradigmas como a histdria cultural, a histéria intelectual, a his-
tdria conceptual, a historia comparada, sdo desafios epistémicos de impacto reco-
nhecido e de grande actualidade. Atraem investigadores e assinalam a inovagao,
permitindo a construgdo de novos objectos epistémicos, recriando discursividades
e modos de representagdo. Frequentemente, porém, nao resolvem o binémio entre
educabilidade e historicidade. O cumprimento de um determinado paradigma
implica teorizar e representar; verificar da aplicabilidade em determinados temas
ou em determinados objectos e, correlativamente, fazer uso de um marco concep-
tual e de um método igualmente adequados.

Estes designios podem ser prejudicados ora pela importagao (directa) de uten-
silagens mentais - assim categorias, estruturas analiticas, recursos discursivos,
espectros e coeficientes, ora pela incapacidade de fazer avangar a representacao
do objecto, no binémio educabilidade-historicidade. Conceitos operacionais e
significativos nos planos socioldgico e antropologico, como sejam habitus e bil-
dung, carecem de conversdo semantica, interpretacdo e temporalidade, quando
incorporados a Histéria da Educagdo. A histdria da educagao é conhecimento
educacional e é paradigma para pensar e agir em educagao. Se ¢ inevitavel pensar
a educagdo com historia, é porque a histéria da educagao é um paradigma e, como
tal, comporta: teoria e (re)conceptualizagdo, definicao de objectos epistémicos,
adequagao de racionalidade e método, proximidades de lingua e discurso, partilha
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de racional (método, movimento de ideias, modos de escrita), enfim, comunidade
de representagdo e apropriacgdo. Se a histdria da educacao ndo se cumpriu, neces-
sariamente havera futuro.

A historia da educagdo tem beneficiado, no passado recente, de abertura epis-
témica e de uma vitalidade jamais observadas. Tal crescimento, reitere-se, esta
patente no revigoramento e na ampliagao epistémica, gerando e importando novos
paradigmas; na emergéncia de novos temas; na constru¢ao de novos objectos de
ciéncia; na abertura conceptual e no didlogo inter e transdisciplinar; na congre-
gacdo de novas fontes histdricas; na apresentagdo de discursos inspirados e dando
curso a pragmaticas diversas ou desconstruindo e reinventando novas féormulas
de representagao, textuais ou outras. Hd um movimento cientifico e editorial que
comprova esta vitalidade.

Mas ha, por outro lado, vozes que advertem para alguma prolixidade e alguma
leveza na produgdo, resultantes ou de mediatismos e perspectivismos comprome-
tedores, ou de fragilidades na dureza da prova, devidas a algum aligeiramento na
densidade dos discursos e a elementaridade dos testemunhos documentais. Este
cenario é, ndo raro, acompanhado pela descaracterizacao e pela despromogao, em
face de dominios cientificos que disputam uma mesma realidade educativa. Com
efeito, no que reporta a temas como a histéria do presente, frequentemente a his-
toria da educagdo recua na interdisciplinaridade e cede para a sociologia, para
a antropologia, para a didactica, para a administragdo escolar ou circunscreve a
prova a utiliza¢do de testemunhos orais. Sucede que aquelas disciplinas se reve-
lam mais focalizadas na interac¢do, na causalidade e no jogo de probabilidades,
em face quer das for¢as em confronto quer dos horizontes em presenga. Também
o presente-passado com recurso a fontes volateis corre o mesmo perigo. A inter-
disciplinaridade e o cultivo de novos paradigmas; a emergéncia e consolidagao de
redes e novas comunidades historiograficas; a renovagao conceptual; a construgao
de novos objectos epistémicos; a confluéncia de diferentes gera¢oes de investiga-
dores sdo aspectos extraordinariamente inovadores dos ultimos 40 anos. Importa
prosseguir na concepgao e escrita de sinteses-narrativas histérico-educativas, den-
sas, integradas, evolutivas.

Quando do I Coléquio Luso-Brasileiro, Rogério Fernandes, em cuja memdria
saudo todos os mestres que entretanto partiram, referiu-se a um projecto colectivo,
a um espago de confianga e confidéncia, a necessidade de balango e ao desenho
de projectos futuros. Nesse I Coloquio, eu proprio tive oportunidade de assinalar
a grandeza da histéria da educagdo e o mérito da historiografia brasileira e por-
tuguesa. Nao subestimo o meu aprecgo pela fecundidade do caminho percorrido
desde entdo. No entanto, hoje que, passados 20 anos, me volta a ser concedido o
raro privilégio de proferir a Conferéncia de Abertura do Congresso, permito-me,
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enquanto cidadao e leitor, deixar o repto de que esta comunidade de historiadores
lance um plano da escrita de Histérias da Educagdo para Portugal e para o Brasil.
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HISTORIA DA EDUCACAO COMO
ARQUEOLOGIA: CULTURA MATERIAL
ESCOLAR E ESCOLARIZACAO

DIANA GONCALVES VIDAL"

Antes de iniciar, gostaria de agradecer aos organizadores deste evento o convite
para proferir a conferéncia de encerramento. Foi com alegria que aceitei esta incum-
béncia que muito me gratifica. Queria, ainda, agradecer a solidariedade e o compa-
nheirismo de Maria Helena Camara Bastos, Joaquim Pintassilgo, Helena Vieira e Luis
Alberto Alves que souberem ser compreensivos e me amparam em um momento difi-
cil, um problema de doenca familiar que quase impediu minha presenca neste certame.
A eles meu sincero muito obrigada!

Ao propor como titulo desta intervengdo «Historia da Educa¢do como Arqueo-
logia: cultura material escolar e escolarizagao», pretendia atingir trés objetivos.
O primeiro, sintonizar-me ao tema geral do evento «Investigar, Intervir e Preser-
var». Nos ultimos 20 anos, a comunidade iberoamericana de histéria da educacio
tem se preocupado em associar aos documentos textuais, outros tipos de fontes de
modo a alargar o conhecimento produzido no campo. O expediente tem suscitado
o interesse pela preservacdo e constituicdo de arquivos e museus escolares.

Nessa esteira, a cultura material escolar tem emergido como objeto de investi-
gacdo e tem sido interrogada na sua dimensdo de categoria e fonte para o enten-
dimento da historia da escola e do processo de escolarizagdo tanto em Portugal
quanto no Brasil, o que me conduz ao segundo objetivo: tematizar as relagdes entre
cultura material escolar e escolarizagéo.

Operar com a materialidade, enquanto categoria e fonte historica, vem trazendo
um conjunto de desafios tedricos e metodoldgicos aos pesquisadores do campo e
estimulando o dialogo interdisciplinar, em especial com a antropologia e arqueo-

* Faculdade de Educagédo (USP).
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logia. Nisso consiste meu terceiro objetivo: explorar a contribui¢ao desses campos
conexos para a escrita da historia da educagao. Se a antropologia nao aparece no
titulo é apenas por estarmos mais habituados a efetuar esta aproximacgio, o que
nao ocorre com a arqueologia. Ambas, no entanto, serdo escrutinadas neste texto.

Antes de iniciar, no entanto, queria anunciar duas precaugdes. A primeira reside
no fato de que os estudos sobre a cultura material constituem, eles mesmos, um
campo de investigacdo. Os debates ali instalados podem nos servir de guias na
incursao aqui proposta. De acordo com Dan Hicks e Mary Beaudry’, na introdugao
a The Oxford Handbook of Material Culture Studies, o campo dos estudos da cultura
material desenvolveu-se em duas fases principais. A primeira no segundo quartel
do século XIX, particularmente nos museus, como um contraponto a antropologia
social de Durkheim. A segunda emergiu como uma forma de associar estruturalismo
e semidtica nos anos 1970 e 1980. Este processo pode ser considerado como uma
virada da Cultura Material e permitiu uma solu¢do provisoria as criticas a uma
virada puramente Cultural, reconciliando aparentemente relativismo e realismo,
em especial pelo uso das teorias da pratica de Giddens e Bourdieu.

Mais recentemente, entretanto, um conjunto de criticas provenientes do interior
dos estudos da cultura material, e argumentos sobre a extensdo da agencia humana
para os objetos levaram a uma ampliagao da ideia de cultura material. Simultanea-
mente, os estudos do campo tém impactado discussdes no dmbito de varios domi-
nios. Associados a arqueologia e a antropologia, despontam ainda aproximagdes
a geografia cultural e a ciéncia e tecnologia. Estas questdes irdo reaparecer ao nos
interrogarmos sobre a presenca da cultura material escolar nas investigagdes em
histéria da educacio.

A segunda precaugdo remete a polissemia do termo. Quando nos referimos a
cultura material, tratamos tanto de artefatos, quanto dos elementos materiais do
mundo que nos cerca como o meio ambiente, a natureza, o urbaniza¢ao das cida-
des, a arquitetura dos edificios ou, mesmo, o tempo. Como recurso para permitir
melhor circunscrever o debate, proponho-me a discorrer acerca da cultura mate-
rial e da cultura material escolar a partir de um olhar que recai sobre os artefatos.
A estratégia, no entanto, ndo elide o reconhecimento de que as demais manifestagoes
do mundo material sdo também significativas quando abordamos a problematica
no dmbito da histdria e da histdria da educacio.

A exposicdo foi organizada em trés momentos. No primeiro, procuro identificar
arecorréncia a cultura material como categoria e fonte na investigagdo em histdria.
No segundo, percurso semelhante ¢ efetuado para a histéria da educagio, tentando
realgar as énfases que tém sido dadas a questao e estabelecendo relagdo entre cultura

! HICKS & BEAUDRY, 2010: 5.
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material escolar e escolarizacdo. No terceiro momento, proponho aproximagoes
metodoldgicas ao tratamento da materialidade como fonte e categoria de analise
de modo a oferecer subsidios para a pesquisa em historia da educagao. Aqui, o
didlogo com a arqueologia é fundamental e justifica o titulo desta conferéncia.

1. A CULTURA MATERIAL COMO DOMINIO DA HISTORIA

Naio se pode dizer que incorporar a cultura material como fonte para a historia
seja uma novidade. Ao contrario, ja na década de 1960, Braudel publicou o primeiro
dos trés volumes de Civilizagdo material e Capitalismo, em que, como um geo-histo-
riador interessado pela cultura, na definicdo de Peter Burke?, abordou a civilizacao
com foco nas trocas de bens. Um dos exemplos mais fascinantes, destaca Burke,

€ o da cadeira, introduzida na China, vinda provavelmente da Europa, no segundo ou
terceiro século d.C., sendo amplamente usada por volta do século XIII. Esse novo costume
exigiu novos tipos de méveis, mesas altas, por exemplo, e uma nova postura; em resumo,
um novo estilo de vida. Os japoneses, por outro lado, nio aceitaram a cadeira, da mesma
maneira que os mouros de Granada (...)%.

Braudel, no entanto, ndo era o representante isolado da tendéncia. Também nos
anos 1960, Jean Delumeau lan¢ava o primeiro volume de A civilizagdo do Renas-
cimento, no qual dedicava toda a segunda parte a vida material, com destaque ao
progresso técnico, aos negdcios, a mobilidade social e as relagdes cidade e campo.
A cultura material emergia das mais variadas formas, como artefatos, tais como
relogios ou letras de cdmbio, ou paisagens e alimentagao.

Representavam a mudanca operada nos modos de fazer histéria propostos
pela primeira geracdo dos Annales, em que a ampliagdo documental se constituia
em um dos mais importantes pilares e que ficou consagrada pela citagao reiterada
deste trecho de Lucien Febvre, publicado originalmente em 1949, no artigo «Vers
une autre histoire» (Revue de Métaphysique et de Morale, LVIII):

A histéria faz-se com documentos escritos, sem divida. Quando estes existem. Mas pode
fazer-se sem documentos escritos, quando ndo existem. Com tudo o que a habilidade
do historiador lhe permite utilizar para fabricar o seu mel, na falta das flores habituais.
Logo, com palavras. Signos. Paisagens e telhas. Com as formas do campo e das ervas
daninhas. [...] Numa palavra, com tudo o que, pertencendo ao homem, depende do
homem, serve ao homem, exprime o homem, demonstra a presenca, a atividade, os gostos

2 BURKE, 1991: 61.
3 BURKE, 1991: 61.
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e as maneiras de ser do homem. Toda uma parte, e sem divida a mais apaixonante do
nosso trabalho de historiadores, ndo consistird num esforco constante para fazer falar as
coisas mudas, para fazé-las dizer o que elas por si préprias ndo dizem sobre os homens,
sobre as sociedades que as produziram, e para constituir, finalmente, entre elas, aquela
vasta rede de solidariedade e de entreajuda que supre a auséncia do documento escrito*?

O interesse pela cultura material, entretanto, ndo se cinge aos Annales. Em 1939,
quando saiu a lume o primeiro volume d’O processo civilizador, Norbert Elias ja
demonstrava aten¢ao aos artefatos na constru¢ao de uma interpretacdo da historia
dos costumes. Ndo deixa de ser estimulante acompanhar a argumentagao tecida pelo
autor sobre os habitos a mesa, com particular realce para o uso da faca e do garfo.

Nao é meu intuito aqui efetuar uma genealogia da presenca da cultura mate-
rial na escrita da histéria. Apenas desejo marcar que a operag¢ao historiografica no
século XX ndo se podia mais limitar ao uso dos documentos escritos. Era incitada a
incluir outras fontes no reconhecimento da materialidade da experiéncia humana.

No entanto, a introdug¢do dos artefatos como documentos trouxe desafios tedricos
e metodoldgicos ao fazer do historiador. Como narrativa, a histéria ¢ uma produgao
escrituraria, o que torna mais facil a incorporagdo de documentos discursivos (que
de ndo-discursivos) ao exercicio do historiador. A mera descri¢do do artefato nao
resolve o impasse, apenas acentua a discrepancia entre as fontes. Nesse sentido, o
recurso a interdisciplinaridade despontou como necessario a interpretagdo histo-
rica, incitando a aproximacao, em particular, com a arqueologia e a antropologia.

O deslocamento, no entanto, néo foi feito sem problemas. No que concerne a
arqueologia, Marcelo Rede® sustenta que tem ocorrido uma «transferéncia um tanto
irrefletida dos procedimentos da [disciplina] para o campo da histéria». Simulta-
neamente, a histdria tem demonstrado dificuldade em valer-se da materialidade
como fonte, mobilizando documentos escritos «para dar conta da rela¢ao entre
sociedade e matéria». Rede, entretanto, identifica em um movimento surgido na
antropologia na década de 1990, a possibilidade de superagao de alguns impasses.
Refere-se especificamente ao grupo de trabalho Matiére a Penser e, em particular,
aos estudos de Jean-Pierre Warnier com foco na analise das praticas sociais pela
articulacdo entre corpo e cultura material.

De fato, aproximar o historiador da cultura material exige também uma atengdo
as praticas sociais e ndo somente as ideologias ou as representagdes. Construir uma
teoria das praticas foi um investimento assumido nos anos 1970, por historiadores
como Michel Foucault, Michel de Certeau e E. P. Thompson, além de sociélogos,

4 FEBVRE, 1949 apud LE GOFF, 2003: 530.
> REDE, 2003: 282.
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como Pierre Bourdieu e Anthony Giddens, ja citados na introdugéo. Vinha associado
a uma decisiva deriva em dire¢ao a valorizagao dos sujeitos e de sua experiéncia ou
agéncia na sociedade. Suscitou um deslocamento da analise dos artefatos apenas
na dimensao de utensilios ou de signos e semiéforos. O projeto, no entanto, ainda
era reclamado nos anos 1980, quando Certeau publicou A invengdo do cotidiano,
artes de fazer, e reiterado nos anos 1990 na compreensdo de que praticas e repre-
sentacdes constituem dimensdes indissociaveis da vida cultural, como assevera
Roger Chartier (1991).

A conciliagao entre os oficios do historiador e do antropdlogo, entretanto,
implica em concessdes mutuas. Se ¢ fato, como assevera Marcel Detienne®, que as
duas disciplinas «sdo igualmente marcadas pela retdrica, pelos contextos politicos
e sociais como pelo género no qual se pensa a andlise e a observagdo»; é também
reconhecido pelo autor que a historicidade «jamais cativou a curiosidade do saber
antropologico». Esta ¢, alids, a critica que encontramos constantemente aos trabalhos
que recorrem aos aportes da antropologia em suas analises: uma certa estabilidade
conferida aos artefatos no tempo ou uma fraca atencao aos aspectos diacrénicos
entre sociedade e cultura material.

Tomados com esta precaugdo, os aportes de Jean-Pierre Warnier podem ofe-
recer subsidios a interpretagdo da cultura material. Retomando estudos de Marcel
Mauss, base também das reflexdes de Bourdieu, Warnier coloca o corpo como bali-
zador maior da experiéncia material dos sujeitos e se interroga sobre o problema
da motricidade. Insiste sobre o fato de que os objetos produzem também «cultura
e que a relacdo que o homem tem com eles participa de sua propria constitui¢do
como sujeito individual, social e cultural»’. Warnier defende que ndo hd homologia
automatica entre condutas motrizes e categorias mentais e que a relacdo com os
objetos nas condutas motrizes nao ¢ redutivel as determinagdes de classe®. Dito de
outro modo, «o sujeito, pela pratica, faz a sintese entre objeto-corpo e objeto-signo»°.

Os pontos centrais de sua proposta podem ser sintetizados em trés vertentes:
«a rejeicdo de uma abordagem generalizante, que mascara a particularidade das
trajetorias individuais; a defesa da compreensao dos fendmenos sociais a partir de
sua materialidade (corporal, objetual) e ndo apenas sua natureza signica; a énfase
na observagdo de campo»!?. O terceiro ponto faz-nos retornar ao problema da
incorporagao da cultura material como fonte histérica. Para Warnier, o estudo
se baseia em uma «etnografia das condutas-motrizes-nos-objetos [que] permite

¢ DETIENNE, 2010: 20-21.

7 JULIEN & WARNIER, 1999: 12.

8 WARNIER, 1999: 139.

® WARNIER apud REDE, 2003: 285.
10 REDE, 2003: 286.
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fazer uma teoria da relagdo sujeito-objeto-outro sujeito investida de determina-
¢des multiplas»!!.

Nesse sentido, talvez ndo fosse o caso de descartar tdo rapidamente os aportes
da arqueologia - e o proprio Marcelo Rede (2003) reconhece isto ao mencionar o
trabalho de Sophie Beaune, Pour une archeélogie du geste (2000)-. Operando com
um corpus documental constituido por objetos fabricados em um passado longin-
quo, do qual sabemos pouco, que se situa entre a apari¢io do Australopitecus e o
Neolitico; objetos que foram recolhidos em varias partes do mundo e cujos restos
tornam dificil restituir posturas e gestos, Beaune constréi um modelo de analise que
busca retragar ndo apenas uma utensilagem primitiva, mas os tipos de atividades
praticas e mentais, proprias a nossa espécie, assim como alguns tragos de evolugdo
perceptiveis através da variabilidade ao longo das eras. Utilizando-se dos estudos
traceoldgicos colocados em relagdo com usos dominantes que ela atribui aos obje-
tos e sinais de sua manipulacéo, propde uma série de esquemas que a conduzem
a reconstituicdo gestual corporal.

Esta discussdo parece proficua no que tange a relagdo entre historia e cultura
material como fonte e a ela retornaremos mais adiante. Antes, porém, gostaria de
explorar os modos como a histéria da educagdo tem incorporado a cultura material
escolar em suas analises, abordando as interfaces entre materialidade e escolarizagao.

2. CULTURA MATERIAL ESCOLAR E ESCOLARIZACAO

Juri Meda identifica dois possiveis enfoques de cultura material da escola como
categoria historiografica em educagao: o primeiro recai sobre a dimensao material
do artefato, escrutinando as praticas educativas ocorridas na sala de aula; o segundo
se interroga sobre o artefato como um produto industrial e um objeto de consumo,
colocando sua natureza pedagogica em segundo plano'2. A estes dois enfoques ele
associa duas tradigdes historiograficas: uma espanhola, que poderiamos considerar
iberoamericana, posto que é também recorrente em Portugal e em paises da Amé-
rica Latina (Brasil incluido), de etnohistdria da escola; outra, italiana, que prefere
o termo histdria material da escola.

Um terceiro enfoque, no entanto, emerge no texto de Martin Lawn e Ian Gros-
venor!. Os autores insistem na compreensao da materialidade a partir de sua rela-
¢do com a cultura do trabalho. Por certo, esta vertente, aproxima-se do primeiro

11 WARNIER, 1999: 140.
12 MEDA, 2015: 9-10.
13 LAWN & GROSVENOR, 2001.
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enfoque enunciado por Meda, mas dele se distingue pela énfase que concede ao
artefato como elemento importante na definicao da identidade profissional docente.
Afirmam os autores que os «professores em seu trabalho partilham suas vidas com
objetos»!4.

De fato, no que concerne a producido iberoamericana em historica da educa-
¢do, a discussao em torno da cultura material escolar vem associada a concepg¢ao
de patrimonio histérico-educativo, da intervengdo museolégica e da reconstrugao
etnografica da memoria educativa. Isso ndo implica em dizer que se desconhegam
as relagdes entre materialidade e sociedade industrial ou que se descure de uma
andlise do habitus do oficio docente. No entanto, o interesse vem mais imediata-
mente ligado ao registro da cultura empirica das institui¢des educativas, valorizada,
como a ela se refere Agustin Escolano Benito,

como o expoente visivel, e traz sua leitura o efeito interpretado, dos signos e dos significados
que exibem os chamados objetos-vestigio (objetos-huella), assim como também as
representagdes que os replicam ou acompanham, fontes intuiveis e manejdveis nas quais
ficou materializada a tradi¢do pedagdgica®.

Ao defender a etnohistdria da escola, Escolano, no mesmo artigo, destaca seu
potencial de decifragdo do passado a partir de vestigios e das conjecturas formu-
ladas pelo historiador da educagdo na investigagdo das marcas ou sinais constitu-
tivos dos objetos, considerados em sua dimensdo de semidéforos. Ademais, agrega
que os artefatos possuem também um poder narrativo, ao «servir de materiais
nos quais se apoia a construgao de relatos, e por isso justamente se transformam,
diferenciada ou conjutivamente, em textos que, como escritas criadas ou dispos-
tas ao exame, podem ser lidos e interpretados em sua forma e nos conteudos que
se associam»'®. Por fim, ressalta o valor de reservatdrio patrimonial da memoria
da cultura material escolar, permitindo uma educagéo histérica dos sujeitos e dos
coletivos. Afinal, «<educar na memoria, no uso critico da tradi¢do, é sem duvida
uma estratégia basica de sobrevivéncia, de sustentabilidade cultural, dos individuos
e da civilizacdo», sustenta o autor!’.

Esta crenga no papel educativo do patrimonio material e imaterial tem dado
suporte a iniciativas museoldgicas, tais como o CEINCE (Centro Internacional
de la Cultura Escolar), organizado por Escolano na Espanha. Mas ndo apenas.
Outras agOes realizadas no mundo iberoamericano podem ser lembradas, como

4 LAWN & GROSVENOR, 2001: 126.
15 ESCOLANO BENITO, 2010: 14.
16 ESCOLANO BENITO, 2010: 18-19.
17 ESCOLANO BENITO, 2010: 25.
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a defesa do Museu Vivo da Escola Primadria, por Margarida Felgueiras, em Por-
tugal; a criagdo do Museu da Escola, por Anamaria Casassanta Peixoto, ou do
Museu da Escola Catarinense, por Vera Gaspar da Silva, ambos no Brasil, e do
Museo de la Escuela, por Maria Cristina Linares, na Argentina dentre muitos
exemplos. Aqui, ainda, podemos incluir a preocupag¢do com os arquivos escola-
res por parte de varios pesquisadores, como Maria Jodo Mogarro, Rosa Fatima
de Souza, Maria do Carmo Martins, Nadia Gaiofatto Gongalves, André Paulilo,
Maria Cristina Meneses, Carmen Sylvia Vidigal de Moraes, Iomar Barbosa Zaia,
dentre varios outros.

O expediente da visibilidade a um dos principais obstaculos enfrentados para
a incorpora¢ao da cultura material escolar pelos estudos histdricos em educagio:
a propria localiza¢ao dos objetos. As mudangas administrativas ou de enderego,
as alteragdes pedagogicas e de finalidades da escola promovem o descarte de tudo
ou quase tudo que ficou em desuso ou que foi destruido pela utilizacao reiterada.
A proépria politica de guarda e descarte das instituicdes escolares, que preserva os
registros das atividades-meio, sem preservar os testemunhos das atividades-fim,
promove o desaparecimento de parte significativa da cultura material escolar.

Parte dessa materialidade, entretanto, é considerada de uso pessoal. Sao cader-
nos, pastas, uniformes e outros tantos artefatos que ou repousam no ambito das
tamilias, carregados de marcas afetivas, ou foram «jogados fora» com o passar do
tempo. Recupera-los supde um investimento de pesquisa por vezes demorado e
nem sempre bem-sucedido. Relatos de visitas a associagoes de alunos, de anuncios
em radios e jornais, de busca de nomes e enderegos em listas de matriculas, como
meios de encontrar sujeitos que ainda detenham objetos escolares em acervos
pessoais oferecem indicios dos problemas enfrentados pela investigacio histdrica
em educacio.

Como resposta a estes constrangimentos, pesquisadores em histéria da educa-
¢do nao so tém se atentado para a criagdo de museus e arquivos escolares, como
mencionado acima, como vém gerando um intenso debate no campo e, mesmo,
produzindo uma extensa bibliografia em que se real¢a a importancia desse patri-
monio educativo e a necessidade de politicas especificas para sua preservacao.

Estas questdes se acentuam a medida que recuamos no tempo, ultrapassando os
limites da dura¢ao da vida das institui¢des ou dos sujeitos. Quanto mais remoto o
periodo pesquisado, mais dificil a localizagdo dos artefatos na sua integridade ou a
compreensao das praticas que sugeriram ou as formas em que foram apropriados.
A impossibilidade de valer-se de depoimentos como fontes no estudo desses artefa-
tos refor¢a o didlogo disciplinar e a assungdo de outras precaug¢des metodologicas.
Em geral, a solugdo vem associada a mobiliza¢ao de fontes imagéticas e textuais,
exercicio recorrente do historiador da educagdao mesmo quando lida com periodos
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mais recentes. No entanto, a propria materialidade nos escapa na sua dimensao de
fonte, o que reitera a critica exposta anteriormente ao tratar do oficio do historiador.

Valendo-se dos mesmos recursos documentais e na conciliagdo de uma analise
das representagdes com a interpretacdo das praticas, situa-se também a proposta
de conceber a cultura material escolar como constitutiva da cultura do trabalho
docente tal qual emerge no artigo de Lawn e Grosvenor. Os autores nao descartam
a dimensdo econdmica no estudo, mas detém-se em explorar aspectos relativos
a sedimentagdo do trabalho e das culturas do trabalho na escola!8. Por um lado,
interrogam-se sobre os efeitos de incorporagao por parte da escola de objetos para
escritdrio fabricados em massa pela industria. Por outro, destacam a habilidade
dos professores em solucionar os problemas surgidos no trabalho por meio de uma
produgdo artesanal de artefatos.

No que concerne ao primeiro topico, um dos exemplos explorados é o da maquina
reprografica nos anos 1950. A solu¢io encontrada para rotinas administrativas de
escritorios passou a ser sugerida para uso escolar em anuncios que destacavam sua
economia e eficdcia. Ao reproduzir em boa qualidade e na quantidade necessaria,
mapas, graficos, cartas e desenhos, elaborados na escola por canetas e lapis aumen-
tavam a eficiéncia do trabalho do docente. De simples manuseio, poderiam ainda
ser operadas até pelos proprios alunos, asseveravam as propagandas.

Lawn e Grosvenor, entretanto, tencionam as vantagens realcadas pela propa-
gandal®. A partir do depoimento de um professor, identificam um conjunto de
obstaculos na implementagao e uso desses artefatos vendidos comercialmente para
a escola, atinentes as imposi¢des do tempo e do espago escolar, como das relagdes
entre setor administrativo e atividade docente.

No que tange ao segundo aspecto — produgao artesanal de artefatos -, os auto-
res afirmam que o professor constrdi ferramentas para seu trabalho na medida da
tarefa a ser realizada. Ou seja, trabalha mesmo quando nao esta diante das criangas.
Produz a tecnologia utilizada em sala de aula, antes de opera-la. De acordo com
Lawn e Grosvenor, esta cultura do trabalho reflete a cultura do «fazer e conser-
tar» («make do and mend»), caracteristica do oficio artesanal. Reflete também os
poucos recursos financeiros de que as escolas dispdem para seu funcionamento.

Como aproximagdo metodoldgica para entender o impacto da cultura material
na vida laboral de docentes, sugerem a histéria dos objetos, nos tragos indiretos que
pode fornecer e no gatilho que oferece para despertar a memdria. Sugerem ainda
o uso de depoimentos, pois ao discorrer sobre objetos, docentes podem explicar
para um outsider a natureza da cultura de seu trabalho, estabelecer vinculos pas-

18 LAWN & GROSVENOR, 2001: 118.
1 LAWN & GROSVENOR, 2001: 123-124.
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sado e presente da profissao, bem como localizar-se na historia. Simultaneamente,
a metodologia prové historiadores com fragmentos de experiéncia, ampliando as
informagdes sobre o trabalho docente, recolhidas em fontes tradicionais®.

Como se pode perceber, os autores remontam, aqui, & aproximagao etnohistd-
rica da escola mencionada anteriormente, voltada fundamentalmente, neste caso, a
compreensio da atividade e da identidade profissional docente. Diversamente destas
vertentes, segundo Meda?!, a cultura material escolar pode ser analisada a partir de
uma historia da industria escolar, com especial aten¢do aos processos produtivos
e as complexas dinamicas comerciais vigentes em um mercado suis generis como
o da escola entre os séculos XIX e XX.

Nao sdo poucos os estudos em historia da educagdo que destacam a importan-
cia das Exposi¢des Universais e dos Congressos de Instru¢ao a elas associados na
dissemina¢do de uma nova cultura material nas escolas no Oitocentos. No Brasil,
Moysés Kuhlmann Jr. ja alertava para o fato nos anos 1990, em seu doutorado As
grandes festas diddticas: a educagdo brasileira e as exposigoes internacionais (1862-
-1922)?2. Na literatura internacional, livros sobre a matéria tém sido publicados,
dentre eles, especificamente focado na questdo esta, organizado por Martin Lawn,
Modelling the future: exhibitions and the materiality of education (2009), reunindo
pesquisadores europeus, latino-americanos e asiaticos.

As Exposi¢oes Universais, criadas em 1851, celebravam o progresso da indus-
tria, numa «conjuntura de aceleramento do processo de industrializacdo, movidas
pela estratégia de expansdo imperialista do capitalismo» e de metropolizagdo das
cidades?®. Podemos acrescentar, ainda, de proclamagdo da obrigatoriedade escolar
em varios paises e de disseminagao internacional do método intuitivo e do ensino
simultaneo e graduado como principios de uma escola de massas economicamente
viavel. A confluéncia desses fatores gerava o ambiente favoravel ao desenvolvimento
da industria escolar.

A categoria industria escolar implica em outros desafios metodologicos e tedricos.
Inicialmente, instiga a ampliar o espectro das fontes, recorrendo a documentagéao
mercantil, como estatutos e balangos corporativos, catdlogos comerciais, anuarios
industriais, notas fiscais, notas de importac¢ao, lista de almoxarifado; além de acesso
a arquivos privados, o que nem sempre é possivel ou existente. Suscita ainda esta-
belecer didlogo com disciplinas como economia e ciéncias contabeis, bem como
aproximacao com a histdria econémica, da industria, de empresas, além da histéria

20 LAWN & GROSVENOR, 2001: 126.
21 MEDA, 2015: 11-12.

22 KUHLMANN JR., 1996.

23 BARBUY, 1996: 211.
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fiscal, dos transportes e das relagdes diplomaticas e politicas estabelecidas entre
os paises. Simultaneamente, requer interrogar-nos sobre os efeitos da progressiva
padronizacdo dos processos educativos e da intromissdo da industria na producio
de demandas escolares, e ndo apenas de seu atendimento?*.

Nesse sentido, defende Meda?® que a histéria da escola ndo pode prescindir

do estudo dos processos econdmicos relacionados com o desenvolvimento da escolarizagdio
de massa e a conseguinte transformagdo da manufatura escolar do século XIX (composta de
oficinas artesanais de pequenas dimensoes, nio necessariamente especializadas, e operativas
em uma drea extremamente delimita, frequentemente circunscrita ao dmbito da cidade
ou, como muito, da regido) naquela industria escolar que estd formada por uma ampla e
variada cadeia de produgdo, composta de médias e grandes empresas industriais, capazes
de produzir quantidades significativas de material escolar de todo o tipo a pregos mais
reduzidos e distribui-los diretamente em todo o territério nacional (editoras, tipografias,
fdbricas de papel, indiistria grdfica e cartogrdfica, fabricas de canetas estereogrdficas,
penas, lapis e lapis de colorir, fdbrica de tintas e carpintaria), que encontrava na escola
sua saida comercial natural e que constituia um setor em constante expansdo no mundo
produtivol...].

Também ¢é importante reconhecer que, em especial no século XIX e primeiras
décadas do XX, as empresas voltadas ao mercado escolar, por vezes, tornaram-se
fornecedoras dos mais variados objetos da cultura material escolar hegemonizando
este tipo de comércio nacional e internacionalmente. Esse foi o caso da Maison
Deyrolle. Dentre os objetos que comercializava estavam modelos anatomicos e bota-
nicos, museus escolares, instrumentos cientificos, quadros parietais e armdrios-mu-
seus. Na segunda metade do Oitocentos, a Maison alcangara o posto de principal
fornecedora do governo francés. Iniciou entao uma estratégia de expansdo de seus
negdcios, com edicao de catdlogos em portugués e espanhol e a contratagao de
agentes comerciais para atuar como representantes na Europa e América Latina?.
A difusdo dos produtos Deyrolle nas varias provincias brasileiras no século XIX
pode ser apreciada nos artigos constantes do livro Cultura material escolar: a escola
e seus artefatos (MA, SP, PR, SC e RS, 1870-1925), organizado por César Castro?’.

A escola passou a ser consumidora e o professor cliente?8, ao mesmo tempo
as aquisi¢oes a se pautarem pelas logicas de mercado e da legislagdo que ampara
a compra de equipamentos e suprimentos por 6rgaos publicos. O mecanismo

24 VIDAL, 2009; VIDAL & GASPAR DA SILVA, 2010.
25 MEDA, 2015: 23.

26 VIDAL, 2009.

27 CASTRO, 2011.

28 MEDA, 2015: 21.
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estimula também o dispéndio das familias em itens determinados e, raramente,
intercambiaveis. Agrega-se assim a discussdo sobre a industria escolar uma outra
categoria: escola como mercado, com a qual tenho operado em outros textos?, no
reconhecimento de que,

Quanto mais se expande horizontal e verticalmente o sistema, ampliando o acesso e
aumentando os anos de escolarizagdo obrigatéria, mais a institui¢do se oferece como um
significativo mercado consumidor, sustentado pelo Estado ou pela iniciativa privada que
se infiltra num nicho ordenado legalmente pela mdquina estatal. A conexdo estabelecida
desde o século XIX entre inovagdo pedagogica e inovagio material aprofunda-se, criando
uma quase identidade entre qualidade de ensino e aquisi¢do de artefatos escolares,
particularmente na retérica que domina o campo*’.

Nesta vertente como nas demais, a materialidade dos objetos escapa do tra-
tamento como fonte. O artefato é tratado como exterior aos sujeitos. Pensar os
objetos como constitutivos dos sujeitos escolares, de seus processos de subjetivacao
e como agente sdo contribui¢des trazidas pelos estudos da cultura material. Para
tentar enfrentar este desafio, o didlogo com a arqueologia pode ser proficuo. E isto
que tentarei explicitar no préximo item.

3. 0 HISTORIADOR DA EDUCACAO COMO ARQUEOLOGO
(E ANTROPOLOGO)

Se é certo, como afirma Michel de Certeau®!, que ndo se pode deduzir os usos
dos objetos, ndo é possivel elidir a percep¢ao de que os objetos tém também uma
agéncia, como assevera Nicole Boivin32.

Defendendo que se deve «analisar o uso por si mesmo», posto que existem
formalidades das praticas ou modalidades da agdo apoiados em uma arte muito
antiga de fazer com, De Certeau propoe modelos de analise para o que considera
a problematica da enuncia¢ao®. De acordo com o autor,

Os “contextos de uso”, colocando o ato na sua relagdo com as circunstincias, remetem
aos tragos que especificam o ato de falar (ou prdtica da lingua) e sdo efeitos dele. Dessas
caracteristicas a enunciagdo fornece um modelo, mas elas vdio se encontrar na relagio que
outras prdticas (caminhar, morar etc.) mantém com sistemas linguisticos. [...]

29 VIDAL, 2009; ALCANTARA, 2014.

30 VIDAL & GASPAR DA SILVA, 2010: 33.
31 DE CERTEAU, 1994: 92 e seg.

32 BOIVIN, 2008: 129 e seg.

33 DE CERTEAU, 1994: 92-95.
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Esses elementos (realizar, apropriar-se, inserir-se numa rede relacional, situar-se no
tempo) fazem da enunciagdo, e secundariamente do uso, um né de circunstincias, uma
nodosidade insepardvel do “contexto”, do qual abstratamente se distingue. Indissocidvel do
instante presente, de circunstancias particulares e de um fazer (produzir lingua e modificar
a dindmica da relagdo), o ato de falar é um uso da lingua e uma operagdo sobre ela.
Pode-se tentar aplicar o seu modelo a muitas operages ndo linguisticas, tomando como
hipdtese que todos esses usos dependem do consumo®?.

De modo a precisar as relagoes de for¢a que definem as redes em que se inscre-
vem e delimitam as circunstancias de que se podem aproveitar, Michel de Certeau
propde passar de uma referéncia linguistica a uma referéncia polemolégica. Com
este objetivo, apresenta a distingao entre estratégias e taticas ja bastante conhecida
no debate académico lusobrasileiro em histdéria da educacio. Vale ressaltar, entre-
tanto, que ao referir-se as taticas como artes do fraco ou artes de fazer, o autor
busca abrigo na psicandlise, fundamentalmente ao associar as figuras e metaforas
analisadas pela retorica a interpretagdo que Freud fez sobre o chiste e «as formas
assumidas, no campo de uma ordem, pelos retornos do eliminado: economia e
condensagdes verbais, duplos sentidos e contra-sensos, deslocamentos e aliteragdes,
empregos multiplos do mesmo material etc»3>.

Simultaneamente, De Certeau recorre a uma arqueologia multimilenar, quando
supde que as operagdes taticas respondem

a uma arte imemorial, que ndo apenas atravessou instituicdes e ordens sociopoliticas
sucessivas, mas remonta bem mais acima que nossas historias e liga com estranhas
solidariedades o que fica aquém das fronteiras da humanidade. Essas prdticas apresentam
com efeito curiosas analogias, e como imemoriais inteligéncias, com simulagdes, os golpes
e manobras que certos peixes ou certas plantas executam com prodigiosa virtuosidade®.

Reconhece, entretanto, que nos tempos atuais, cada vez mais as tdticas tem se
desancorado das comunidades tradicionais que lhes circunscreviam o funciona-
mento e vagado livres em um espago que se homogeneiza e amplia, tornando os
consumidores migrantes.

A reflexdo de De Certeau nos conduz a considerar as praticas como usos a
partir de relagdes entre corpo e matéria constituidas historicamente, mas também
residuos de inteligéncias imemoriais. A arqueologia e a psicanalise se entrelagam na
constru¢do de uma teoria da pratica, cuja énfase repousa na capacidade do sujeito
subverter o consumo prescrito pela materialidade.

3 DE CERTEAU, 1994: 96-97, grifos e aspas no original.
% DE CERTEAU, 1994: 103.
3% DE CERTEAU, 1994: 104.
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No campo dos estudos da cultura material, no entanto, o debate em torno da
agéncia dos objetos suscita outros desdobramentos a analise. A arqueologia, aqui
também, fornece o escopo da argumentagdo. De acordo com Nicole Boivin¥’, os
objetos afetam a vida humana. Para a arquedloga inglesa, a matéria impacta os
individuos nao apenas emocional e sensualmente, como social e biologicamente
e até mesmo geneticamente. A agéncia da matéria, afirma, reside na sua propria
materialidade, ou seja, nas suas caracteristicas fisicas. «A relacao entre ideia e maté-
ria ndo tem uma dire¢do Unica — a matéria como simples meio para a ideia — mas
contrariamente envolve um interessante jogo entre as duas», assevera.

Boivin ndo pretende se associar a vaga dos estudos que sustentavam o deter-
minismo do mundo material nos anos 1940 e 1950, e que foram criticados nos
anos 1970 no ambito da virada linguistica. Ao contrério, reconhece a importancia
do destaque a construcdo social e cultural do real permitido pela matriz pos-es-
truturalista. Sua postura, no entanto, visa conjugar uma preocupagao culturalista
a um olhar sobre a materialidade que valorize sua interferéncia sobre os sujeitos.
Para a autora,

O que é importante ndo é apenas a materialidade, mas a agio conjunta da materialidade
e do corpo humano engajado em uma atividade particular. As propriedades dos materiais
ndo sdo nunca objetivas, mas dependem do organismo que as usa. E é ai claro que a cultura
emerge, porque mesmo a mais aparente insistente propriedade fisica pode ser desfeita
pelo condicionamento cultural. [...] Mesmo no nivel mais bdsico, materiais e tecnologia
ndo atuam como agentes dissociados da agéncia humana. Isto ndo significa que agentes
materiais sdo agentes secunddrios da agéncia humana, mas sugere que localizar agencia
é um exercicio complexo que demanda provavelmente novas formas de pensar sobre isso,
assim como sobre humanos e coisas’s.

Advoga que o novo materialismo tem permitido um gradual reconhecimento
de que a materialidade impde constrangimentos e abre possibilidades, assim como
conduz a consequéncias por vezes inesperadas. Esse mundo hibrido de coisas e
ideias criadas pelo homem, comenta Boivin, tem mudando nossa propria esséncia
bioldgica.

As perspectivas de Michel de Certeau e de Nicole Boivin convergem na medida
em que reiteram a importéncia de compreender a pratica cultural a partir da rela-
¢do entre o sujeito e a materialidade do mundo que, em ambos os casos, nao se
restringe aos artefatos, mas engloba o ambiente geografico, o desenho urbanistico
das cidades, as construgdes arquitetonicas etc. As preocupagdes de Sophie Beaune,

37 BOIVIN, 2008: 129.
3 BOIVIN, 2008, p. 168.
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apresentadas na introdugdo, com a reconstitui¢ao do gestual corroboram para
complexificar as analises.

As relacdes entre corpo e cultura material propostas por Jean-Pierre Warnier,
combinadas a estes aportes, trazem ainda outras possibilidades de analise, parti-
cularmente no que concerne ao conceito de subjetivagdio, tramado na relagdo com
a motricidade, ou seja, pela percep¢do de que o corpo também tem, ele mesmo,
uma materialidade. O processo de subjetivagdo, no entendimento de Jean Pierre
Warnier?’, é resultado da sintese corporal.

A sintese corporal (ou esquema corporal) é a percepgdo sintética e dindmica que um
sujeito tem de si mesmo, de suas condutas motoras e de sua posicdo no espago-tempo.
Ela mobiliza o conjunto dos sentidos em sua relagdo com o corpo proprio e a cultura
material. Essa sintese é resultado de aprendizagens que continuam e se mantém no curso
da existéncia inteira. Ela demonstra uma grande variabilidade individual, cultural e
social, ao mesmo tempo em que garante a continuidade do sujeito em sua relagdo com o
meio ambiente. Ela se dilata e se retrata alternativamente, para integrar objetos miiltiplos
(automével, utensilios domésticos, roupas, equipamentos esportivos etc.) nas condutas
motoras do sujeito®.

Para Warnier*!, mais do que um habitus corporal, decorrente de movimentos
repetitivos, no concurso corpo-materialidade o homem singulariza a sua existéncia
social, constroi a si mesmo como sujeito*2. Em outras palavras, concebe que ha téc-
nicas do corpo, ou seja, modos de se servir do proprio corpo enquanto instrumento
de agdo, padronizados socialmente e aprendidos culturalmente; que se combinam
a técnicas de si responsaveis por uma reinvengdo do social, uma variagao e dife-
renciacdo individual que ocorre com o processo de subjetivagio®’.

Desse modo, realizam-se dois movimentos constantes e imbricados. O pri-
meiro remete ao aprendizado e a incorporac¢do de condutas motoras, social e
culturalmente produzidas. O segundo implica na heterogeneidade dos sujeitos, de
elementos «singularizantes», com a sintese corporal que ocorre «dentro dos limites
admitidos pela cultura»*4. Para o autor, assim, «o corpo nos subjetiva tanto quanto
nossos pensamentos»*.

3 WARNIER, 1999.

40 WARNIER, 1999: 27.

41 WARNIER, 1999.

42 REDE, 2003.

4 ALCANTARA & VIDAL, [no prelo].
4 'WARNIER, 1999: 32.

45 'WARNIER, 1999: 33.
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Diante do exposto, pode-se afirmar que tomar a cultura material, e para nosso
interesse particular a cultura material escolar, como fonte requer uma atencio as
caracteristicas fisicas da materialidade, bem como as suas alteragdes ao longo do
tempo. Requer atentar para os constrangimentos e possibilidades que esta mate-
rialidade oferece a vida humana, sem descurar de considerar os efeitos impre-
vistos. Requer, também, inquirir sobre a interagdo entre corpo e materialidade,
reconhecendo uma formalidade das praticas; por um lado cativa de modalidades
de a¢do ou de uma gestualidade imemorial; por outro, sempre inventiva e sujeita a
mudanga. Requer, ainda, interrogar-se sobre os modos como ocorrem 0s processos
de subjetivagdo a partir do corpo tomado na sua materialidade. Requer, por fim,
perquirir sobre o que isto nos informa acerca das muitas formas histdricas de fazer
a educagdo no espago escolar e amplia nosso repertdrio sobre as varias maneiras
de viver o processo de escolarizacao dentro e fora da escola.

COMENTARIOS FINAIS

A fortuna do termo cultura material reside em denotar «que a matéria tem
matriz cultural e, inversamente, que a cultura possui uma dimensdo material»*.
No caso da cultura material escolar, reitera ainda que o processo de escolarizagao
constroi-se no ambito da cultura, permanentemente na relagido que estabelece com
os artefatos escolares e a materialidade da escola (seu espacgo e tempo). Tomar a
cultura material escolar como fonte suscita, assim, ao historiador da educagao
interrogar-se acerca dessa tripla tessitura.

A incursdo ndo é facil, como pretendi demonstrar. Os obstaculos a serem
superados se estendem desde a propria localizacdo de vestigios materiais, do arte-
fato tratado diacronicamente em uma histéria dos objetos e das sociedades por
que passou, até precaugdes metodoldgicas atinentes a especificidade da fonte, dos
artefatos tratados em sua materialidade no didlogo constante com a arqueologia e
da antropologia, de modo a retragar uma histdria do corpo e da gestualidade, bem
como compreender a agéncia dos objetos.

Supde, ainda, investigar os sentidos atribuidos a estes artefatos considerados
como semioforos nos tempos pretéritos e atuais, no seio da sociedade e das cultu-
ras escolares, a partir de um olhar que se detém nas praticas escolares e no debate
pedagdgico; ao mesmo tempo em que se interessa pela identidade e atividade
profissional docente.

46 REDE, 1996: 274.
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Suscita, também, compreender a légica industrial e de mercado a que a produgao
e consumo dos artefatos escolares estao associados, para além da dimenséo didatica,
incitando a uma aproximacgao com estudos da economia e da industria, ademais
da politica e sociologia, cuja frequéncia é mais constante em nossas pesquisas.

Por certo, sdo desafios enormes. No entanto, sua superagdo alarga nosso conhe-
cimento sobre a historia da escola e da escolarizagao e amplia nosso entendimento
sobre as tensdes existentes no presente na arena educativa. Obrigada!
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MARCUS AURELIO TABORDA DE OLIVEIRA™

Nesse ensaio compartilho com a comunidade, motivado pelo convite e pelo
tema que os organizadores definiram para a minha participagdo no Congresso Luso-
-Brasileiro de Historia da Educagao realizado no Porto, em junho de 2016, algumas
impressoes de viagem sobre o que considero que deveria ser a arte de investigar.
O contraponto entre pesquisa administrada e praticas de artesdo é intencional,
mas nao pretendo me deter nos contornos atuais da burocracia académica, uma
das formas de confundir universidade, conhecimento e investigacdo. Essa talvez
seja, para mim, uma preocupagdo residual mas ndo definira o fulcro das minhas
ponderagdes, embora entenda que estamos diante de duas sensibilidades distintas.

De inicio quero destacar que ndo estou entre aqueles que fazem a critica ras-
teira ao que chamam de «produtivismo», até porque, do ponto de vista intelectual,
entendo que somos pouco produtivos. Aquela normalmente ¢ uma critica ressen-
tida de quem se sente injusticado sem o ser. Portanto, ndo considero essa «critica»
no meu argumento. Quando me refiro a duas sensibilidades me refiro a uma que
apostaria no rigor, na cria¢ao e na renovagao intelectual e a outra que aposta no
que chamo de academizagdo ou burocratiza¢do do pensamento.

* A primeira versdo para leitura deste texto foi gentilmente comentada e criticada pela professora Ana
Maria de Oliveira Galvao (UFMG) e pelo professor Alexandre Fernandez Vaz (UFSC). A versao lida
durante o congresso foi criticada pelo professor Marcus Vinicius Carvalho (UFF). Com vistas a essa
publicacdo foram feitos comentérios estimulantes pelas professoras Eliane Marta Teixeira Lopes (UFOP),
Natdlia Gil (UFRGS) e Fernanda Cristina Campos da Rocha (UFMG). A todos agradego a disponibilidade
para a leitura atenta e a disposi¢do para o didlogo. Ocioso dizer que nenhum deles ¢ responsavel pelo
que aqui estd registrado.

** UFMG/CNPq-Brasil.
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Nao parto de um entendimento um tanto romantizado que as praticas artesa-
nais ndo implicariam disciplina, esforgo, trabalho, rigor. Nem mesmo esquego que
muito do que foi consagrado pela tradigdo como «arte» advém do trabalho arduo,
da obrigagao. Mas reconhec¢o que o seu estatuto é muito diferente daquele que
preside o nosso fazer de pesquisadores, hoje, na medida em que nossa condi¢ao
¢ muito mais auténoma e deveriamos gozar de muito mais liberdade. No entanto,
uma vez que nos pautamos nas logicas que sdo definidas por agéncias, sistemas,
indexadores e um conjunto muito vasto de «vontades» que parecem desencarna-
das e tendem a matar a imaginacdo e a ousadia, parece que a heteronomia nos
assalta. Acho que nos falta trabalho arduo, por questdes que tentarei apresentar.
Mas também sabemos que somos corresponsaveis pelo imperativo da pesquisa
administrada, uma vez que do conjunto dos investigadores das diferentes areas de
conhecimento saem aqueles que definem politicas, critérios de publicagdo, formas
de avaliagdo etc., nacionais e internacionais. Ou seja, olhamos pouco no espelho!

Assim, sem pretender ser original, e partindo da premissa que a pesquisa admi-
nistrada tem solapado a nossa capacidade de produzir trabalhos melhores e mais
significativos, vez que se pauta na quantidade, na pressa, na massa, no resultado
e na fungibilidade, pretendo refletir sobre as condi¢des de possibilidade de outras
formas de investigar, tomando em consideragdo quatro elementos fundamentais: o
tempo, o siléncio, a soliddo e a capacidade de compartilhamento de experiéncias!.
Penso que sdo quatro elementos ou condi¢des necessarias para que possamos ir
além da tagarelice teoricista e da reiterada dependéncia descritiva da nossa base
documental, algo tdo marcante, hoje. Portanto, nao farei balangos, tampouco pre-
tendo discutir o estatuto atual da pesquisa em geral e da histéria da educagdo em
particular.

Quero discutir o que fazemos e, mais, o que deixamos de fazer partindo do
entendimento de que investigar é, antes de uma dimenséao técnica, uma das mui-
tas formas de explorar o mundo, de desenvolver o pensamento rigoroso e a vida
criativa, tdo ausentes, hoje, tempos nos quais o déficit de atenc¢do e a hiperativi-
dade parecem nos levar a uma hipostasia que deforma a experiéncia ou, ao menos,
embota a experiéncia criadora, a qual implica ousadia e imaginagéo.

1. Para discutir essas condi¢des parto de uma analise muito genérica do que
vem sendo publicado atualmente pelo campo educacional, em geral, com maior
destaque ao campo da Histéria da Educagao, na forma de artigos em revistas

! Nio por acaso surgiu e circula 0 Manifesto Slow Science, que demonstra como uma parcela significativa de
pesquisadores ao redor do mundo tém se incomodado com os rumos atuais da produgao do conhecimento
cientifico. http://slow-science.org.
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especializadas, mas também da analise das teses e dissertagdes, projetos enviados
para agéncias de fomento e por mim avaliados, coletaneas de livros etc. Meu foco
¢ embaralhado, entdo, pelas diferentes possibilidades de olhar do professor, gestor,
editor, avaliador, leitor, escritor, pesquisador, que tive oportunidade de ocupar em
diferentes lugares e momentos. Mas parto também do desalento por observar uma
capacidade de adaptagao acritica aos modelos hodiernos de gestao de pesquisa
que pouco fomentam, penso, a capacidade investigadora. Certo de que privilegio
a realidade brasileira, por com ela estar mais familiarizado, arriscaria afirmar que
este é um problema transnacional, pelo menos se observarmos contextos como
o portugués, o espanhol, o italiano e o latino-americano de modo geral, os quais
conheco minimamente.

Nio estou, assim, preocupado com clivagens segundo penso, enganadoras,
tais como aquelas que defendem uma histéria cultural contra outras possibilida-
des historiograficas, ou uma histéria social como se essa fosse necessariamente
politicamente mais engajada do que outras, para ficar em apenas dois exemplos.
Independentemente das escolas ou tendéncias histdricas as quais tém se filiado os
pesquisadores do campo, considero que mais reiteramos do que problematizamos,
mais copiamos do que produzimos, mais escrevemos do que pensamos. Por fim,
mais publicamos do que investigamos... Se considero que investigar é uma arte, de
imediato parto da preocupacio, advinda da constatacao de que temos perdido nossa
capacidade de encantar, fruir, pensar, criticar, espantar, que a arte deveria permitir.
Basicamente porque, no que se refere a investigacdo, temos perdido a nossa capa-
cidade de fazer arte, de surpreender e se deixar surpreender, de imaginar, de ousar.

2. Investigar tem a ver com ignoréncia e curiosidade, com ousadia e imaginagéo.
Estas nos impulsionam a querer saber mais sobre alguma coisa, a descobrir para,
ao fim, compreender. Sem esse impulso vital pela busca da compreensdo, muito se
perde porque buscamos apenas no que os outros fizeram, ou nés fizemos ha muitos
anos, o que deveria ser o encanto do processo de descoberta. Claro estd que dai
ndo pode advir encanto! Ao nos tornarmos competentes, o que ¢ importante, mas
nao basta, frequentemente solapamos a capacidade de encantar. Lembrando uma
das muitas ligdes de Carlo Ginzburg,

Penso que ndo se deve ter medo de ser ignorante, e sim procurar multiplicar esses
momentos de ignordncia, porque o que interessa é justamente a passagem da ignordncia
absoluta para a descoberta de algo novo. Considero que o verdadeiro perigo estd em nos
tornarmos competentes?.

2 GINZBURG, 1990: 257.
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Se somos ou deveriamos ser, ao fim e ao cabo, contadores de histérias, entdo
nao deveriamos perder de vista a dimensao ludica impressa no ato de investigar?.
Cada pista, cada sinal, cada contradi¢do sao os elementos anarquicos que buscamos
ordenar para dar sentido a experiéncia. Decodificar a cultura urbana, a exemplo
do que fez Walter Benjamin entre 1925 e 19344, no seu conjunto de ensaios sobre
as cidades, significa primeiro permitir-se nelas perder-se sem saber exatamente
aonde leva cada caminho desconhecido. Significa esbarrar na multiddo de pessoas
e acontecimentos dispares e aparentemente desconexos, portadores de valéncias
absolutamente desconhecidas para, de cada um desses encontros, podermos tirar o
material e a motivacdo que nos permitira superar alguns momentos de ignorancia
para mergulharmos no seguinte. Nao é por outro motivo que muitas das obras que
se tornaram referéncia para nds foram produzidas por autores ligados a literatura, as
viagens, aos contatos fisicos com documentos, lugares, pessoas, com o estranho e o
diverso. Pois o estranhamento é condi¢do basica da experiéncia de perder-se, tanto
pelo que ele faz distanciar ou aproximar’. Esse estranhamento pressupde, ainda,
algo que pouco se faz, hoje: o levantamento cuidadoso e metddico da bibliografia,
a sua leitura minuciosa para que se possa, ao fim, ser surpreendido pelo que os
outros fizeram. Ao mesmo tempo essa pratica cuidadosa, que implica em muito
trabalho, nos exigiria cautela em relagao a pretensa originalidade ou o ineditismo
que a maioria vé nas suas proprias pesquisas®.

Se pretendemos conhecer, o que entendo por compreender, temos que ser capa-
zes de observar. Sim, isso deveria ser um truismo para todos nds, mas na medida
em que explicagdes formais ou causais, descrigio sem pensamento, pensamento

3 Entendo por «dimensdo ludica» justamente o interesse, o desejo de buscar conhecer simplesmente
pela «necessidade» de conhecer, (des)velar o mundo. Se investigar ¢ um trabalho arduo, os caminhos da
investigagdo me parecem afeitos, também, a elementos de forte apelo ludico, tais como a imaginagao,
a curiosidade, a criatividade, em um claro jogo com o desconhecido. Hoje investigamos para publicar,
publicamos para auferir status e financiamento, alimentando um claro e perverso circuito utilitdrio do
mercado académico que pouco tem a ver com produzir bem, com qualidade, criativamente. Um exemplo
literario do que seria essa aventura e o seu carater lidico nos foi oferecido por Isaias Pessotti, um académico,
sobretudo em Aqueles cdes malditos de Arquelau e O manuscrito de Mediavilla.

4 BENJAMIN, 2013.

> GINZBURG, 1998 [2001].

¢ E surpreendente e chocante como vem se banalizando a publicagdo de capitulos e artigos, a apresentagio
de trabalhos em congressos, ou a confecgio projetos nos quais os autores niao fazem qualquer mengéo a
outros autores ou trabalhos que trataram do mesmo tema, assunto, objeto. No caso de jovens pesquisadores
isso pode ser atribuido a pressa, a falta de experiéncia e autonomia etc., ainda que nao se justifique. No
caso de pesquisadores tarimbados, experientes e, em tese, competentes, isso denota a negagao de qualquer
tipo de didlogo, seja por desconhecimento do que se vem produzindo - o que ja é grave! -, seja pela
necessidade de afirmar-se como alguém criativo, de vasto conhecimento e portador de originalidade,
0 que ndo é honesto. Seja por estratégia de autoafirmacio, seja por ma fé, essa pratica é profundamente
anti-intelectual, na medida em que néo fomenta o livre, critico, sério e necessario debate de ideias.
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sem imaginac¢do presidem as nossas formas de fazer, os produtos dai advindos s6
podem significar mais do mesmo. Ndo ha estranhamento, nao ha ignorancia, se
perde o encanto... A aventura da investigagdo comeca no sonho ou no devaneio de
uma pergunta, uma inquieta¢do, uma hipétese, uma duvida, no pleno exercicio da
ignorancia. Enfim, de uma curiosidade, de uma ousadia. A questdo ¢, do ponto de
vista da formagdo, indagar em que medida formamos bons pesquisadores se nao
fomentamos nos jovens esse encantamento pelo que é estranho, desconhecido, e
os treinamos para seguir modelos empiricos ou explicativos.

Manejar amplos e complexos corpus documentais, conhecer bem bases tedri-
cas e procedimentos metodoldgicos sdo condigdes necessarias, mas insuficientes,
da pesquisa se ndo formos capazes de estranhar. Capazes de imaginar, de pensar
e criar sobre e a partir de documentos, metodologias, teorias e mesmo da histo-
riografia sobre aquilo que ja pesquisamos. O exame metodico que devemos fazer
de cada documento empirico ou teérico se refina se estivermos mobilizados pelo
desejo de saber que com determinado material podemos contar uma histéria; nos
situarmos no mundo a partir da nossa agdo sobre ele, numa feliz expressao da
professora Katya Braghini. O conhecimento histérico nao existe até que sejamos
capazes de nos perdermos no caos, de capturar evidéncias, analisar e refletir de
modo a dar sentido também a experiéncia. Na medida em que, tropegos pelas ruas
das cidades, tombamos com o diferente e aparentemente inexplicavel, captamos
sinais, observamos vestigios; depositados em arquivos, bibliotecas, fundos, ruas,
monumentos, cruzamos evidéncias, descobrimos possibilidades e nos evadimos
do conforto de repetir.

Em um trabalho que considero uma referéncia obrigatéria para o estudo das
classes operarias no Brasil, Francisco Foot Hardman adverte:

Mas, numa obstinagdo cega contra as leis fisicas de mortalidade dos eventos, manteremos
acessa essa vontade de enxergar o filme para o qual chegamos atrasados. O historiador
que optou pela histéria subterrdnea, jd quase-ficcdo, em que duendes sdo operdrios, a
floresta uma cidade apinhada de rostos parecidos e o passeio e o som de flautas e harpas,
os passos apressados rumo a fdbrica, as passeatas e as greves, os tiros e gritos, estd sempre
carregando, como uma metodologia de algibeira, esta dose de utopia: é ela que o move
atrds de livros, papéis e jornais; é ela que o faz de repente imaginar que descobriu o fio
condutor da narrativa’.

O autor escrevia em um momento no qual a histéria do trabalho, no Brasil
e na América Latina, ainda engatinhava nas sendas da histéria oficial. Mas a sua
reflexdo permite atualizar o ponto do encanto no qual a imaginagao criativa opor-

7 FOOT HARDMANN, 2002: 270.
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tunizada pelo pensamento rigoroso e pelo estudo metddico e disciplinado, nos
oferece as condigdes para produzir o que quer que seja. Isso ¢ investigar, segundo
penso, e como tal ndo se confunde com a fabrica de papers, de artigos Qualis ou
com a obsessao pela internacionalizagdo que se tornou a pesquisa contemporanea,
tampouco com a pratica de formagdo em massa de agentes da repetigdo. Investigar,
no limite, é criar! E a aventura de criar, se depende de trabalho drduo, repetitivo, as
vezes chato; se depende de técnicas, ndo depende menos de imaginacao, intuigdo
e fruicdo. Elementos que certamente nossa capacidade técnica para fazer historia
tem deixado de lado.

Explorar a cidade é saber observar. E saber ouvir, olhar, tocar e se deixar
inundar por aquilo que pode advir do nosso encontro com o mundo. E saber que
se ignora e desejar superar o momento da ignorancia. E, em tltima analise, dei-
xar-se afetar pelas coisas, para do encontro com elas tentar compreender a trama
do mundo. Por isso aquilo que chamamos de «projeto de pesquisa» deveria ser o
ponto de chegada de elementos fundamentais baseados no desejo, na curiosidade,
no estranhamento; na perplexidade, inclusive, produzida por aquilo que os outros
ja fizeram e que devemos conhecer... Portanto, ele seria um novo ponto de partida.
Por sua vez, os resultados finais de uma pesquisa, por certo ndo sdo comparaveis
a aventura de compreender. Trata-se, assim, de um processo, ndo de uma coisa,
de um fato ou de um estado inerte. E, como processo, se renova constantemente
com novas curiosidades, novas perguntas, novos estranhamentos. E ¢ essa aventura
permanente, mais que os resultados dai emanados, que configuram a experiéncia
do «investigar» 8.

3. Mas a pergunta que resiste é: sob que condi¢ées podemos pressupor que
investigar seja um exercicio de criagdo em um tempo constrangido pela industria
do paper? A resposta é dificil, dado que nos adaptamos de modo muito confortavel
as logicas académicas em detrimento da capacidade criadora que a investigacao
pressupde. Mas quero pensar em quatro aspectos centrais que podem, quicd, ser
reconfigurados pelo menos por uma geragao de pesquisadores tecnicamente qua-
lificada e competente que desponta ha alguns anos no nosso campo.

3.1. O Tempo, O Ocio
Nao ¢é dificil admitir que se perder na cidade, segundo a metafora que venho
utilizando, pressupde flui¢do e fruicdo do tempo, pressupde a capacidade de «perder

8 Observe-se que nem sempre se chega a resultados. Os pesquisadores mais experientes fazem coincidir o
ponto de partida com o ponto de chegada, fazendo profissao de fé tedrica. Os mais jovens pouco concluem,
talvez porque ndo tenham perguntas instigantes, interessantes e, sobretudo, claras.
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tempo» e deixar o tempo passar. Uma das grandes reivindicagdes dos trabalhado-
res muito antes do surgimento da Associagdo Internacional do Trabalhadores, ou
1* Internacional, em 1864, em Londres, era pela redugdo da jornada de trabalho.
Os motivos eram os mais variados, indo da satude, a preservacdo da familia e a
participa¢do nas atividades da comunidade. Mas um elemento da reivindicagao,
primorosamente explorado por Edward Thompson®, na sua obra desde o estudo
sobre William Morris, é a necessidade de tempo livre para cuidar das coisas menos
pragmaticas da vida. As praticas das tavernas, das feiras de rua, de comemoragdes
tradicionais se juntavam com a reivindicagdo do direito de ter tempo para conhe-
cer, para explorar o mundo. O desejo e a necessidade de ler, de viajar, de conhecer
mobilizou um significativo contingente de trabalhadores pela defesa de mais tempo
de ndo trabalho, que se converteria, na virada do século XIX para o século XX, no
que se chama, hoje, de tempo livre!°.

Lembremos que William Blake, em seu Cangédes da inocéncia e da experién-
cia, ja em 1794, onde encontramos seus pungentes poemas sobre a infancia nas
chaminés, cotejava a morte perpetrada pelo nascente capitalismo industrial com
a negacao da dimensao ludica da vida — ndo apenas da infancia. Quase 100 anos
depois, William Morris recuperaria aquela topica em Noticias de Lugar Nenhum
ao defender que as pessoas deveriam fruir o tempo de acordo com as suas neces-
sidades e expectativas, pois s6 sob o controle do seu tempo se poderia criar ver-
dadeiramente - inclusive a obra de arte. Nao ¢ demais lembrar o libelo O direito
a preguica, de 1880, de Paul Lafargue...

Ou seja, se a luta dos trabalhadores nas sociedades pré-industriais e industriais
de diferentes matizes foi uma luta pela conquista do tempo, em diferentes casos
essa conquista pressupunha o direito a se formar, a conhecer, a estudar... a inves-
tigar! Isso pode ser observado em um conjunto bastante disperso de periddicos,
pedagogicos ou militantes, com os quais pude trabalhar, tais como o Boletin de
la Libre Institucion de Ensefianza, na Espanha, o jornal O Pensamento Social e a
Revista de Educagdo Social, em Portugal, El Grido del Popolo e Avanti!, na Italia, El
Monitor de la Educacion Comun, na Argentina e varios periddicos brasileiros, entre
as quais O Operdrio, O Confederal e até um jornal oficial como o Minas Gerais''.

® THOMPSON, 1963 [1987]; THOMPSON, 1958 [1988].

10 CORBIN, 2001.

11 A questdo a ser enfrentada aqui se desdobra em outras. Nao estou convencido que o status quo
académico se enxergue na historia dos trabalhadores. Muito pelo contrario! Nem estou propondo que
nos equiparemos a eles, na medida em que as nossas condigoes de vida e de trabalho sdo infinitamente
melhores que a dos trabalhadores em geral, a comegar pela nossa autonomia. Também nao sei se mais
tempo livre significaria uma melhora na nossa producao intelectual. Talvez muitos reclamem tanto apenas
porque desejam trabalhar menos, e ndo produzir melhor, necessariamente. Entendendo produzir como
pensar, investigar melhor... Seja como for, quero destacar que enquanto os trabalhadores historicamente
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Com isso pretendo apenas problematizar o fato que nos, historiadores que nos
ocupamos dos processos de formacgao, voltamos as costas para a historia das lutas e
conquistas dos trabalhadores e nos perdemos na burocracia académica recheada de
reunides, comissoes, pareceres, avaliagdes, atividades sociais em congressos, quando
nao sucumbimos a diferentes tipos de enfermidades que nos alijam a vontade de
reconhecer a prépria ignorancia de modo a nos langar na aventura investigativa.
Sim, porque o adoecimento premido pelo esforco desmedido do trabalho também
foi uma das principais causas das grandes lutas dos trabalhadores desde o comego
do século XIX. Lembremos que a fadiga é um dos grandes males modernos e foi
uma verdadeira obsessdo durante todo século XIX e nas décadas iniciais do século
XX, A fadiga mental, especificamente, foi objeto da psicologia experimental, da
biologia, da fisiologia, da higiene e, com tonicas distintas, estava presente nos tra-
tados de liberais, socialistas e anarquistas.

Talvez os mais novos pouco saibam disso, até porque a historia do trabalho
esta fora de moda; e os mais velhos parecem ignorar esse amplo processo de rei-
vindicagao do tempo como uma condi¢do basica para viver e conhecer melhor
o mundo. Se disso nos afastamos, ndo nos resta outra alternativa que nio seja a
insipida forma de papers que conhecemos e alimentamos, hoje. Curioso que, fadi-
gados, ndo conhegamos bem os mecanismos que produzem esse mal que atravessa
um século’’. Na verdade, conhecemos, mas preferimos aderir a légica «publicar ou
desaparecer», independentemente da qualidade daquilo que se publica...

Assim, o tempo livre ou disponivel é uma condi¢do para pensar com calma,
pensar bem, com profundidade. Para exercer o rigor, a imaginagdo e ousar assu-
mir a ignorancia que pode nos levar a conhecer. Condi¢ao necessaria, pois, para
investigar!

lutaram por melhores condig¢oes de vida e de trabalho, nés nos adaptamos mansamente a um conjunto
de pequenos e grandes poderes os quais fingimos que questionamos ou combatemos em detrimento da
qualidade daquilo que fazemos.

12 RABINBACH, 1992.

13 Recentemente a Universidade Federal de Minas Gerais instituiu uma Comissao para acompanhamento
da saude mental dos seus trabalhadores, docentes ou nao. Na década de 1920, na Catalunha, a Revista de
Pedagogia e Psicologia Experimental se preocupava com estudos cientificos sobre os efeitos do trabalho e
as maneiras para atenud-los. Se hoje, separadas as duas iniciativas por quase 100 anos, observamos uma
agenda politica que defende que é preciso trabalhar mais tempo, que sejamos mais «produtivos», parece
que estamos poucos preocupados com as causas do adoecimento, combatendo apenas os seus efeitos.
Pouco ou nada se considera a possibilidade de trabalharmos menos e melhor, a despeito da revolugao
tecnoldgica que permitiria um maior e melhor usufruto do tempo. Com isso cristalizamos o entendimento
que o trabalho é apenas e tdo somente produtividade, danacdo, sacrificio, e nio uma possibilidade de
produgao criativa da vida, como sugeriu Hannah Arendt (ARENDT, 1958 [2014]). Dai nao ser de estranhar
que uma universidade bastante competitiva como a UFMG esteja preocupada com a afetacdo da satde
mental dos seus trabalhadores, sem questionar as estruturas que levam ao agravamento daquele quadro.
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3.2. Siléncio

A capacidade de anadlise, motivada pela ignorancia e pela curiosidade, exige
reflexdo e pensamento rigoroso, que por sua vez pressupde um ambiente favoravel
ao seu exercicio. Pressupde tempo e pressupde siléncio. Nao o siléncio do asceta,
quase absoluto de uma monada. Mas o siléncio que nao é ferido pela dispersao
hipertecnolédgica dos dias atuais, ou pelo ruido das nossas rotinas académicas.

A tagarelice, «...incomensuravelmente ruidosa e vazia...» denunciada por
Benjamin no seu ensaio sobre Marcel Proust, ¢ fruto de um pensamento pouco
rigoroso, que abre mao de refletir com cuidado sobre a diversidade de experiéncias
para antecipar-se no enquadramento do mundo. Essa, sim, produziria um isola-
mento - existencial, cultural, social - que o critico caracterizava como «solidao»'4.
Investigar e conhecer implicam na capacidade de recolhimento e distanciamento,
as vezes simplesmente existencial, mas muito frequentemente fisico, que reivindica
o silencio como uma necessidade. Mais do que lugares «sagrados», ou até mesmo
porque tenham assumido esse carater, arquivos, bibliotecas e outros espagos aos
quais recorremos para investigar, nao o sdo simplesmente porque estao revestidos
de uma aura sacra. Mas justamente porque o recolhimento ao siléncio pressupoe
um mergulho profundo na aventura que ¢ a passagem da ignorancia para a com-
preensdol®.

Nesse sentido, Christopher Tiircke, ndo por acaso um filésofo das religides e
das sensag¢oes, denuncia o atual momento como aquele no qual também o mundo
do conhecimento foi assaltado pelo Transtorno do Déficit de Atengdo e da Hipera-
tividade - TDAH, que ele caracteriza como «cultura do déficit de atengdo»'®. Em
um mundo ruidoso, no qual o fetiche da tecnologia com toda a sua parafernalia
de imagens e ruidos preside as a¢des cotidianas, é cada vez mais dificil encontrar
espagos onde a experiéncia do siléncio seja uma ancora segura para a aventura de
investigar. Normalmente as nossas institui¢des sdo prodigas em produzir barulho,
e o deslocamento sistematico para lugares ainda preservados dos ruidos do mundo
esbarra justamente no aspecto anterior destacado, o tempo que dispomos para
investigar bem. Mesmo na ja aludida experiéncia de perder-se na cidade, o fecha-
mento de canais que «contaminem» a possibilidade de afetagdo é uma condi¢ao
basica de escrutinio do mundo. Nossa capacidade de decodificar sinais, selecionar
em uma ampla gama de possibilidades aquilo que é poténcia e aquilo que é baru-

14 BENJAMIN, 1929 [1994]: 46.

15 Um pequeno exemplo, mas que parece emblematico, me foi oferecido por uma aluna que alegava
ndo ter onde desenvolver o seu trabalho de pesquisa. Quando sugeri que ela usasse uma das muitas
bibliotecas da universidade, ela me respondeu que ndo recorria as bibliotecas porque elas eram lugares
muito silenciosos nos quais nao poderia usar o telefone celular.

16 TURCKE, 2015.
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lho, implica reconhecer que o siléncio nao é o mesmo do que a auséncia de ruido,
simplesmente, mas um recolhimento necessario e solitario para que os sinais do
mundo sejam significativos a nossa capacidade perceptiva. Essa afetagdo dos sen-
tidos pelo mundo ¢, pois, seletiva, e condi¢do para que o pensamento criativo e
rigoroso se imponha.

Ora, como podemos enfrentar o aparente siléncio da nossa documentagédo se
nao somos capazes de escutar com acuidade as possibilidades que elas anunciam?
Como podemos imaginar a poténcia das nossas fontes se ndo nos permitirmos
um recolhimento e uma capacidade de escuta que permita esgarcar todos os seus
sentidos possiveis? Como podemos compreender bem a teoria se nos satisfazemos
com orelhas de livros e resenhas da Wikipédia e ndo dedicamos tempo e empenho
para mergulhar nas formas como os autores formularam suas reflexées? Entendo
que o siléncio seja condigdo para refletir, analisar, ensaiar a compreensio, tarefas
necessarias e determinantes do ato de investigar. Todo exame metodico depende
de alguns bons e significativos momentos de siléncio... Como escreveu em sua
orag¢do o operario Manoel Rosa da Silva, sdcio da Unido Operaria Beneficiente de
Diamantina, em Minas Gerais «...a grande fecundagédo se faz no siléncio»'’.

3.3. Solidao

A solidao a que me refiro nao ¢ aquela da ménada que nao tem janelas para o
mundo. Mas daquele que é capaz de distanciar-se para observar, sem se imiscuir
no seu emaranhado. Isso ndo pressupde uma falsa neutralidade ou objetividade,
ou o isolamento do mundo, mas a capacidade se deixar surpreender, temporal e
geograficamente, pelas coisas que estdo ao alcance dos sentidos.

Para Hanna Arendt,

A rigor todo ato de pensar é feito quando se estd a sos, e constitui um didlogo entre eu
e eu mesmo; mas esse didlogo dos dois-em-um ndo perde o contato com o mundo dos
meus semelhantes, pois eles sio representados no meu eu, com o qual estabelego o didlogo
do pensamento’s.

Na propensao a massificagdo que assistimos hoje, ndo apenas no ambito aca-
démico, temos o sinal de que alguma coisa se perdeu em relagdo ao recolhimento,
fundamento necessario para o escrutinio da experiéncia. Lembro uma passagem de
Edward Thompson na qual ele dizia estar sob a luz de um candelabro, a meia noite,
diante de cinco mil paginas de documentos, sem saber o que fazer... Bem, todos
sabemos o que ele fez... Ou Walter Benjamin, que muitos consideram fazer uma

17" Apud FOOT HARDMAN, 2002: 367.
18 ARENDT, 1951 [2006]: 528.
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memoria da infancia, mas que na verdade fazia uma histdria social da Alemanha
da sua infancia a partir do mergulho na memoria, no isolamento do ser ignorante,
como lembra Alexandre Fernandez Vaz.

Investigar é um trabalho solitario. Seja porque os nossos problemas e motivagoes
nao se confundem com os dos outros, seja porque as formas de ler, interpretar e
apropriar sdo sempre subjetivas, ainda que mediadas, seja porque o conjunto das
nossas experiéncias singulares definird as maneiras como vamos apropriar o mundo.
Nesse sentido como podemos ousar se somos conduzidos pela mao «invisivel» do
mercado académico? Como podemos imaginar se alguém ja imaginou por nés?
Como podemos exercer a ignorancia se alguém ja nos disse como e o que deve
ser feito, e qual o resultado ao qual devemos chegar? Como podemos conhecer
se ndo lemos, lemos, lemos...; escrevemos, escrevemos, escrevemos...; pensamos,
pensamos, pensamos...?

A solidao é aquela experiéncia que nos permite nos havermos com os influxos
do mundo. Permite que superemos a tenta¢ao de simplesmente repetir, tagarelar,
copiar, reafirmar. Ajuda a combater a falta de reflexdo, a ter rigor na problematiza-
¢do, a exercer uma autonomia que va além dos orientadores, editores, indexadores
ou agéncias de fomento. Permite-nos langar-nos sobre o desconhecido, confrontar
interpretagdes, ousar a duvidar, pensar o proprio pensamento. Permite perguntar,
dialogar, confrontar, abandonar, rever. Permite, enfim, o exercicio metédico da
ignorancia que ilumina o ato de investigar e a possibilidade de conhecer.

Penso que o mergulho nesse espaco-tempo que deveria ser inviolavel é uma
protegdo contra todas as formas de profissao de fé tedricas, historiograficas, meto-
doldgicas. Porque a capacidade de duvidar também da teoria, e mesmo de deter-
minadas formas de produzir conhecimento histdrico, s6 pode se dar na medida em
que nos inquietamos com relagdo aquilo que é confortavel: uma moda académica,
um autor best-seller, ou uma referéncia tornada sagrada e, portanto, para alguns,
inquestionével. E ela, combinada com o tempo e o siléncio, que nos permite dar
ordem ao caos da experiéncia, na medida em que juntamos cacos e compreende-
mos porque as coisas foram como foram, e ndo porque nao foram como «gostaria»
qualquer teoria.

A solidao, tao pouco estimulada pelas nossas institui¢des, entidades e praticas
contemporaneas é, enfim, condi¢do de possibilidade de um ato tdo autoral como
o ato de investigar. Ela ndo significa ser solitario, estar isolado do mundo ou dos
outros, mas deles afastar-se para elaborar a nossa propria experiéncia. Percorrendo
as ruas das cidades, em meio a uma ruidosa confusio de vozes e movimentos, ainda
assim posso mergulhar em uma experiéncia de soliddo que permite que eu me
sinta distante a ponto de capturar a multiplicidade de experiéncias que me cercam
e afetam. Mesmo em meio a falta de siléncio a soliddo pode ser uma realidade.
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Assim, aprender com a experiéncia dos outros é uma condi¢do necessaria da
vida intelectual. Mas o aprender é, antes de tudo, parte de um processo de auto-
determinagao consciente sobre as quais nossas praticas atuais pouco refletem. Dai
que siléncio e solidao se completam, mas ndo se confundem. Sdo duas das con-
di¢oes para que possamos abrir os caminhos em dire¢ao ao encontro com aquilo
que nos ¢é estranho.

3.4. Compartilhamento: andar junto

Tratados dessa forma os aspetos anteriores, podemos induzir a ideia de que
investigar ¢ um ato de distanciamento do mundo. Em alguma medida estou con-
vencido que sim... Mesmo que no afa de comunicar as formas pelas quais chega-
mos a determinados resultados possamos produzir boas indicagdes metodologicas,
alguma coisa de muito pessoal sempre escapara ao escrutinio da comunidade, mas
permanecerd vivo para nés como memdoria de um processo. Mas é justamente pelo
exercicio pleno daquelas trés condigdes anteriores que podemos afirmar que investi-
gar, a rigor e por fim, implica também em andar junto. Trata-se, enfim, de exercitar
a possibilidade e capacidade de ter siléncio, estar em soliddo, mas néo ser solitario.

Nio penso aqui nos grandes eventos que, em muitos casos, mais obliteram
do que fomentam o didlogo. Mas se a aventura de investigar pressupde tempo,
siléncio e soliddo, também pressupde em algum momento o compartilhamento de
experiéncias.!” Porque, afinal, mais do que dialogos historiograficos, essa pratica
nos abre novas janelas para a renovagdo da nossa ignorancia. Dai a necessidade de
velhos e novos pesquisadores conhecerem em profundidade aquilo que ja se pro-
duziu sobre o que se pretende investigar. Dai a necessidade de escuta atenta e de
leitura dedicada. E com isso realimentamos a vontade de descobrir, de compreen-
der, compartilhando davidas, achados, lacunas, tendo mais uma vez paciéncia para
ouvir e ousadia para testar. Coragem para duvidar e capacidade para reconhecer
que existem muitas formas de estar no mundo. Portanto, muitas sdo as formas
possiveis de interpretar e compreender o mundo.

Sem esse exercicio nos fechamos na bolha das nossas proprias «verdades» ou
daquelas dos grupos aos quais nos filiamos, deixando de examinar a experiéncia
como multifatorial, polissémica, polifénica. Na dimensio lddica que estd implicada

1 Pouco consideramos que atos ndo tao simples como ler e escrever dependem dessas trés condi¢des.
Menos ainda consideramos que o trabalho intelectual exige um contato permanente com diferentes
formas de produgao intelectual, artistica ou artesanal. Quando dedicamos nosso tempo, nossa solidao e
nosso siléncio apenas para ler teses, emitir pareceres, corrigir trabalhos, fazer relatérios, sem travarmos
contato com outras formas de producdo da cultura, ja denunciamos a miséria da nossa condigio. Como
se pode falar de investigagio e produg¢do do conhecimento se nio lemos ou escrevemos poesia e literatura,
assistimos filmes, produzimos arte/artesanato, viajamos, dangamos ou cozinhamos?
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a possibilidade de contar histérias poderiamos nos portar como viajantes, entre
lividos e altivos, que se veem diante do desafio de comunicar-se com o estranho.
Nossa capacidade de observar o emaranhado do mundo nos abriria desafios para
outros mundos inquietantes, ignorados, talvez incompreensiveis. Dessa forma o
simples prazer e o inquietante desafio de compartilhar a aventura do conhecimento,
ja configuram um inigualdvel e, para mim, necessirio momento de investigar,
tomado como um encontro com o que com quem de nada se sabe.

CONCLUO

Parece-me claro que hoje estamos diante de um frisson pela produ¢ao de novas
demandas, o que constantemente gera mais fadiga. Logo, observamos o choque
entre duas sensibilidades, com a consequente afetacao da qualidade da nossa pro-
dugdo. Até porque, segundo penso, umas das opgdes em jogo €, na verdade, «anti-
-investigativa». A pergunta é o quanto estamos dispostos a substituir essa logica de
trabalho febril que assaltou o mundo da pesquisa, por uma forma de trabalho que
represente uma tentativa de produgdo mais criativa da vida. Nao estou convencido
que todos queremos. Porém, entendo que este ¢ um desiderato politico se conside-
rarmos que o pensamento criativo e rigoroso que deveria motivar a investigacao
ndo deveria ser constrangido pela légica do pensamento unico e administrado tdo
evidenciado, hoje, ndo apenas no campo da Historia da Educagéo.

Mas considero que muito do sentimento de insatisfacdo que temos observamos
se deve em larga medida ao fato de nos termos deixado enredar por uma forma
académica, burocratica e pouco intelectual de pesquisa. Além dos problemas croni-
cos de (ma)formagdo, nos ressentimos da falta de trabalhos de base que sirvam
como indice seguro para estimular a aventura que ¢ investigar. Burocratizamos a
pesquisa e abrimos mao de perguntas, da leitura, do trabalho metddico, do rigor,
mas também da inquieta¢ao, da ousadia, da imaginagéo, da capacidade de assumir
a propria ignorancia como virtude e desafio de quem investiga.

Talvez nao tenhamos muito o que fazer frente a essa tensao entre duas sen-
sibilidades distintas em relagdao ao que é investigar, sobretudo se ela se converte
em pensamento unico. Por isso mesmo subtitulei este ensaio «uma aventura, uma
vontade, um projeto». Como tal, o que entendo por investigar se insere no campo
das possibilidades... Mas nesse caso gosto de lembrar da contraposi¢io feita por
Maikoévski entre a revolugéo e a arte revolucionaria soviética. Em A aventura insdlita
que viveu V. Maiakovski quando de sua estada na datcha, traduzido por Augusto
de Campos , o poeta toma o Sol, seu interlocutor, como exemplo acabado de dcio.
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Na sua solidao, no seu silencio, o seu papel é brilhar, ndo mais que isso! Para mim
a aventura do conhecimento ¢ tanto mais relevante quanto mais sejamos capazes
de iluminar a nossa ignorancia com inquietagdo, ousadia e autonomia, desestabili-
zando certezas arraigadas. Nao sem muito trabalho, mas tomados de estranhamento
e perplexidade. Isso, para mim, ¢ arte. Isso é, enfim, investigar.
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O GOVERNO DA COGNICAO: EMERGENCIA
HISTORICA DO DISPOSITIVO CURRICULAR
E PEDAGOGIZACAO DO CONHECIMENTO

JORGE RAMOS DO O*

Neste artigo! procuro mostrar como o propodsito de alargar a escolarizagio,
fazendo-a sair dos circulos restritissimos das organizagdes religiosas e da aristocracia
europeia da Idade Média e do Renascimento, desbloqueou, a partir do século XVI,
uma pedagogizagdo dos conhecimentos dominada pelo objectivo maior do seu dis-
ciplinamento interno. Com este ponto de partida especifico procuro atender a um
grande consenso politico-social da nossa civilizagdo que postula a administragao
de um unico corpus de saber sempre que se trata de massificar e de abrir as portas
da escola a novas camadas da popula¢ao. Em todo o caso, o meu proposito mais
geral é o de contribuir para uma discussdo, em grande parte ainda por fazer, sobre
a separagao entre a cultura escolar e a cultura cientifica, entre ensinar e investigar.

Os estabelecimentos de ensino ao longo de Seiscentos — que ficou conhecido
para a histdria da educagao como o grande século da didatica - devolvem-nos ja,
e em conjunto, um retrato do quotidiano da infancia e da juventude no interior
de colégios anexos as universidades, com as respectivas classes e salas de aula, nos
quais os textos distribuidos para serem trabalhados, mesmo que ainda patenteas-
sem a assinatura dos autores classicos, eram previamente controlados, selecionados,
descontextualizados e expurgados, a fim de se compatibilizarem com as necessida-
des doutrinais das autoridades religiosas do tempo. Ordem e método, unidade e
semelhanca, adequacéo e beatitude estruturaram as opgdes e vincularam a produgao
antoldgica, compendiaria e manualistica para uso dos escolares. Cabe insistir que

* Instituto de Educagdo, Universidade de Lisboa. jorge.o@ie.ul.pt.
! Uma versdo abreviada foi publicada no livro organizado por Maria Juraci Maia Cavalcanti, Patricia
Helena Carvalho Holanda, Francisca Geny Lustosa e Roberto (0, 2016: 21-50).
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essas mesmas técnicas e esses mesmos procedimentos de extracdo e constituicao
do saber legitimo se estenderam a partir das institui¢des de ensino superior, isto
¢, do topo para a base do sistema. Desde entdo as autoridades escolares e pedagé-
gicas ndo mais cessaram de imaginar formas de sequenciagdo e complexifica¢ao
do saber, a que deverdo corresponder patamares e ciclos de ensino diferenciados,
mas em cujo interior os alunos trabalham a partir dos mesmos artefactos textuais
- em geral pouquissimos, assinale-se —, a perseguir objectivos comuns e a ser clas-
sificados de acordo com grelhas e critérios universais que importaram do mundo
académico. Circulos cada vez mais alargados da pedagogia europeia, com grande
influéncia nas autoridades escolares, foram convergindo paulatinamente na neces-
sidade de submeter as concepgdes e os produtos de conhecimento a um auténtico
rolo compressor. No interior das instituicdes de saber, e por meio desta operacao,
a escrita passou a ser espelho ou um duplo da leitura e ndo mais um prolongamento
dela. De norte a sul da Europa e também no Novo Mundo, os Estados modernos
e contemporineos foram construindo os respectivos sistemas nacionais de ensino
nao abdicando desta apertada politica de governo da cognigao.

De facto, no que diz respeito quer ao figurino institucional quer ao conjunto de
interagdes, métodos e processos de trabalho adoptados pelas autoridades escolares
nos periodos moderno e contemporéineo, nao ha duvida que se tém fortalecido as
solugdes que apontam para a objectivacdo e padronizacao do saber e das correlatas
possibilidades de ser. Falar de escola na contemporaneidade implica falar de objec-
tivos e procedimentos em torno do saber cientifico que deliberadamente ignoram
a esplendorosa diferenca que as ideias, as pessoas e as coisas exibem entre si; por
isso mesmo, tais objectivos e procedimentos ndo tém qualquer relagio objetiva com
a verdade que eles mesmos veiculam e incansavelmente afirmam estabelecer. Nao
posso deixar de evidenciar a violéncia com que a escola vem mantendo a sua no¢ao
de um saber universal — a um tempo segmentado por provincias disciplinares, mas
também interligado pela utopia totalizante do enciclopedismo - as consciéncias e
aos corpos ainda em formagio.

A tarefa da critica consiste aqui, a meu ver, em procurar compreender como
o trabalho de enunciac¢do da verdade se construiu por meio de esvaziamentos e
deslocamentos do conhecimento mas que, por efeito das regras de funcionamento
que atravessam e animam as varias institui¢oes de saber, se transformaram eles
proprios em estruturas, leis e invariantes. Ha, portanto, um efeito de desconhe-
cimento do que se produz na afirma¢ao performadtica do préprio conhecimento.
As concepgdes pedagdgicas e as praticas escolares que vemos imporem-se crescen-
temente ao trabalho sobre si do aluno e aos patamares cognitivos em que passou a
decorrer a sua aprendizagem ajudam-nos a perceber como de facto de construiram
relagdes e modelos de objectivagdo do conhecimento que ainda circulam na nossa
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sociedade. O grande efeito civilizacional que o modelo escolar consubstanciou é
o da massificagdo de um poder epistemologico que consiste em administrar aos
alunos e extrair deles um saber ja devidamente controlado.

A pedagogizagdo do conhecimento, crescentemente em articulagao com as
doutrinas da Igreja, primeiro, e do Estado-nagdo, em seguida, implicou «uma pas-
sagem da coerc¢do da verdade a coer¢ao da ciéncia», melhor dito, «a passagem da
censura dos enunciados a disciplina inscrita na propria enunciagao», como salienta
Julia Varela?. Os emergentes sistemas de ensino que foram convertendo as criangas
€ 0s jovens em alunos, a partir da Reforma protestante, ergueram uma auténtica
maquinaria escolar que subordinou de forma implacavel os saberes e a sua trans-
missdo a padroes rigidos, fendmeno este que atingiria, embora com intensidades
variaveis, todos os ciclos, desde o proprio ensino superior até aos bancos em que
se aprendia as primeiras letras.

David Hamilton® aponta exatamente na mesma dire¢do quando utiliza a expres-
sao «instructional turn» para identificar o novo cluster lexical que se estabeleceu
entre 1460 e 1550 e cuja substincia ainda ocupa grande parte tanto do pensamento
tedrico quanto do debate social relativo a reforma e as escolhas das melhores prati-
cas para as institui¢des de ensino e educagao dos nossos dias. Com efeito conceitos
como curriculo, classe, diddtica, método, disciplina, programa, etc., foram ai alvo de
uma intensa problematizagdo, tendo-se transformado numa verdadeira tecnologia
educacional, a partir da qual o conhecimento foi codificado, representacao e admi-
nistrado sob a lei compendidria, isto é, aquela que, mesmo percorrendo caminhos
confusos, invios e impenetrdveis, como 0s que a natureza e as coisas humanas
nos oferecem, encontra sempre uma ordem respeitante as matérias sobre que se
debruga, uma via rapida e eficaz para reproduzir um saber manusedvel. Nestes
termos, a cultura escolar constituiu-se para exprimir a necessidade de veicular a
comodidade, a ordenagdo, o resumo e a uniformiza¢ao do conhecimento, ou seja,
discorrer sobre todos os assuntos com o menor dispendium possivel. De acordo
com esta logica, os artefactos produzidos para uso dos escolares submetem inva-
riavelmente o discurso a procedimentos rapidos, simplificadores. A justificagao é
que, nessa economia extrema da sintese, os conteudos programaticos adquirem
uma grande comodidade, propiciam o maior lucro e riqueza a quem se destinam
e a quem deles beneficia. Parcimoénia e sumarizagdo estrategicamente formuladas
de modo a que as ideias expressas se nao dispersem e as realidades descritas nao
causem duavida. Porque o objectivo permanece o mesmo - inviabilizar o contradi-
torio, o pensamento livre e desenfreado, o desejo do dissemelhante.

2 VARELA, 1994: 91.
3 HAMILTON, 1989: 2.
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Nesta perspetiva, os saberes escolares assumem-se ndo apenas como verdadeiros
mas também como licitos, sendo que a consciéncia dessa violéncia simbdlica ao
servi¢o da regulacao social nao escapou aqueles que teorizaram o campo pedagdgico
desde os alvores da modernidade. Desde entdo e para as varias autoridades escolares,
a disciplina do objecto devia e deve corresponder a disciplina dos espiritos. O traba-
lho da inculcagao, integrando numa mesma construgdo cognitiva a vida pessoal e
familiar com a vida religiosa e publica, apenas se comegou a tornar possivel porque
luteranos, calvinistas e catoélicos, ndo obstante as suas divergéncias agudissimas,
«estabeleceram uma mesma autoestrada intelectual», a partir do legado de Santo
Agostinho, de Sdo Tomds de Aquino - entre outras figuras do cristianismo, bem
entendido - e também da retorica cldssica. As suas diferentes ordens e escolas reli-
giosas foram efetivamente pavimentadas com os mesmos «propdsitos disciplinares
da ordem mental e social»*. Por isso se pode afirmar igualmente, e sem risco algum,
que ndo ha no trabalho pratico de organizagdo dos conhecimentos administrados
e nos modelos de existéncia perseguidos qualquer diferenga significativa entre a
ordem religiosa e a ordem politica, entre uma institui¢ao escolar que no século XVI
vertia para os seus livros escolares a heranga crista ou aquela que, cem ou duzentos
anos mais tarde, procuraria erguer uma ciéncia civil, os direitos dos estados e os
deveres do cidaddo. Faz igualmente todo o sentido posi¢ao do historiador André
Chervel®, para quem os conteudos escolares se apresentam como «entidades sui
generis, proprias da classe, independentes até certo ponto de qualquer realidade
alheia a escola» e dotados de uma organizagdo, uma economia prépria e uma efi-
cacia que se originam antes de mais em si mesmas, isto é, na sua propria histéria.
Eis porque disciplina continua a ser um conceito que nao perdeu a sua ligagdo ao
verbo «disciplinar» e o seu sentido permanece atual. Uma «disciplina», para nds,
continua a significar uma forma de disciplinar a mente, «de procurar métodos e
regras para abordar os diversos campos do pensamento, do conhecimento e da arte».

A cultura pedagogia foi-se centrando paulatinamente na intensificacdo da
rigidez da ciéncia disciplinar e, por essa via, contribuiu muito para uma evidente
retragdo da autonomia da invengédo, posto que «todos os curriculos escolares»,
como sublinha Fernando Gil em Mimesis e negagdo, passaram a exibir «a forma
extrema e acabada da organizagdo do saber». Este é o ponto central para o qual
convergiu a demanda pedagdgica em que se sustentou a posterior massificagao do
ensino. Na realidade, o modelo escolar articulado e expandido a partir da Idade
Moderna europeia vulgarizou a nogao segundo a qual qualquer disciplina corres-
ponde a «um tratamento correto, completo e ordenado por certos preceitos, de

4 HAMILTON, 2001: 196.
> CHERVEL, 1991: 63.
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coisas tornadas homogéneas a um objecto formal superior». Como se, a partir de
entdo, o ensino procedesse de um conhecimento preexistente, e tudo, mas mesmo
tudo, tivesse que ser feito para que os seus destinatarios ndo pudessem sair desse
circuito reprodutivo. A nog¢ao de disciplina confunde-se, assim, na nossa civilizagao,
com um saber axiomatizado e universal na sua intengdo, caracteristica esta que s6
uma escrita controlada e controlavel estava em condigdes de garantir. E se a dis-
ciplina é o ensinavel, se sé acontece no quadro da transmissao, facil é igualmente
perceber-se que «a ciéncia também se revela indissoluvelmente ligada ao ensino».
A normalizagio do objecto cientifico deve corresponder, pela mesma l6gica, a nor-
malizac¢ao da sua representacdo, razao pela qual historicamente o ensino procura
a certificagdo através da exigéncia do que entende ser o rigor e a objectividade, as
premissas verdadeiras e primeiras. O fundamento atribuido as metodologias didaticas
deduz-se de uma agdo dupla sobre o entendimento: tanto extirpar o erro ou refutar
o falso, proprios do senso comum, como transmitir, ensinar e confirmar a verdade.
A agdo e as exigéncias, mais ou menos explicitadas, do ensino sobre o sujeito - o
que se lhe pede e se lhe proibe em termos de cogni¢do pelos varios métodos de
instrucdo e sistemas de avaliagdo — dizem grandemente respeito a nogao de que
hd uma perspectiva «objectivista e realista» a qual obedecem os varios corpos de
conhecimento. Afirmar, como é ainda voz corrente nos nossos dias, que a ciéncia
pode ser ensinada significa, no minimo, manter uma ambiguidade que o préprio
conceito de disciplina apresenta desde sempre — o de constituir ndo apenas um
ramo do saber, mas «um saber subtendido por uma vontade de uniformizagao»®.
Nao hd duvida que terd sido a finalidade de transmissao, que quase sempre esgota
os objectivos e as praticas nas institui¢des escolares, a secundarizar a inten¢do do
labor propriamente cientifico. E também largamente consabido que apenas no final
do século XIX, com a cria¢ao da Universidade de Berlim, se comegou a formalizar
aregra de uma distingdo entre os tramites reais da cognicao e os procedimentos da
investigacdo, mas que esta é ainda, entre nos, uma questao que esta muito longe de
ter sido resolvida’. Aquele tipo de demonstra¢ao, que ndo se propde obter novos
conhecimentos — mas apenas expor um saber ja adquirido e que para esse efeito é
mister reordenar e hierarquizar - tem efetivamente dominado todo o nosso sistema
de ensino. O conflito entre regra e criagdo, no qual se revela a aporia constitutiva
da ciéncia moderna, permanece a nossa frente porque, ainda ndo encontramos,
fora do quadro do saber disciplinar que a escola conduz e administra, formas de
pensar e trabalhar alternativas, isto é, em que o aprender se subordine efetivamente
ao criar e o adquirir ao produzir.

6 GIL, 1984: 389-439.
7 NOVOA, 2013: 20.

83



INVESTIGAR, INTERVIR E PRESERVAR EM HISTORIA DA EDUCACAO

PARA UMA ARQUEOLOGIA DO CURRICULO

Estas sdo razdes mais do que suficientes para sermos levados a defender um
quadro especifico de discussdo histérico-epistemoldgica que nos desvende as
estratégias, as forcas e os mecanismos que tornaram um tipo de conhecimento
simultaneamente necessario, valido e util. H4 toda uma histéria a fazer, ndo tanto
em torno da estruturagdo do conhecimento escolar no passado, mas antes uma
genealogia que permita «compreender como ¢ que uma determinada construgdo
social foi trazida até ao presente influenciando as nossas praticas e concepgdes de
ensino»8. Do que se tratara é de compreender o processo de fabricacao dos saberes
escolares, dos objetivos e interesses sociais que acompanharam a sua instituciona-
lizagdo, a fim de podermos questionar criticamente a sua presenga nas interagdes
que ocorrem nos nossos dias

Com a sua inabalavel versatilidade e for¢a absorvente, o conceito de curriculo é
categoricamente aquele que melhor identifica quer os objetivos assacados a educagao
escolar quer os métodos e processos desenvolvidos pelas institui¢oes de educagao
e ensino para a sua aquisi¢do. Historicamente, transporta um valor substantivo de
racionalidade e estabilidade, porque supoe sempre que feixes muito diversificados
de declaragoes sobre factos ou ideias possam dar lugar a transmissdo de conheci-
mentos univocos, que se disponham organizadamente em planos seriados - por
niveis, anos e ciclos —, como se de uma mercadoria final efetivamente se tratasse.
Desta sorte, o curriculo postula a presen¢a de uma tecnologia da abreviagao que,
por sua vez, impde uma diddtica que submete todas as formas de transmissdo da
ciéncia e da cultura a economia estreita do manuseamento e assimilagdo, razao pela
qual os conteudos programaticos tém sempre a montante todo um longo trabalho
de revisdo, laminacéo, harmonizagdo, hierarquizagéo, encurtamento e sumariza-
¢do de toda a complexidade discursiva em que se originam e em que se sustém no
mundo dos homens.

Ora, como condensagio dessa cadeia de antecipagdo curricular, que funda a pro-
pria «razao educativa», encontra-se o livro escolar, esse artefato de todos nés o mais
familiar e que articula, na opinido de Justino Magalhaes®, «informagao, disciplina
e verdade». Com o passar dos tempos tornou-se o grande o «fator de sociabilidade
de toda a cultura escrita», melhor dito, no «disciplinador da atividade leitora» e no
«modelo textual» por exceléncia da nossa civilizacdo. S6 ele pode garantir a «nor-
malizagdo cognitiva» que uma pedagogia «dedutiva de transmissdo, de emulagdo
e de réplica» exige que se cumpra. Parte-se e regressa-se, como nos trabalhos de

8 NOVOA, 1997: 10.
9 MAGALHAES, 2011: 10-30.
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Sisifo, ao livro escolar onde o conhecimento e a informagdo sdo expostos de forma
sistematica e sequencial a fim de serem descodificados, parafraseados, sintetizados
em exercicios constantes de memorizacdo e de escrita. Estamos perante um dispo-
sitivo de conhecimento organizado para propositos essencialmente educacionais e
nao mais um repositorio de conhecimentos para ser problematizado e relancado.
Nio obstante as varidveis que esse modelo editorial possa adquirir ao longo do
tempo - compéndios, manuais, tratados, abecedarios, silabarios, cartilhas, cate-
cismos, simulas, coletdneas, diciondrios ... -, uma parte essencial da «epistheme
moderna» é garantida pela ordem que o livro escolar espelha e pelas repetigdes que
suscita através dos seus capitulos, cabecalhos, tabelas, ilustragoes e exemplos que o
compdem invariavelmente. Nele se foram reiterando e estruturando as categorias
sobre as quais se ergue esse grande projeto totalizante e totalizador consubstancial
a nogdo de curriculo. E facto que o nosso regime cognitivo relaciona diretamente
denominagdo com classificacdo e similitude: deduzimos de forma causal e hierar-
quica, pensamos através de articulagdes genealdgicas e por niveis de complexidade
crescente, associamos descricdo com sistematiza¢ao e decomposi¢ao com recom-
posi¢do. Ha sempre uma férmula, um esquema, uma engrenagem que determina a
ordem prévia e posterior de qualquer caminho do saber. Este é o proposito maior
que anima a expressao de qualquer conteudo e que nos devolve a perenidade do
curriculo nas nossas sociedades. Justino Magalhaes fala mesmo, referindo-se a
expansdo do modelo escolar sob o liberalismo politico do século XIX, de «uma
vulgata meta-enciclopédia, ordenada e disciplinada por um método de informagao
e a¢do, que organizava um programa e preparava um produto» da razdo. O mais
interessante estard em perceber que estas suas afirmagdes podem bem ser aduzidas
a épocas e realidades sociopoliticas bem distintas. E esse o meu ponto.

Um problema tedrico atravessa e permanece como pano de fundo a qualquer
discussdo em torno do curriculo - o de saber-se exatamente o que deve ser ensinado.
Como nota Tomas Tadeu da Silval?, por mais que se discorra e se contrastem as
opinides acerca da natureza da aprendizagem, da cultura, da ciéncia e da sociedade,
volta-se sempre «a questdo basica» de determinar «qual o conhecimento impor-
tante, valido e essencial para merecer ser considerado parte do curriculo» ou ser
posto de lado. Vivemos e caminhamos no quadro de uma legitimidade impensada.
Todo e qualquer percurso de aprendizagem traduz-se na quase impossibilidade em
idear um modelo de socializacdo do conhecimento fora de contextos de selecdo e
conversdao dos contetdos, fora da logica da transposi¢io diddtica ou do que José
Pacheco denomina de «processo de transformagdo curricular»!!. A escolarizagido

10 SILVA, 2000: 13.
1 PACHECO, 2014: 31-35.
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do conhecimento, as operagdes de poder que estdo na origem das escolhas e das
hierarquias dos contetidos leccionados, parecem-nos hoje de impossivel acesso,
como se as diferentes teorias do curriculo partissem de uma epistemologia pura,
essencial, desinteressada e inocente. Como se o conhecimento educacional se
esgotasse entre as mil e uma tarefas subjacentes ao figurino curricular, as escolhas
e ao planeamento, as opgoes técnicas mais validas para desenvolver as habilidades
e o rendimento dos escolares. Entdo, porque parte invariavelmente dos mesmos
pressupostos, porque nao se questiona sobre o gesto primacial da seletividade,
a instituicdo escolar mantém a exigéncia da reprodutibilidade dos contetidos sobre
a qual se fundou. Toda a busca do melhor e mais eficaz modelo curricular nao
passa, afinal, de mais um reajuste do potpourri, dos principios de ordem e controlo
ja completamente exigiveis a partida, mas cuja proveniéncia e intengao estratégica
se foram entretanto esquecendo na poeira do tempo, uma vez que educagido se
transformou nos ultimos dois séculos no territdrio privilegiado para os politicos
que avangam sob o signo da reforma educacional e para os especialistas cujas
solugdes alquimicas anunciam sem cessar a nova escola do futuro. Por isso, e nao
obstante a especificidade dos contextos ou das diferengas prometidas pelos varios
desenhos curriculares, um mesmo modelo escolar nos surge pela frente. E o tal
«one best system» de que nos fala David Tyack!2. A epistemologia que nos domina
é assim realista. Uma vez que se alimenta do principio de que o conhecimento «é
um objeto pré-existente: ja la estd; a tarefa da pedagogia e do curriculo», como
nota Tomaz Tadeu da Silva, «consiste simplesmente em revela-lo»!3.

Por esta razdo uma arqueologia do curriculo, que exiba o regime de delibera-
¢do e o aqudrio curricular em que ainda nos encontramos mergulhados, as mais
das vezes sem o perceber, torna-se uma tarefa imperiosa. E que as linhas mestras,
a mecanica mesma da vinculagdo do saber disciplinar as exigéncias das autoridades
escolares, assim como a teorizagdo do saber propriamente pedagdgico, ha muito
que se sedimentaram. E isto, pese embora a dificuldade epistemologica, a amal-
gama de generalizagdes terminoldgicas ou «o estado cadtico que a terminologia
curricular» evidencia no presente, como muito bem enfatiza Herbert Kliebard!4.
Oscilagdo, plasticidade ou amalgama caracterizam o curriculo, mesmo que a sua
associacdo a prescri¢do e ao controle tenham «sobrevivido» e se «fortalecido» com
o passar do tempo!>. Em tese geral, pode defender-se que, a partir do século XVI
e com as novas dinamicas trazidas pela reforma protestante, o emprego do termo

12 TYACK, 1974.

13 SILVA, 2000: 142.

14 KLIEBARD, 1975: 43.
15> GOODSON, 1995: 31.
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correspondeu, se assim me posso exprimir, a uma visdo de banda estreita porque
se focou na instalacdo e avaliacdo de contetidos ou tdpicos no interior do curriculo
de um ou vérios estabelecimentos de ensino; uma outra aplicacio, esta de banda
mais larga, foi generalizada a partir dos Estados Unidos nos alvores de Novecen-
tos, quando as teorias em torno do desenvolvimento curricular se tornaram um
objeto autéonomo de estudo e de pesquisa universitria. Nessa altura o seu uso ja
era muito comum no vocabulario educacional como remetendo para um curso
regular de estudos numa escola ou numa universidade.

E sabido que o termo curriculum se originou na Antiguidade Cléssica, embora o
Oxford english dictionary situe a defini¢ao mais antiga somente no ano de 1663 num
documento produzido pela Universidade de Glasgow!¢. A sua etimologia bésica -
curriculum como pista de corrida, lugar de realizagdes articuladas entre si, percurso
de uma carreira de vida ou até a carreira em si mesma — manteve-se sempre opera-
cional. De fato, as ideias de sequéncia ordenada e de totalidade dos estudos nunca
nos abandonaram!”. Dando corpo a este sentido seminal do curriculo, a escolariza-
¢do impos a seriagdo tanto do conhecimento, quanto das tarefas, das realizagoes e
das experiéncias necessarias a que cada aluno se transforme num ator social capaz
de responder aos padroes de eficiéncia — de produc¢ao e comportamento - exigidos
pela sociedade do seu tempo. Nao pode causar por isso estranheza o afirmar-se que
o curriculo se refere tanto a administragdo do conhecimento quanto a constituicao
da cognicdo e da identidade mesma dos sujeitos que nele se encontram envolvi-
dos. Com a permanente associagdo entre saber e ser, entre ciéncia, capacidades,
atitudes e habitos, é toda uma politica de governo da vida que de facto o atletismo
curricular instaura!8. Nestes termos, ndo é para a realidade dos 10-20 anos que as
varias autoridades escolares trabalham incansavelmente mas, antes, para a reali-
zacdo definitiva e adequada de atividades especificas a concretizar mais a frente.
O curriculo é a expressdo concreta da antecipagdo, de um futuro ja inteiramente
conhecido e tornado objetivamente necessario por a¢ao da escola. Jonh Franklin
Bobbitt — autor da obra The curriculum que é unanimemente referenciada como
a que inicia os estudos especializados no campo hd quase um século - referia-se
assim ao significado latino da palavra, ja tornado banal nas institui¢des escolares
do seu tempo: quando aplicado a educacgio, «o curriculo consiste na série de coisas
que as criangas e os jovens devem experimentar para desenvolverem capacidades

16 JACKSON, 1992: 5; PACHECO, 2005: 29-32; BOBBIT, [1918] 2004.
17 PACHECO, 2001: 15-16.
18 0, 2003.
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para fazerem as coisas bem feitas, que preencham os afazeres da vida adulta, e para
serem, em todos os aspectos, o que os adultos devem ser»'’.

As varias investiga¢oes conduzidas por David Hamilton e que estdo na raiz de
Towards a theory of schooling®® fizeram-no recuar cerca de 50 anos relativamente
ao dicionario inglés que acabei de referir, embora também este historiador acre-
dite que Glasgow tenha sido determinante, mercé da penetragdo que o protestan-
tismo conhecia a época naquela cidade. O sentimento de disciplina que identifica
o curriculo néo procedeu, em seu entender, tanto das fontes classicas quanto da
irradiacao das ideias calvinistas. As conhecidas praticas ascéticas do governo de
si mesmo fundiram-se, no ethos protestante, com a necessidade de uma relagao
estrutural entre conhecimento e controle. Hamilton reportou a apari¢do do termo
curriculum em registos emanados da Universidade de Leiden ja no ano de 1582 e
deu conta que a mesma situagdo ocorreria noutras instituicdes de ensino superior
da Escdcia, Holanda, Suica em que os discipulos de Calvino (1509-1564) ganhavam
ascendéncia e grande preponderancia.

As possibilidades de abertura e variacao experimental em face da diversidade
textual, que sabemos terem caracterizado a educa¢do humanista, apenas poderiam
sobreviver num contexto completamente restrito as elites. Tudo haveria de mudar
quando se comegou a pensar na utensilagem mental, na conduta moral e nas habi-
lidades técnicas necessarias a produgdo em larga escala tanto dos soldados como
dos generais que espalhariam a forga e a poténcia da Igreja ou do Estado, nessa
mole de sujeitos que deveria sustentar o desenvolvimento espiritual e material das
sociedades. Um novo paradigma civilizacional haveria de impor objetivos precisos
e particularizados, nos quais a margem para qualquer experiéncia nao organizada,
dirigida e avaliada foi ficando cada vez mais ténue. A tanto obrigavam a nova ordem
social, as exigéncias racionais da conduta metddica da vida. O modelo do estudante
perfeito deixou de se referenciar exclusivamente ao habitus aristocratico — em que
a instrucgdo nas artes do discurso se confundiam com um trabalho fisico em que
dominava a equitagdo e o manejo das armas — para se comparar também com as
massas vulgares. O propdsito maior do dominio das letras e da virtude haveria de
o distanciar de ambos os grupos. Uma certa discreta moderagdo comegou a iden-
tificar os alunos das classes médias que inundaram os colégios e as universidades
europeias. Teria a um tempo de ser modesto e bem falante, sofisticado devoto e
obediente, estudioso e honesto.

Hamilton defende que a estandardizagdo dos estudos universitarios na segunda
metade do século XVTI foi o reflexo da necessidade de maior controlo administrativo

19 BOBBITT, [1918] 2004: 74.
20 HAMILTON, 1989.
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das universidades trazido pelo movimento da reforma protestante, mas também
pelas autoridades civis, como sucedeu emblematicamente na Universidade de Paris.
Foi alids com o objetivo expresso de garantir esta forca de poder que a palavra cur-
riculum se comegou a associar insistentemente aqueles programas educacionais que
iam permanecendo ao longo de varios anos, aos planos de estudo que evidenciavam
uma estruturagdo disciplinar interna e a0 mesmo tempo eram susceptiveis de serem
articulados com novos saberes, dando de si a imagem de uma cadeia completa.
A tese de Hamilton ¢ assim a de que o curriculo, enquanto forma de organizacao,
se impos essencialmente como um instrumento de eficiéncia social, um hibrido que
fez convergir as necessidades de tipo administrativo com as de tipo pedagdgico.
O curriculo é uma imposi¢do do conhecimento do eu e do mundo que propicia
ordem e agdo disciplinada aos sujeitos.

O termo curriculum parece haver confirmado a ideia de que os elementos distintos de um
curso podiam ser tratados como um todo unitdrio. Qualquer curso digno desse nome iria
incorporar disciplina (um sentido de coeréncia estrutural) e ordo (um sentido de sequéncia
interna). Portanto, falar de curriculo posteriormente a reforma protestante identificaria
toda a entidade educativa que se mostrasse uma totalidade estrutural e uma integridade
sequencial. Um curriculum ndo s6 devia ser seguido como devia também ser acabado.
A sequéncia, a extensdo e a conclusdo dos cursos medievais estiveram nas universidades
relativamente abertas a negociagdo estudantil (por exemplo em Bolonha) e ao abuso
do professorado (por exemplo em Paris), mas ndo hd duvida que com a emergéncia do
curriculum aumentou o sentimento de controlo sobre o ensino e a aprendizagem?!.

A documentagao compulsada pelos historiadores da educagao mostra também
que uma outra palavra, classe, passou a identificar genericamente a escola na passa-
gem do século XVI para o XVII. Este elemento-base da realidade pedagogica que
todos conhecemos surgiu bem antes deste periodo, embora tenha sido redescoberto
entdo. E fato que ja Quintiliano reportara a distribui¢do ordenada por niveis nas
escolas de retdrica, em que os alunos se emulavam entre si regularmente; também
temos a noticia da reparticao de alunos por licdes (lectio) distintas ainda na primeira
metade de Trezentos e de existir uma notoria hierarquia entre quem estudava entao
artes, medicina ou direito candnico?2. De todas as formas, estava-se ainda muito
longe da tentativa de agrupar os escolares pela idade ou pela posse de determinados
conhecimentos e aos quais se atribufa um grau determinado no interior ciclo de
estudos. Essa foi uma realidade construida no periodo renascentista. Classe tendeu
mesmo a justapor-se a curriculo, circunstancia esta que deve merecer o melhor da

21 HAMILTON, 1981: 199.
22 MIR, 1968: 99-101.
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nossa atengdo, porque remete diretamente para a objetivagdo de uma agdo direta no
que respeita aos novos desejos de mobilidade social ascendente da época. Com a
inovagdo nunca mais abandonada do regime de classes, a escola associou ao poder
de designar o que necessario conhecer a faculdade de hierarquizar e diferenciar, de
incluir, reter e excluir os alunos. Entao, é como se na época poés-medieval pudés-
semos encontrar a raiz das propostas contemporaneas da escolarizagdo universal
mas, a0 mesmo tempo, o seu travao mais firme e que igualmente as acompanha no
nosso tempo. Tal como nos surge, o curriculo funda-se numa separagao rigida entre
alta e baixa cultura, o ensino para todos e a exceléncia para um punhado apenas.
Por isso mesmo é que, desde a Idade Moderna, todos os projetos educacionais que
se comec¢aram a destinar especificamente as classes populares e as mulheres quase
s6 se esgotavam na aprendizagem do catecismo e na inculcagdo de umas quantas
normas elementares de submissao e obediéncia, tecnologia esta que se revelou, na
opinido de Julia Varela, «apropriada para a produgéo de sujeitos que foram educados
para serem dependentes e mantidos num estado social de inferioridade mental»?.

Ora, foi no interior desta importante operagao civilizacional que as teorias cal-
vinistas da predestina¢do — na verdade o seu dogma mais importante — adquiriram
um peso extraordindrio. Com efeito, a elas se deve uma das grandes matrizes em
que se forjou o modelo de hierarquizagdo social em que ainda nos encontramos.
Herdamos do protestantismo a tese fundamental de que s6 uma minoria muito
especial pode alcangar tanto a salvagdo espiritual quanto a diregao da politica, dos
negocios ou da administragao publica, assim como produzir conhecimento inovador
ou produtos culturais e artisticos diferenciados. Uma narrativa que intente dar nota
dos mecanismos histdricos de producio da estratificagdo social na modernidade nao
pode, neste quadro, deixar de atender a relagao estabelecida entre as peculiaridades
espirituais inculcadas - em boa medida por uma educa¢ao de base profundamente
religiosa da comunidade de origem - e a escolha do destino ou da carreira profissio-
nal. O regresso a Max Weber e as ideias, para nds hoje ja classicas, que ha mais de
um século expendeu em A ética protestante e o espirito do capitalismo torna-se aqui
mais uma vez extremamente util e pertinente. Na verdade, este soci(’)logo aduziu
muita informagdo empirica e uma reflexdo substantiva no sentido de demonstrar
por que razio a conversio ao protestantismo, entre os séculos XVI e XVII, trouxe
grandes beneficios na competi¢do econémica aos sujeitos e as regides geograficas
quem fizeram essa opgdo confessional. A influéncia do calvinismo constituiu um
inusitado e radical controlo da Igreja sobre os individuos, porquanto produziu uma
regulamentacdo «pesada e severa», invadindo «numa medida quase inimaginavel
todas as esferas da vida privada». Por esta outra via, um novo quadro mental e ins-

23 VARELA, 2001: 121.
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titucional se ergueu em contraponto com a entdo ja muito acomodada modalidade
disciplinar da Igreja catdlica, que consistia em punir os hereges mas ser indulgente
com os pecadores. Como se as duas confissdes cristis exibissem, desde entdo, uma
diferenca de caracter intrinseco e permanente muito para 14 das variadas situagoes
histérico-politicas em que se viessem a confrontar. Segundo Weber, um agudo
espirito de negdcios capitalista veio a conjugar-se, numa pessoa ou num grupo
humano, com formas intensas de devog¢do que viriam a dominar e a impregnar
toda a vida. Essa combinacdo ter-se-a revelado particularmente forte onde quer
que o calvinismo tenha surgido; sob sua jurisdi¢do nao apenas uma técnica, mas
sobretudo uma ética e um ethos haveriam de se expressar no dever inflexivel do
individuo para com o seu trabalho e respetivo capital. A virtude adquiriu entao
um cunho utilitario e a moral mais elevada passou a ser aquela que «considerava o
cumprimento no quadro da atividade temporal». Uma moral em a¢ao, portanto?:.

A essa mesma mundividéncia se ligou a concepgdo de vocagdo tal como ela
surge em Lutero (beruf) ou no termo religioso corrente inglés calling. Compreender
o significado do que seria uma tarefa imposta por Deus a cada sujeito transfor-
mou-se no objeto de investigagdo conduzido por Max Weber, que comegou por
reconhecer que o vocabulo foi pela primeira vez introduzido pela tradu¢ao luterana
da Biblia. Assim como a palavra, também a ideia de voca¢ao foi um produto indu-
bitavelmente novo trazido pela Reforma, que considerava o cumprimento do dever
no quadro da atividade temporal como a agdo moral mais elevada. No conceito
de beruf ter-se-a alids expresso «o dogma central de todas as seitas protestantes»,
que rejeitaram a «distingdo catolica dos mandamentos morais entre praecepta e
concilia», e que, como unico meio de viver de uma forma que apraz a Deus, nao
reconheceram «qualquer supera¢do moral temporal através da ascese monastica,
mas exclusivamente o cumprimento no mundo dos deveres que decorrem do
lugar do individuo na vida social e que se tornam assim a sua ‘voca¢ao’». Lutero
foi-se afastando da tradi¢ao medieval predominante no que respeitava ao trabalho
temporal segundo a qual este, embora desejado por Deus, pertencia «ao reino das
criaturas». Em seu entender, a profissao deveria ser valorizada como «expressao
do amor ao préximo». Lutero ndo descortinava na vida monastica, e respectivo
afastamento do mundo, qualquer valor como justificagao perante Deus; surgia-lhe,
ao contrario, «como um produto do egoismo tendente a subtrair o homem aos seus
deveres na Terra». Daqui derivou o principio segundo o qual cada um poderia
conseguir a partir de si mesmo a salvagdo, ndo obstante o tipo de profissao. Mas,
com a crescente implicagdo nos negocios do mundo, ndo passou mesmo nada a
ser indiferente o significado do trabalho que cada um fazia. Max Weber frisou que

24 WEBER, [1904] 1995: 28-37.
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cedo Lutero foi «levado a considerar a profissdo concreta do individuo como uma
ordem especial de Deus no sentido de ele ocupar esse lugar concreto que lhe foi
predestinado». Deve reter-se que a crescente acentua¢ao dada ao elemento provi-
dencial, em todos os dominios da existéncia humana, mesmo os mais isolados da
relagao de si para consigo, fizeram com que o protestantismo assumisse progressi-
vamente uma opg¢ao de tipo tradicional e que correspondia a ideia do mandamento
divino - o individuo deveria «permanecer fundamentalmente na profissdo em que
Deus o colocou e manter as suas aspiracdes terrestres dentro dos limites definidos
por esta situacdo»?°.

Uma emanagao da crenga cada vez mais forte na providéncia viria a fixar a
importante regra segundo a qual uma obediéncia incondicional a Deus acarretaria
objetivamente a submissao irrestrita a situagao socioprofissional em que o sujeito se
encontrasse. A profissao, e esta é a tese central de Max Weber, passou com o protes-
tantismo a ser «aquilo que o homem tem de aceitar como emanacio divina, e com
o que tem de se conformar». Obediéncia a autoridade e submissdo as condigdes de
vida dadas. Assim, a prédica protestante apontou para uma ética de tipo negativo,
para a «supressdo da ascendéncia dos deveres ascéticos relativamente aos deveres
terrenos». E claro que as consequéncias historicas mais imediatas desta crenca acerca
do sentido do destino individual - doravante rodeado de obscuros mistérios que
seriam impossiveis de desvendar pelo entendimento do crente - foi a de produzir,
logo nas geragdes imediatas, o sentimento de um isolamento psicoldgico profundo
e inaudito. Sabia-se apenas que uma parte dos homens era bem-aventurada; a outra,
constituida pela larga maioria das pessoas comuns, via-se condenada a partida.
Todas as decisdes estavam a partida tomadas e a graga de Deus nao poderia em
caso algum ser «perdida pelos que a receberam nem adquirida por aqueles a quem
foi negada». A questdo de saber se se era um dos escolhidos, se se era ou ndo um
dos eleitos ou um membro dessa «Igreja invisivel de Deus» relegou todas as outras
para segundo plano, embora a comprovagao do estado de graca e a decisdo divina
nunca deixassem de ser um segredo do criador?®.

Como principio geral, pode dizer-se que a maneira mais eficaz de alguém saber
se pertencia ao grupo dos electi era dedicar-se de forma incessante ao trabalho,
agarrar-se com unhas e dentes a sua propria vocagao. Como se apenas uma exis-
téncia inteiramente consagrada as obras pudesse ir dissipando as dividas perma-
nentes acerca do destino pessoal. Através dessa moral em agdo, a Igreja reformada
impos uma racionalizagdo completa da conduta ao sugerir que a salvagdo nao viria
mais de praticas isoladas, mas antes de um «autocontrolo constante e sistematico

25 WEBER, [1904] 1995: 56-59.
26 WEBER, [1904] 1995: 60, 93 ¢ 97.
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diante da alternativa de ser eleito ou condenado». «O Deus do calvinismo», con-
tinua Weber, «exigia aos fiéis ndo ‘boas a¢des, mas uma vida inteira de boas agdes
erigidas em sistema» e somente ajudava aqueles que se ajudavam a si mesmos.
A compensacdo das insuficiéncias, das fraquezas e das leviandades humanas pela
graca sacramental, assim como as constantes oscilagdes do conhecido circulo exis-
tencial — pecado-arrependimento-peniténcia-purificagao-pecado —, proprias da
Igreja catolica, deixaram de ter lugar no novo dispositivo que postulava a necessi-
dade do crente se salvar a si mesmo. Eis porque a nova modalidade de conducio
da conduta demandava do crente o maior planeamento e sistematizacao possiveis
e ndo se contentava com uma mera ética de intengdo e respectivas praticas de
expia¢ao. O ideal da modificagdo completa exigia a omnipresen¢a de um método
consequente. As designagdes de precisistas e metodistas, dadas aos seguidores dos
ultimos recrudescimentos do puritanismo nos séculos XVII e XVIII, ndo surgiram
do nada. Identificavam esse desejo de uma supremacia da vontade planificada?’.
S6 uma vida guiada constantemente pela reflexdo sobre cada hora e cada agdo podia
confirmar a elevagdo do homem do seu estado natural, libertando-o dos instintos
irracionais e subtraindo-o a dependéncia do mundo e da natureza. S6 sujeitando
todos os movimentos a um autocontrolo firme e a avaliacio do seu alcance ético
alguém poderia ser elevado do seu estado natural ao estado de graca. Tome-se o
essencial do pensamento de Max Weber a este respeito:

A diferenga entre o ascetismo calvinista e o praticado na Idade Média consiste no
desaparecimento das concilia evangelica e na transformagdo do ascetismo em ascese
puramente secular. Nao que no catolicismo a vida ‘metédica’ tivesse ficado circunscrita as
celas dos mosteiros (...). Mas verdadeiramente decisivo foi o fato de os tinicos a viverem
metodicamente em sentido religioso par excellence terem sido os monges, e de que a
ascese quanto mais dominava o individuo mais o afastava da vida secular, pois a vida
especificamente santa consistia na superagdo da moral laica. Lutero acabou com isto (...).
E o calvinismo adoptou pura e simplesmente esta sua medida. Quando Sebastian Franck
disse que o significado da Reforma era que todo o cristdo passava a ser monge durante
toda a sua vida, acertou em cheio. Tinha-se barrado a ascese a fuga para fora da vida
quotidiana, e todas aquelas naturezas apaixonadas sinceras e contemplativas que até entdo
tinham fornecido os melhores elementos das ordens mondsticas eram agora obrigadas
a prosseguir na senda dos ideais ascéticos no seio do mundo profissional. Durante a
sua evolugdo, o calvinismo juntou a isto algo de positivo: a ideia de comprovar a fé na
vida profissional secular. Forneceu assim as largas camadas de pessoas com orientagdio
religiosa um incentivo favordvel ao ascetismo e, com a adesdo da sua ética a doutrina
da predestinagdo, a aristocracia espiritual e mondstica, estranha e superior ao mundo,
foi substituida pela aristocracia dos santos terrenos predestinados por Deus desde a

27 WEBER, [1904] 1995: 101-102.
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eternidade. Uma aristocracia que, com o seu character indelebili, estava separada por
um fosso do resto da humanidade eternamente condenada. Por principio esse fosso era
intransponivel e, sendo invisivel, era ainda mais inquietante que o do monge da Idade
Média, manifestamente separado do mundo. Com uma acutildncia especial, esse fosso
tocava todas as sensibilidades sociais®.

A génese do modelo da escola de massas esta indissociavelmente ligada aos
figurinos de tecnologia moral desenvolvida pelas dinamicas da Reforma e Contra-
-Reforma. Desde logo, a passagem fez-se de forma institucional direta. E sabido
que as primeiras escolas populares europeias foram criadas pela Igreja, nos séculos
XVI e XVII, enquanto instrumentos de intensificacao e aprofundamento da direcao
pastoral das consciéncias. Na sua arquitetura organizacional, as diferentes escolas
cristas adoptaram formas sistematicas — racionalizadas, poderei agora afirmar com
outra solidez — de continua conexdo entre o principio do aprofundamento moral
com a necessidade de ordem, de eficiéncia e de hierarquia social. Trabalhavam
sempre no sentido de desinstalar os alunos dos seus habitos anteriores, levando-os
na dire¢ao de uma perfeicdo natural, como ja comecava a ser dito de forma expli-
cita na linguagem do tempo. A verdadeira «explosdo da vontade de aprender»
— primeiro nas zonas protestantes como a Prussia e a Austria, depois nas regides
catdlicas —, que levaria «a emergéncia de um universo cultural dominado pela
escrita» e instaurou «uma civilizagdo de base escolar», decorreu efetivamente sob
a «tutela das congregagoes religiosas» até pelo menos meados do século XVIII e
supOs amiude o regime de internato, sublinha Névoa?. Foi sobre esse chao dis-
ciplinar estabelecido pela formagao religiosa que se estabeleceram multimodas
rotinas organizativas, as praticas pedagogicas, as relagdes pessoais e interpessoais
que efetivamente passaram a ocupar o centro da escola nas centurias subsequentes.
A preocupagio retrospectiva e introspectiva comegou a ser instilada no individuo
desde a infancia, tomando numa parte a forma de uma autofiscalizagdo consciente
e noutra parte a forma de habitos automaticos que lhe seriam indispenséveis para
a visao a longo prazo e a permanente conten¢do de que precisaria na vida adulta.
Estas combinatorias passaram a ser multi-estruturadas; para a sua constituicdo e
reproduqéo deviam concorrer, a0 mesmo tempo, 0s impulsos emocionais e racionais,
fungdo essa que s6 uma intervengdo continuada e a prazo, como uma institui¢do
de formagao, permite realizar. A escola, confessional ou laica, ndo mais deixou de
lado o designio de sobrepor, em cada aluno, a for¢a do hdbito a forca da vontade -
cada um deveria ser capaz de clivar, a partir de si proprio, todo o tipo de impulsos

28 WEBER, [1904] 1995: 104.
29 NOVOA, 1994: 167.
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e estimulos, associando-os sempre ao bem e ao mal, ao normal e ao anormal, ao
util e ao ocioso, ao triunfo e a derrota. Podemos dizer que se alicer¢ou nela um
principio politico ativo, tdo proprio da nossa civilizagdo, que preceitua que a auto-
-observagao leva diretamente a autorregulacdo, que o treino disciplinar desenvol-
vido no interior das paredes da sala de aula, ha de continuar vida adulta adentro.
Nas suas circunstancias proprias e nos seus sucessivos degraus, a institui¢ao escolar
passou a partir de Quinhentos a equipar um nimero crescente de individuos com
formas cada vez mais especializadas de reflexdo ética, apresentando-as como atri-
butos da religiosidade e da cidadania, contribuindo largamente dessa forma para
universalizar o modelo da pessoa reflexiva®0. Continuou o trabalho de subjetivacao
desenvolvido pelas autoridades protestantes quando estas se determinaram em
pressionar o individuo a manter-se no limiar da interrogagdo. Por agdo da escola,
a problematizagao de si tornou-se o projeto de toda uma vida, de todas as vidas
da nossa contemporaneidade.

A meu ver, é decisivo reconhecer-se que este programa disciplinar néo teria
condigoes de se impor de modo tao generalizado sem a presenca constante de uma
organizagao social que executasse, no mundo dos homens, o que antes tinha sido
realizado pelas ordens monadsticas num plano muitissimo mais restrito. Coube
efetivamente a instituigdo-escola universalizar um modelo cognitivo que impunha
a plena vigilancia reflexiva sobre si de todos os sujeitos, a0 mesmo tempo que, nas
sucessivas e cada vez mais estreitas etapas da corrida curricular, estabelecia entre
todos eles a maior competicao possivel, por forma a evidenciar, com o passar dos
anos, a supremacia dos jd eleitos. Se a doutrina da predestinagdo constituiu o pano
de fundo dogmatico da moral puritana, o sentido de uma conduta metodicamente
racionalizada a partir da vocagdo e do dever profissional passou a constituir uma
marca comum, essa espécie de fantasma que ronda o conjunto dos individuos que
frequentam a escola. Na verdade, a ética secular, tal como se encontra vinculada
as condi¢oes da ordem econdémica moderna, foi adquirindo uma forga irresistivel,
determinando o estilo de vida das populagdes ativas, porque a montante uma engre-
nagem acompanhou e cultivou as criangas e os jovens justamente nesse sentido.
O puritano queria ser um homem de profissao; a escola de massas obrigou todos
a terem de o ser. Ao passo que destinava um lugar profissional futuro a cada um
dos seus alunos, aqueles que eram os mais favorecidos por ac¢ao da escola - via de
regra os universitarios e, na origem histérica do modelo, os estudantes de teologia,
cujas faculdades se inscreviam no vértice de todo o sistema académico —, adquiriam
uma acutilancia especial sobre o fosso intransponivel que os separava do resto da
populagdao. Mesmo controlando constantemente o seu estado de graga, dir-se-ia que

30 HUNTER, 1996: 160-162.
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os eleitos pelo sistema escolar, assim como os génios e os dotados que representam
os valores espirituais e culturais tidos por mais elevados, se definem por constituir
uma comunidade que carece de qualquer tipo de consciéncia sobre as suas proprias
debilidades. Os longos anos passados entre as paredes das primeiras salas de aula,
a passagem pelos colégios e pelas universidades legitimariam a intocabilidade das
elites e da consciéncia culta, que, por essa razao, jamais se questiona acerca da sua
propria superioridade. Desde o século XVI que a no¢do da separacao entre studia
superiore e studia inferiore nunca mais nos abandonou e parece sempre determinar
uma separagao ativa que separa o escol do vulgo?®!. Destes tltimos, esperou-se que se
mantivessem limitados nas suas aspiragoes terrestres, incondicionalmente submissos
a sua propria condi¢ao de condenados, quer dizer, de privados da graga divina ou
da poténcia da inteligéncia. Permanecer nos patamares inferiores da escolaridade
supunha entdo, e supde ainda, o quedar-se fora das dinamicas da regeneragdo e da
conquista, da mudanga e da invencdo. O diploma escolar certifica, para a maioria,
a exterioridade face a toda e qualquer dinamica criadora a partir da imagem de
si mesmo. Se, no limite, o fracasso escolar pode ndo implicar a permanente auto-
-deprecia¢do dos ndo predestinados, é sempre uma marca existencial que supoe a
aceitagdo pacifica da condi¢do de subalterno.

A escola ¢ a instituicdo que institui, que da a conhecer e a reconhecer a identi-
dade do escolar. Cumpre-se nela ha séculos uma func¢éo que se tornou inquestio-
navel — a de unir a ideia de constitui¢ao, fundagdo ou inven¢ao do sujeito com as
disposi¢oes duradouras, os habitos e os usos que hdo de caracterizar o seu destino.
Todos os ritos de passagem e exames que estabelece se centraram, e ainda se cen-
tram, sobre a investidura, a nomeacio e os limites de cada um dos seus membros.
Consagram, legitimam e naturalizam uma diferenca duravel entre eles. E por agdo
da escola que um nome individual passa a ser tomado como uma esséncia e esta, por
seu turno, como uma competéncia. Um direito a ser que é, na realidade, um dever
ser. Torna-te no que és! Tal é «a formula que subentende a magia performativa de
todos os atos de institui¢ao», como sublinhou Pierre Bourdieu32. O aluno é aquele
ator social que consome uma energia muito consideravel a adquirir disposi¢des
duradouras, a ocupar e a exprimir ativamente o lugar que é o seu. Dir-se-a que
se define por investir, mais ou menos longamente, na apropriagao das coisas que
um dia se irdo apropriar dele. Nestes termos, o importante foi, e continua a ser, a
linha de separa¢ao, o nivel ou grau em que alguém esta e para o qual se pode ou
nao vir a encaminhar. Nao é nunca de mais insistir neste ponto: todos os sistemas
de educagdo nacionais, hoje espalhados sobre o planeta com a mesma procedén-

31 HAMILTON, 1980: 286.
32 BORDIEU, 1998b: 115.
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cia, se originaram a partir de uma biparti¢ao cujo proposito estratégico no se faz
notar nem ¢ objeto de interroga¢do no presente; é por essa razao que 0s progra-
mas sequenciais de estudo, que comegaram por ressoar nos projetos pedagdgicos
renascentistas e reformistas, nos forneceram a melhor chave para o surgimento e
manuten¢ao de uma sociedade fortemente estabilizada no que respeita a rigidez
estrutural das hierarquias que ela mesma inventa. Tudo gragas a forga instituinte
e hegemonica que a doutrina teoldgica da predestinagao transportou. Tomamos,
de fato, como adquirido que «o curriculo do ensino obrigatério nao tem a mesma
fungdo que o de especializagdo fornecida pelos estudos universitarios, ou o de uma
determinada modalidade de ensino profissional». Na linguagem pedagogica, cur-
riculo ou classe sao equivalentes porque remetem para esses exercicios alquimicos
de traduzir legitimamente essa diferenga «em contetidos, formas e esquemas de
racionaliza¢do internos diferentes»*. A grande conexdo que a institui¢do escolar
estabelece ndo é, portanto, com o saber ou o conhecimento, mas com um modelo
de sociedade que se concebe a partida como clivado, distribuindo a fatalidade de
destinos sociais positivos ou negativos, de consagragdo ou estigmatizagao no interior
de uma pirdmide cuja manutencao vai justificando sempre como correspondendo
a realidade da meritocracia.

Dos varios conceitos tributdrios de curriculo, o de ordem foi aquele que se expri-
miu com mais intensidade nos debates pedagégicos travados ao longo do século
XVI. Ora, a vinculacido das ideias a procedimentos acomodados e devidamente
alinhados, tanto na mente, quanto no discurso, implicou uma ressignifica¢gdo no
termo método que igualmente nos atinge no presente educacional. Recorre-se a ele
sempre que se quer explicitar a procura do conhecimento ou se intenta clarificar as
cadeias e os fluxos de uma pesquisa, mas é também invocado quando que se trata
de apresentar ou ensinar um qualquer assunto. A cultura escolar encontra na ideia
de percurso orientado — ndo importa se para virtude moral ou para o conhecimento
cientifico — o seu mais precioso patriménio. Método devolve-nos continuamente a
ideia de um tragado e quase sempre conduz a um final ja previamente desenhado e
testado. Escreveu Descartes (1596-1650) nas suas Regras para a diregio do espirito:
«entendo por método um conjunto de regras certas e faceis, que permitem a quem
exatamente as observar nunca tomar por verdadeiro algo de falso e, sem desperdi-
¢ar inutilmente nenhum esfor¢o da mente, mas aumentando sempre gradualmente
o saber, atingir o conhecimento verdadeiro de tudo o que sera capaz de saber»®%.
Esta é uma defini¢ao atemporal porque exprime com inteira clareza a rotina de
eficiéncia a que o conceito de método ainda nos submete — quando pensamos nele

33 GIMENO, 2000: 15.
34 DESCARTES, [1628] 1989: 8.
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temos geralmente em mente uma série de passos ordenados que se devem percorrer
de modo a produzir, com a maior eficacia possivel, um efeito desejado.

Porém, o tremendo interesse que associou a palavra método a especificagao
do processo de ensinar, e por isso mesmo aos passos que deviam ser dados numa
ordem determinada para aceder a um conhecimento ja estabelecido e fundamentado,
¢ anterior em cerca de duas geragdes ao tempo em que viveu o autor do Discurso
do método e cuja primeira edigdo data de 1637. De facto, na cultura universitaria
de Quinhentos, methodus foi deixando de ser uma espécie de apéndice de outros
termos como ars, clavis, medius, ou mesmo empereia, para se estabilizar enquanto
sinénimo de um experimento positivamente controlado e, por essa razao, passou a
ser associado com scientia, doctrina, via compendiaria e até compendiu. Eda segunda
metade dessa centuria que provém a tradigdo incorporada nas nossas institui¢oes
de educagdo e ensino segundo a qual doutrina ¢ a propria ciéncia ou que ensinar
uma coisa é o mesmo que demonstrd-la e provd-la. Desde entdo, método quer sig-
nificar a ordem encontrada no interior de uma ciéncia perfeita e completamente
organizada ou, ainda, a ordem de apresentar um assunto enquanto se ensina esse
mesmo assunto. O tempo da escola corresponde, assim, a manuten¢ao continuada
de um dos pilares sobre que assenta a nossa propria nossa civilizagao. Falo dessa
conhecida disposi¢ao a pratica que, através de rotinas de orienta¢do e coordenagéo,
de alinhamento, arrumagao, seria¢ao e enfileiramento gradual, vio acomodando,
dirigindo e uniformizando tanto dos corpos de conhecimento quanto, no interior
da classe, os proprios corpos dos sujeitos aprendentes.

E também daqui que emerge a imagem do professor como acometido ao seu
proprio monologo, distanciando-se de uma vez por todas da tradi¢do dialdgica e
dialética classica, de um ideal de um dar-receber proprios de uma cultura de base
oral. A pedagogia do monodrama docente nao mais cessou de se ampliar a partir
do momento em que um professor se passou a fazer acompanhar de uma agenda
programatica e a sua a¢do a decorrer em horas fixas semanais durante boa parte
dos meses de um ano. Desde a viragem para o século XVII que o corpo professoral
se foi consolidando enquanto representante legitimo de um conhecimento-observa-
vel, passando a recair sobre ele as exigéncias mais requisitadas da cultura escolar
- claridade, precisao, distin¢ao, explicacao e examina¢ao. Desse modo temos sido
levados pela agao diligente e continuada deste ator social a valorizar a sequéncia
apropriada dos itens e a tornar inteligivel qualquer objeto, assunto ou matéria. A
voz e o gesto professoral, prolongados pelo material didatico a que os alunos se
obrigam a deitar mao, circunscrevem os limites concretos da realidade escolar,
no interior da qual os procedimentos de natureza experimental e de investigacao
cientifica estdo efetivamente excluidos em favor de uma prdtica rotineira da trans-
missdo do saber. E da organizagdo e apresentagdo quotidiana das matérias escolares
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que, na realidade, brota o habitus de identificar o método com um esfor¢o e uma
estratégia cognitiva concertada que ndo aceita o aleatério nem tao pouco sabe
como permanecer no trabalho incerto da aproximagdo ao desconhecido. Método
surge-nos como o conceito-senha que evocamos para declarar a morte da incerteza
e da margem de erro. As suas caracteristicas sdo facilmente inventariaveis porque
estruturam a mundividéncia em que todos nos formamos ha séculos. Método con-
siste entdo na perseguicao de regras e etapas para as quais se tem de antemao uma
resposta determinada; corresponde a uma economia de meios e de investimento
que nos deve poupar a esfor¢os indteis, tergiversagdes, jogos de acaso ou a indeter-
minagdes excéntricas; preserva-nos do passo em falso, do aleatorio e dos caminhos
ignotos, fazendo-nos andar sempre de forma gradual do mais simples para o mais
complexo, a fim de alcangarmos sem qualquer rotura ou descontinuidade o fim que
temos em vista; faz-nos aceitar como verdadeiras somente as evidéncias®. Enfim,
método ¢ a regra comumente seguida para combater a pluralidade e que encontra
na atividade professoral a sua imagem mais remota. Seja qual seja a estratégia de
ensino adoptada, o trabalho docente converge para a representagao de uma rela-
¢do entre uma situagdo e o seu fim. Um trabalho cuja natureza é essencialmente
politica, havemos de vir a reconhecer, porquanto se institui sobre um pensamento
universal da verdade, sobre uma invariabilidade que nega liminarmente toda e
qualquer passagem entre os saberes que os principios e os critérios do seu método
ndo conhecam ou pratiquem regularmente.

A partir do Renascimento tardio, a no¢do de método deixou de remeter para
uma arte ou habilidade intelectual que, desde a Antiguidade Cléssica, investigava
a plasticidade da linguagem e a evanescéncia mesma do discurso, através de uma
cole¢do abundante de proposi¢des — a verba volant préopria da escolastica medieval
- e passou a exprimir uma linearidade controlada pela escrita (scripta manent),
uma pratica corrente de governo da cognicao. Os preceitos condensados e simpli-
ficados, a fim de que os todos contetdos pudessem ser enunciados, assimilados e
aplicados cerce, tornaram-se hegemonicos nas dinamicas de ensino e aprendiza-
gem a partir de entdo, sustentando uma nova concep¢ao do conhecimento como
produto e mercadoria transacionavel por parte de uma corporagéo, a universidade.
As modalidades de andlise que se alimentavam da disputa e do contraditério
cederam ao postulado do atalho, do caminho curto e direto para solucionar todo
e qualquer problema intelectual. Esta op¢ao em favor da clareza e da facilidade
esteve diretamente relacionada com uma mudanga estrutural na comunica¢io e no
tipo de audiéncia que ja se comegava a formar no interior dos estabelecimentos de
ensino superior. Cabe sublinhar neste passo que as universidades se foram desen-

% GRANGER, 1992: 56-57.
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volvendo como corporagdes de professores e que os titulos de bacharel, mestre e
doutor, que elas préprias atribuiam, passaram a constituir uma condi¢do de admissdo
a propria docéncia. A estrita orientagdo dos graus académicos para o ensino era ja
entdo inconfundivel e de Paris a Oxford e a Cambridge ou até mesmo a Bolonha
- cidade esta em que a sua universidade era formada por um grupo de associa-
¢oes de estudantes que contratavam os seus proprios professores — a conclusao de
um grau académico significava, em principio, a admissdo a um corpo professoral.
Garantia a todos os diplomados o inicio de uma carreira no ensino e constituia uma
verdadeira inceptio ou investidura para o novo docente exercer a sua prerrogativa
de ensino pela primeira vez. Retenha-se que este principio era entdo ja valido para
todas as faculdades: artes, medicina, direito e teologia. E nesse sentido que pode-
mos e devemos falar da matriz fundadora das nossas universidades como escolas
normais e ndo tanto institui¢des destinadas a educagdo geral. Todas as disciplinas
e matérias se submeteram a este mandato de banda estreita que consiste num pro-
fessor dirigir-se a futuros professores, a ensinar outros aprendizes o seu proprio
oficio. A regra segundo a qual um mestre passa ao discipulo o que aprendeu de
outro mestre esteve na base da introducdo dos exercicios escritos na universidade,
da generalizacao do ditado, sendo estes, a meu ver, os tragos mais marcantes da
subtil reorienta¢ao que a universidade sofreu a partir do século XVI e que se man-
tém ativos no nosso quotidiano. A no¢do de ensino passou a confundir-se, desde
entdo, com a de doutrina. As técnicas pedagdgicas reduziram-se ao que se podia
comunicar com facilidade, a figura do professor despersonalizou-se e os estudantes
comegcaram-se a descobrir avaliados pela maior ou menor desenvoltura em extrair e
aplicar as verdades expressas nos grandes pensadores ou nos manuais. Tudo somado,
obtemos uma institui¢do que reclama o uso servil da palavra escrita, reduzindo a
permuta, a interlocucdo e o elemento pessoal do conhecimento a0 minimo?°.
Esta mutagdo, que passou a conceber o conhecimento como se de uma unidade
de produto total se tratasse, foi antes de mais consequéncia direta da transformacao
da dialética, disciplina do ramo da filosofia que, como sabemos, analisa a estrutura
da linguagem. Desde o Renascimento que a dialética se impds definitivamente no
trivium como a arte das artes e a ciéncia da ciéncia, sendo capaz de explicitar e
trilhar o caminho para os principios de todas tematicas curriculares. Afastou-se,
nessa altura e em definitivo, da sua etimologia — dialética na origem diz respeito
ao didlogo real —, para se tornar na garantia de que todo o dispositivo pedagogico
apresenta uma e uma s6 abordagem a verdade, um método unico de ensinar e
aprender. Na cultura universitaria moderna, dialética passou a ser simplesmente
o principio de todos os métodos, aquilo que se ensina numa matéria, num assunto

3% ONG, 1958: 150-155; THUROT, 1850: 38-39.

100



O GOVERNO DA COGNICAO: EMERGENCIA HISTORICA DO DISPOSITIVO CURRICULAR
E PEDAGOGIZACAO DO CONHECIMENTO

ou numa disciplina do plano de estudos; dai também os ataques continuados que
langou, a partir do interior das suas varias faculdades, as disputas orais advindas
da escolastica medieval. No seu longo e detalhado estudo Renaissance concepts of
method, Neal W. Gilbert*” vai mais longe na extensao da rotura e defende, igual-
mente, a separa¢do histérica também do periodo antigo, quero dizer, das duas
variaveis classicas, platonica e aristotélica, sobre as quais a no¢do de método foi
tecnicamente forjada e comecou a ser discutida na Grécia. Enquanto matéria ensi-
nada na universidade e geradora das nog¢des de explicagdo ou ensino ordenado dos
procedimentos, a dialética quinhentista mostrou-se portadora de um entendimento
de método como permanecendo ligado apenas ao que ¢ inteligivel e comunicavel,
em sentido totalmente diverso ao que conhecera na Antiguidade. Dissociou-o da
tradicdo de procedimento dialdgico e do debate escolar com que o termo surgiu
quer associado a Socrates — que estava «interessado na artes e na sua transmissibi-
lidade antes de mais pela questao, trazida pelos Sofistas, segundo a qual a virtude
pode também ser ensinada como se fosse uma pratica artistica e também pela
questdo, para ele correlata, de que o conhecimento se consegue comunicar sempre
que alguém que ¢ capaz de falar persuasivamente sobre qualquer assunto» —, quer
a Aristételes, que identificou o método com a investigagdo e a procura do conhe-
cimento cientifico através de procedimentos demonstrativos.

Os dialogos platénicos constituem composigoes literarias que espelham um iti-
nerario do pensamento cujo caminho ¢é tragado pelo acordo, nunca interrompido,
entre aquele que interroga e aquele que responde. Platdo destaca alids fortemente
este ponto no Ménon ao assumir que, quando dois amigos, estdo dispostos a con-
versar, ¢ preciso fazé-lo de uma maneira «mais doce e mais dialética»; mais dialética
significa, parecia-lhe, que ndo somente se ddo «respostas verdadeiras», mas que
sO se fundamente a resposta no que o proprio interlocutor «reconhece saber»?3.
Nestes termos, ¢ a dimensdo do oponente que impede o didlogo de se transformar
numa «exposi¢ao tedrica e altamente dogmatica» e o obriga a ser, como assinala
Pierre Hadot, «um exercicio concreto e pratico, porque, precisamente, nio se trata
de expor uma doutrina, mas de conduzir o interlocutor a certa atitude mental»*.
A dialética platénica remete-nos dessa forma a um tipo de exercicio espiritual em
que a mudanca de ponto de vista, a escolha habil de «uma via tortuosa, melhor
ainda, uma série de vias aparentemente divergentes» conduzem o interlocutor a
uma «conclusao imprevista». Tratava-se muito mais de formar do que de informar.
Os Didlogos de Platdo pressionam constantemente as personagens a rever com

37 GILBERT, 1960: xxiv-xxv.
38 PLATAO, 2001: 75 c-d, 34-35.
3% HADOT, 2014: 41-42.
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muita for¢a, intensidade e paciéncia, os nomes, as defini¢des, visdes e sensagoes
nas suas discussoes. O que estava em causa era muito menos a solu¢do encontrada
no fim do que os caminhos que haviam levado até ela. Nestes processos complexos
de constituicdo mesma do pensamento, a relacdo mestre-discipulo ndo supunha
somente a aprendizagem como a transformagéo e a realizagao do sujeito, um encon-
tro auténtico com outrem e consigo mesmo. A escrita dos didlogos procurava fixar
um sistema vivo, recuperar o tempo do logos em que se desenvolvera um exercicio
do pensamento puro, estando portanto desde logo impossibilitada de exprimir uma
ordem sistematica. No fim de contas, e ainda que todo o escrito seja um monoélogo,
o didlogo é implicitamente raiz da obra filoséfica ocidental.

E assim continuou através de Aristoteles. Pese ter sido tomado durante séculos
como o grande mestre do método, nunca chegou a escrever qualquer tratado sobre
o assunto. Associou-o de fato método a investigacdo em a Etica a Nicémaco, tendo
mesmo noutras ocasides procurado analisar, com varias nuances de sentido e estilo,
as condigdes sob as quais podemos saber e afirmar alguma coisa com seguranga
cientifica. Essas suas consideracdes bastante assistemadticas viriam a trazer sérias
dificuldades aos aristotélicos renascentistas sempre que estes intentaram extrair do
pensamento do filésofo grego uma metodologia coerente no que se refere a pro-
dugio do conhecimento. Foi-lhes com efeito muito dificil aceitar a ideia, de resto
bem explicita nos Topicos de Aristdteles, segundo a qual uma discussao racional
e disciplinada de prés-e-contras sobre um assunto pode de facto produzir um
conhecimento cientifico sobre ele. Registamos assim que, na sua origem classica e
sob a alcada do método, se abriu um campo aberto de possibilidades e de vias para
alcangar a verdade. Esse tempo longinquo remete-nos outrossim para a existéncia
real de uma arte intelectual tdo exigente quanto agradavel, nada tendo que ver com
a linearidade, a via unica e o acordo da andlise explicativa a que a cultura escolar
o devotaria a partir da época moderna. As obras escritas de Aristoteles sdo, antes
de tudo, reflexo direto das notas nocionais que desenvolvia nos encontros com os
discipulos. Os seus diferentes logoi respondem assim a situagdes reais desenca-
deadas pelo debate escolar em torno de cada li¢ao; cada um dos seus cursos, que
ele mesmo apelidava de methodoi, se apresentava com condi¢oes diferentes e pro-
blematicas diferenciadas, ndo pensando de todo em todo em propor um sistema
completo de anélise da realidade. E por essa incontornével e fundamental razio
que o método dialético de Aristoteles ndo consistia em expor um sistema mas, ao
contrario, em dar respostas especificas a questdes especificas, circunscritas e situa-
das numa problematica bem determinada. A exegese e o contetido doutrinal eram,
em cada comentario seu, desenvolvidos em fungdo das capacidades espiritual dos
ouvintes a quem se dirigiam. Se os manuais de Aristdteles sao um acervo de notas
que muito espantaram os seus comentadores renascentistas pelas contradigoes e
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inconsequéncias que iam revelando nas de um escrito a outro, para nds creio nos
devolvem a melhor de todas as herangas possiveis. A de uma metodologia que se
dispoe a originar-se a partir de pontos partida sempre diferentes, como I. Diiring
a descreve ja em seguida:

O que caracteriza o estilo de Aristoteles é o fato de que ele estd sempre a discutir um
problema. Cada resultado importante é quase sempre uma resposta a uma questdo posta de
uma maneira bem especifica e vale apenas como resposta a essa questdo particular. O que
é realmente interessante em Aristételes é o modo de colocar os problemas, ndo as respostas.
O seu método de pesquisa consiste em aproximar-se de um problema ou de uma série de
problemas abordando-o sempre de um novo dngulo. A férmula para designar esse método
é: Assumindo agora um outro ponto de partida.... Assumindo assim pontos de partida
muitos diferentes, ele engaja-se em trajetérias de pensamento, elas mesmas também muito
diferentes, e finalmente chega a respostas que sio evidentemente inconcilidveis entre elas,
como chega, por exemplo, no caso das suas pesquisas sobre a alma (...). Reconhece-se, em
todos os casos, que, apos reflexdo, a resposta resulta exatamente da maneira pela qual o
problema foi posto. Pode-se compreender esse tipo de inconsequéncia como o resultado
natural do método utilizado®.

O mesmo quadro de desenvolvimento institucional das universidades europeias,
sobretudo a partir de meados do século XVI, iria aprofundar uma concepg¢io de
método que, proveniente da dialética, tendeu a apresentar-se como sistema com-
pleto de saber. Ao atribuirem-se a si mesmas o designio de recolher a globalidade
dos conhecimentos, levaram assim mais longe a critica ao quadro doutrinal e aos
formalismos técnicos da escolastica tardia e a logica aristotélica. E sabido que este
movimento culminaria com o ideal panséfico da centuria seguinte, encabe¢ado
por Coménio (1592-1670), de unificagao de todos os conhecimentos e habilida-
des humanas, a fim de se conseguir ensinar tudo a todos. A associa¢do entre a
universidade e o modelo de enciclopédia parece-nos, desde entdo e neste contexto,
completamente 6bvia. Como se a cultura escolar coincidisse com o projeto enci-
clopédico nas tarefas de compilagdo e sintese, nos esquemas gerais aos quais se
podem reconduzir e fazer conservar todos os conhecimentos. A enciclopédia, sob
cujo modelo se comegou a conceber o manual escolar, apresenta-se tradicional-
mente como o lugar em que um conjunto de saberes se selecionam, inventariam,
classificam, tematizam, ordenam e sistematizam a partir de uma funcéo didatica.
Dir-se-a que a ideia de totalidade subjaz tanto aos ciclos pedagégicos quanto a
recolha erudita, e que ambas concorrem historicamente para praticas homogéneas
de conservagao e transmissdo de conjuntos tendentes a constituir a universalidade

40 1. Diiring citado por HADOT, 2014: 61.
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do saber. A escola e a enciclopédia governam-se e apresentam-se na posse de «um
modo de exposicdo que se pretende objetivo e omnicompreensivo»*!. Nao tém
ambas como prescindir de um método.

A palavra enciclopédia vem do grego ekuklios paideia — a instrugao que envolve
todo os ciclos do saber e a cultura geral que uma crianga deve receber. O que,
a bem dizer, nos faz retomar o conceito de curriculo. Depois da sua aparigdo no
mundo helenistico e ter sido retomado em Roma, o conceito de enciclopédia
renasce com o humanismo e evidencia a mesma fungao pragmatica de unificagao
de conhecimentos e habilidades humanas. Com efeito, os projetos enciclopédicos
e de escolariza¢ao das populagoes vivem de uma ideia de integralidade, de uma
articulagdo funcional entre é uno com o que é exaustivo. Em ambos, o saber é
transmitido a partir de uma mesma base racional, que o identifica com uma soma
de conhecimentos que se consideram ja adquiridos e assimilados. A homogeneidade
e a organicidade sdo sempre justificadas a partir do rigor cientifico, da objetividade
ou da imparcialidade metodoldgica. Para a instituicdo escola e a institui¢ao enci-
clopédia, o modo como se organiza o patrimoénio dos conhecimentos nao parece
constituir um problema ante a grande necessidade de produzir uma sintese, de sair
do caos e da pluralidade em que decorrem e se recompdem os varios processos de
constitui¢do do conhecimento.

De todas as formas, na sua realizagdo histdrica, a escola levou mais longe este
esforco de totalizagdo. Independentemente dos ciclos e das tematicas envolvidas,
um mesmo implicito estruturante o conduz os contetidos e vai marcando os ritmos
de apresentagdo dos programas das varias provincias disciplinares: no decorrer da
hora letiva, do dia, do periodo/semestre escolar ndo se perde jamais esse norte
da descrigdo finita de um saber finito. Este formalismo técnico que nos conduz da
unidade minima ao todo do curriculo, que desenha o espaco exaustivo do saber e
a série dos seus desenvolvimentos graduais, parece identificar menos a enciclopédia
que os estabelecimentos de ensino. Na verdade, mesmo tendo-se originado como
instancia integradora e concatenadora dos conhecimentos e das artes humanas
considerados uteis, os esquemas historicos de organizagdo metodoldgica que as
respectivas produgodes enciclopédicas foram exibindo ao longo do tempo - osci-
lando entre a classificagao tematica, o quadro global ou a disposi¢do arbdrea das
rubricas -, deixam perceber a presenca de uma tensdo nunca inteiramente assumida
pela cultura pedagogica. Esta remete para a presenga simultanea do principio da
inventariacdo, que supde a sistematica e a classificagao, e do principio da inveng¢ao,
que evidentemente subentende a renovagao continuada dos saberes. Creio que nao
sofre contestagdo o argumento que defende haver muito mais possibilidade de cir-

41 SALSANO, 2000: 370.
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cular entre a informagdo que se amontoa ao longo dos tomos de uma enciclopé-
dia do que numa rotina social escolar em que a organizagdo dos conhecimentos ¢é
submetida a um ordenamento inflexivel, a um sistema discursivo dnico e coativo.

Pode até afirmar-se que as produgdes enciclopédicas ocidentais foram aban-
donando as finalidades didaticas que as acompanharam entre a Antiguidade e o
século XVIL. Se ¢ fato que, nesse interim, o termo enciclopédia se manteve na cul-
tura europeia identificando o saber e a organizagdo dos estudos, os seus conteudos
passaram a ser expressos de modo a pedir ja a intervengdo ativa do leitor, numa
dinamica que supunha a recuperagao-remessa da informagao, comegando-se por
af a assimilar a nogdo de trajetéria multidireccional. Vendo-se a si mesma como
o grande espelho do mundo ou melhor de todos os livros, a enciclopédia comegou
nessa temporalidade longa a dispor os respectivos conteudos em partes, ora por
ordem alfabética — que privilegia a descri¢do dos objetos e esquece a hierarquia,
perdendo-se dessa forma a possibilidade de veicular um corpo de doutrina, um
sistema -, ora através de uma estrutura arborescente, como sucedeu com Ramon
Llull (c. 1232-1315) na Idade Média. A sua arbor scientiae é bem o exemplo remoto
da metafora originaria em que conjunto dos conhecimentos se viu expresso nas
diversas partes de uma floresta de arvores e cujas raizes — os principios relativos
e absolutos da arte — eram constituidas pelas letras de B a K. Ora, porque cada
uma delas se compde de um tronco, de ramos primarios e secundarios, de folhas,
as flores e frutos, expressam a ideia de que a estrutura do saber é afim, atra-
vés de relagdes de implicagdo e envolvimento, de reprodu¢iao e prolongamento.
Na distribui¢ao arborescente do saber, tudo passa a existir no principio, no meio
e no fim, na diferenca, na concordincia ou na contrariedade. O modelo da arvore
da ars llulliana revelar-se-ia depois muito fértil. Tal seria caso de Francis Bacon
(1561-1626), o qual, participando ainda da tradicao anterior de procura de uma
clavis universalis, acreditava ter ja encontrado as regras de correspondéncia de
uma ciéncia universal a partir dos mais variados conceitos operativos. O autor do
Novum organon sublinhou sempre que a unidade do saber por iluminagao divina
e que a correspondéncia entre as palavras e as coisas ja ndo lhe faziam qualquer
sentido, assumindo sem rodeios a metéfora do labirinto. De fato, no entender de
Bacon o intelecto humano devia passar a contemplar o edificio do saber como se
de uma selva se tratasse, com os seus caminhos intricados, ambiguos e até enga-
nosos. Se as trajetdrias da experiéncia e dos fatos particulares lhe pudessem surgir
sob a luz incerta do sentido, isso nao constituiria mais um obstiaculo. O mar de
objetos ou o caos indistinto que resultam da ordem alfabética ou da drvore do saber
erguem-se para rasgar novas possibilidades e construir discursos cada vez mais
mutaveis. Depois de Bacon, a atitude fundamental em relagdo ao saber obtida pela
recolha erudita da producio enciclopédica revelara uma consciéncia muito mais
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auto-reflexiva e critica do que aquela que os circulos pedagdgicos conseguirao vir
a engendrar nas centurias seguintes, mesmo se a ideia de totalidade se mantenha
sempre nos dois dominios*.

Fixemo-nos, ainda por alguns instantes mais, nos contornos desta rotura epis-
temoldgica com a ontologia do ensinavel. Na Encyclopédie ou Dictionnaire raisonné
des sciences des arts et des métiers que Diderot e dAlembert conduziram, e cujos
volumes, num total de 28, foram propostos para subscri¢do a partir de 1750, a ten-
sao entre a unidade e a multiplicidade foi ja plenamente assimilada. Com efeito,
ambos se mostraram conscientes da infinita multiplicidade dos ordenamentos que
o projeto enciclopédico podia transportar e partiram de um exame critico acerca
dos modos como, no contexto de desenvolvimento da investigagdo e da cultura
em que se encontravam, seria possivel articular-se o saber. A organizagdo recusava
tanto reproduzir a ordem disciplinar como limitar-se a um mero inventario do
mundo real e do conhecimento. D’Alembert exp6s no Discours préliminare, com o
qual a obra abria, o que o titulo ja fazia entrever. Que se estava face a dois objetos:
enquanto enciclopédia os artigos deviam «expor tanto quanto possivel a ordem e
o encadeamento dos conhecimentos humanos»; ja como diciondrio era mister que
contivessem sobre cada ciéncia e sobre cada arte, fosse ela liberal ou mecanica, «os
principios gerais», «a base e os detalhes mais essenciais» que lhes formavam «o
corpo e a substidncia». Apds uma longa reflexdo, parecia-lhe que plano e a divisao
deste duplo objeto se apresentavam de modo a que o leitor descobrisse, entre os
assuntos, as mais variadas ligav;(")es. N2o havia uma cadeia que 0s unisse, mas varios
encadeamentos possiveis. D’Alembert alertou explicitamente para a «dificuldade em
reduzir a um pequeno nimero de regras ou de nog¢des gerais cada ciéncia ou arte
particular», assim como para o erro que consistia «em encerrar num sistema uni-
cos ramos infinitamente variados da ciéncia humana»*. O Prospectus que naquele
ano Diderot subscreveu constituiu muito mais que o anuncio do novo produto ao
publico francés; era uma reflexdo aguda sobre «a natureza» da obra e sobretudo dos
meios empregues para a sua «execugdo». Como o plano e o desenho de um projeto
editorial podem sugerir uma multiplicidade de itinerarios ascendentes e descenden-
tes entre os «primeiros principios» e as «consequéncias mais distantes»*4. Se nos
acercarmos ainda um pouco das palavras de ambos ficaremos com uma nogdo, bem
mais forte, de como a rede e a concatenagao dos saberes que entdo propunham nao
intentava reproduzir uma ordem unica do saber, ndo se determinava por qualquer
centralidade ou hierarquia. D’Alembert e Diderot convidavam ao mergulho nos

42 YATES, 2007: 233-235; SALSANO, 2000: 402 e 405.
4 D’ALEMBERT, [1751] 1986: 76.
# DIDEROT, [1750] 1876: 134.
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ramos do saber. A sua arvore devia ser lida como um mapa-mundi, um dispositivo
textual que incitava a viagem, ao arranque de trajetorias e deslocamentos sem fim.

O projecto enciclopédico consiste em reuni-los no menor espago possivel, e a colocar,
por assim dizer, o filésofo acima deste vasto labirinto em um ponto de vista elevado
de onde possa ver tanto as ciéncias como as artes principais; ver de relance os objetos
das suas especulagdes, e as operacdes que pode fazer sobre esses objectos; distinguir
os ramos gerais dos conhecimentos humanos, os pontos que os separam ou 0s unem;
e entrever até por vezes os caminhos secretos que os aproximam. E uma espécie de
mapa-mundi que deve mostrar os principais paises, a sua posi¢io e dependéncia
mutua, o caminho em linha recta que vai de um a outro; caminho amiude cortado
por mil obstaculos, que apenas sdo conhecidos em cada pais pelos habitantes ou por
viajantes, e que ndo podem ser mostrados sendo em mapas especiais muito detalhados.
Esses mapas especiais serdo os diferentes artigos da enciclopédia, e a drvore ou sistema
figurado sera o mapa-muindi. Mas como nos mapas gerais do globo em que habitamos,
os objectos estdo mais ou menos proximos, e apresentam um olhar diferente de acordo
com o ponto de vista do olhar do gedgrafo que constrdi o mapa, assim também a forma
da arvore enciclopédica dependerda do ponto de vista em que nos colocarmos para
considerar o universo literario. Podemos entdo imaginar tantos sistemas diferentes do
conhecimento humano quantos os mapas-mundi de diferentes projec¢es; e cada um
destes sistemas poderd mesmo ter, com exclusdo de outros, alguma vantagem particular
[tradu¢do nossa]®.

Esta arvore do conhecimento humano poderia ser formada de varias maneiras, seja ao
associar as diversas faculdades da nossa alma os nossos diferentes conhecimentos, seja
ao associa-los aos seres que tém por objeto. Mas o constrangimento seria maior pelo
facto de existir arbitrario. E como ndo deveria haver? A natureza oferece-nos tdo s
coisas particulares, infinitos em numero, e sem qualquer divisdo fixa e determinada.

Tudo se sucede por matizes impercetiveis. E sobre esse mar de objetos que nos rodeiam,

45 «[O projecto enciclopédico] consiste a les rassembler dans le plus petit espace possible, et a placer, pour ainsi
dire, le philosophe au-dessus de ce vaste labyrinthe dans un point de vue fort élevé doi il puisse apercevoir
a la fois les sciences et les arts principaux; voir dun coup doeil les objets de ses spéculations, et les opérations
qu’il peut faire sur ces objets; distinguer les branches générales des connaissances humaines, les points qui les
séparent ou qui les unissent; et entrevoir méme quelquefois les routes secrétes qui les rapprochent. Cest une
espéce de mappemonde qui doit montrer les principaux pays, leur position et leur dépendance mutuelle, le
chemin en ligne droite qu’il y a de l'un a lautre; chemin souvent coupé par mille obstacles, qui ne peuvent étre
connus dans chaque pays que des habitants ou des voyageurs, et qui ne sauraient étre montrés que dans des
cartes particuliéres fort détaillées. Ces cartes particuliéres seront les différents articles de lencyclopédie, et larbre
ou systéme figuré en sera la mappemonde. Mais comme dans les cartes générales du globe que nous habitons,
les objets sont plus ou moins rapprochés, et présentent un coup doeil différent selon le point de vue ot loeil est
placé par le géographe qui construit la carte, de méme la forme de larbre encyclopédique dépendra du point de
vue oit [on se mettra pour envisager lunivers littéraire. On peut donc imaginer autant de systémes différents
de la connaissance humaine, que de mappemondes de différentes projections; et chacun de ces systémes pourra
méme avoir, a lexclusion des autres, quelque avantage particulier». (DALEMBERT, [1751] 1986: 112-113)
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se aparecem alguns, como pontas de rocha que parecem perfurar a superficie e dominar
os outros, eles apenas devem essa vantagem a sistemas especificos, a convengoes vagas,
e a certos acontecimentos estranhos a organizacgdo fisica dos seres, e as verdadeiras
institui¢oes da filosofia. [tradu¢do nossa]“.

Vemos assim, com outra nitidez, como as ordens enciclopédica e alfabética se
construiram para engendrar a possibilidade de percursos cada vez mais mutaveis,
posto que os seus objetos se passaram a dispor sempre em comunicagao e contato
reciproco. Entdo, é como se também a separa¢do com o mundo escolar ficasse
definitivamente selada com a Encyclopédie. A pedagogia instrui, parte e regressa a
saber constituido; a enciclopédia moderna informa, trabalha ainda a ideia de sis-
tema e totalidade, mas prefere adotar uma base sistematico-especulativa, operar
uma abertura na dindmica dos conhecimentos. Dela ficamos com uma importante
heranga - a de que qualquer classificagdo é e sera sempre arbitraria, a de que a
unifica¢do dos conhecimentos supde sempre a sua renovagao.

E tempo de concluir. Os habitos, hoje incorporados no nosso regime escolar, de
dividir, distinguir, analisar e avangar progressivamente, passo por passo, foram como
vimos pela primeira vez conjugados e ensaiados na Idade Moderna. A exigéncia
de em todas as matérias proceder com ordem e método impunha-se ja entao por
sobre todas as praticas de ensino e aprendizagem. Constituiu a grande fronteira de
demarcagdo com a escolastica medieval e permitiu, igualmente, a abertura de um
modelo de civilizagdo, o da escola para todos, determinado a excluir esse tempo
da espera e da duvida necessario a quem deseje desvelar o oculto ou a preparar-se
para o desconhecido de modo inovador. Na cultura escolar, ordem significa que
se dispde unicamente das coisas que serdo tratadas, o que permite sempre ensinar
melhor; método significa que se pode sempre conduzir bem o conhecimento quer
quanto ao confuso quer quanto ao distinto e, portanto, que s6 se tratam problemas
bem delimitados e individualizados. Hd meio milénio que curriculo ndo é outra
coisa sendo isto: sistema e graduagdo. Aprendizagem e criagdo, aquisicao e produgao
de conhecimentos, ensino e investigacao obedecem portanto condi¢des que nao
sao apenas especificas, mas que se seguem trajetorias muito diversas.

46 «Cet arbre de la connaissance humaine pouvait étre formé de plusieurs maniéres, soit en rapportant
aux diverses facultés de notre dme nos différentes connaissances, soit en les rapportant aux étres quelles ont
pour objet. Mais lembarras était dautant plus grand, qu’il y avait plus darbitraire. Et combien ne devait-il
pas y en avoir ? La nature ne nous offre que des choses particuliéres, infinies en nombre, et sans aucune
division fixe et déterminée. Tout s’y succéde par des nuances insensibles. Et sur cette mer dobjets qui nous
environnent, s’il en parait quelques-uns, comme des pointes de rochers qui semblent percer la surface et
dominer les autres, ils ne doivent cet avantage qua des systémes particuliers, qua des conventions vagues,
et qui certains événements étrangers a larrangement physique des étres, et aux vraies institutions de la
philosophie». (DIDEROT, [1750] 1876: 134)
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IN(TER)VENCOES:
A HISTORIA DA EDUCACAO COMO CAMPO
DISCIPLINAR E DE PESQUISA

TERCIANE ANGELA LUCHESE*

PARA INICIAR... CALIDOSCOPIO DO PESQUISAR E ENSINAR NA
HISTORIA DA EDUCACAO

Gostaria de iniciar aludindo dois escritos. Um deles, trecho da literatura, de
autoria de Clarice Lispector, inspira para a reflexdo que compartilho:

Nado quero ter a terrivel limitagdo de quem vive apenas do que é passivel de fazer sentido.
Eu ndo: quero é uma verdade inventada [...]. Sou um ser concomitante: reiino em mim
o tempo passado, o presente e o futuro, o tempo que lateja no tique-taque dos relégios!.

O outro trecho, de modo diverso, trago com o intuito de problematizar, pois é
fragmento de reportagem sobre formac¢ao de professores que ganhou repercussao
no Portal Porvir? em 2016. Esse site aborda temas vinculados a educagdo, com
matérias relativas as tecnologias, a inovagdo, a formagao de professores, aos pro-
jetos e metodologias de ensino. O texto argumenta que o problema da formagao
docente poderia ser resolvido com uma énfase maior nas praticas, conforme as
propostas que estavam sendo aplicadas, com reconhecido sucesso, por exemplo,
na Relay Graduate School of Education. Dentre as férmulas, quase magicas, des-
critas para solucionar a formagdo de professores e dar-lhes as técnicas necessérias

* Universidade de Caxias do Sul. taluches@ucs.br.
I LISPECTOR, 1973: 22.
2 Disponivel em: http://porvir.org/.
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para subsidiar praticas eficientes e eficazes, o reitor, Brent Maddin, informava
que mudar o curriculo e confrontar o estudante com a experiéncia do fazer era
essencial, mas que de imediato, ao olhar o que vinha sendo feito na formagao de
professores, exclamara:

Meu Deus, precisamos gastar a mesma quantidade de tempo em historia da educagdo do
que em como ensinar criangas a aprender fundamentos de matemdtica? Isso é loucura.
E a resposta é ndo, nds ndo precisamos fazer isso’.

E com o anunciado por Lispector* e a reportagem sobre formagio de professores
que gostaria de instiga-los a refletir sobre o tema que focalizo nesse texto: intervir.
Como seria de pressupor, um dos primeiros movimentos quando se quer pensar
sobre a tematica proposta, é recorrermos ao significado e a etimologia das palavras.
Nesse caso, intervir, conforme o Diciondrio Houaiss, se considerado verbo transitivo
indireto e intransitivo, assume o sentido de «ingerir-se (em matéria, questao etc.),
visando influir sobre seu desenvolvimento; interferir; interceder» ainda, no sentido
de «interpor autoridade, usar de poder de controle (sobre)». Como verbo intran-
sitivo, o significado de intervir pode ser o de «suceder incidentemente; sobrevir».
Por fim, como transitivo indireto, intervir pode ser compreendido como «estar
presente; assistir». Etimologicamente, intervir, do ano 1512, provém do latim inter-
venio,is,véni,ventum,ire no sentido de estar entre, sobrevir. Quanto a morfologia, o
verbo intervir é formado pelo prefixo “inter-” com o sufixo “-vir”. A palavra “inter”
designa algo que esta “entre” e, na raiz do verbo intervir esta o vir. Vir e intervir,
tém, em comum um trago semantico que remete a presenca. Portanto, gostaria de
enfatizar duas questdes — o verbo intervir nos traz o prefixo inter com a ideia de
estar ‘entre, bem como pelo verbo vir, o sentido de presenca. Estar ‘entre’ Historia
e Educagdo e ser presenca, uma marca de nosso campo? Estar entre-dois, como
refere Felgueiras®. E, assim, convido para pensar e refletir nessa direcéo.

Antonio No6voa, ha duas décadas colocava a Historia da Educacdo nessa relagdo
de estar ‘entre’ como sabemos. Nos disse ele que:

O minimo que se exige de um historiador é que seja capaz de reflectir sobre a histéria
da sua disciplina, de interrogar os sentidos vdrios do trabalho historico, de compreender
as razoes que conduziram a profissionalizagio do seu campo académico. O minimo que
se exige de um educador é que seja capaz de sentir os desafios do tempo presente, de
pensar a sua ac¢do nas continuidades e mudangas do trabalho pedagdgico, de participar
criticamente na construgdo de uma escola mais atenta as realidades dos diversos grupos

3 OLIVEIRA, 2016.
4 LISPECTOR, 1973.
> FELGUEIRAS, 2008.

114



INCTER)VENCOES: A HISTORIA DA EDUCACAO COMO CAMPO DISCIPLINAR E DE PESQUISA

sociais. A Histéria da Educagdo so existe a partir desta dupla possibilidade, que implica
novos entendimentos do trabalho histérico e da ac¢io educativa®.

Assim, intervir, compreendido no sentido de estar entre, conectando e, tam-
bém, dialogando com a Histdria e a Educacao ¢, de fato, algo que descreve o modo
como o campo tem se situado. Sabemos que a génese da histdria da disciplina esta
associada a formacao de professores, em nivel médio e hoje, predominantemente,
no ensino superior — em cursos de graduagao em Pedagogia, no caso brasileiro, e
nas Ciéncias da Educagao, no caso Portugués, além de algumas outras licenciaturas.

Um olhar pelo retrovisor, para as tltimas duas décadas, nos permite perceber
uma recorrente preocupacio com a realizacao de estados da arte, balancos sobre a
produgcao cientifica da area, bem como diversas coletdneas e/ou dossiés tematicos
em periddicos tematizam o passado da histdria da educagao, o presente e o futuro,
pensando no ensino e na pesquisa. Como afirma Pozo Andrés «os historiadores da
educagido comecgaram a manifestar uma inquietude, quase convertida em obsessdo
nos paises latinos [...] objetivando descobrir novas linhas e tendéncias investiga-
tivas, por incorporar fontes inexploradas e metodologias cientificas préprias de
outros dmbitos»’.

Nesses estudos, é fato que a disciplina de Historia da Educagao, tradicional-
mente ligada aos cursos de formagdo de professores, em nivel médio e superior,
em diferentes paises tem se ressentido e seu espaco, nos curriculos, tem diminuido
consideravelmente, seja com relagdo a carga hordria, seja quanto ao numero de
disciplinas ministradas. Como referem muitos colegas, em muitos paises, a His-
toria da Educagdo tem sido obrigada a justificar-se e a tentar manter-se mediante
as reformas educacionais recentes, pois outros campos — considerados mais uteis,
atuais, praticos e diretamente ligados as necessidades técnicas do fazer docente -
tém ocupado consideravel espago curricular. Nao é problema exclusivo da Histdria
da Educacéo, mas de todas as disciplinas denominadas “fundamentos da educa¢do”.
Recordemos, nesse caso, a problematizac¢éo partilhada no inicio desse texto.

No que tange a Historia da Educagdo como campo de investiga¢ao, as constata-
¢oes diferem. Em recente artigo sobre a tematica, Bastos® escreve sobre o contexto
brasileiro afirmando que o processo de expansao da pds-graduagdo promoveu, pds
anos 70 do século XX, uma amplia¢ao consideravel do campo e enumera como
iniciativas que contribuiram para isso:

6 NOVOA, 1996: 417.
7 POZO ANDRES, 2012: 37.
8 BASTOS, 2016.
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criagdo do Grupo de Trabalho (GT) Histéria da Educagdo, na Associagdo Nacional de
Pos-Graduacgdo e Pesquisa em Educacdo/ANPEd, em 1984; a disseminagdo de grupos de
pesquisa vinculados ao Grupo de Estudos e Pesquisas Histéria, Sociedade e Educagdo
no Brasil (HISTEDBR), coordenado por Dermeval Saviani, desde 1986; a fundagdo da
Associagdo Sul Rio-Grandense de Pesquisadores em Historia da Educag¢do/ASPHE (1995);
a fundagao da Sociedade Brasileira de Historia da Educa¢do/SBHE, em 1999, tendo se
filiado a Association Internationale pour L'Histoire de LEducation/ISCHE em 2000;
a constituicdo de grupos de pesquisas nos programas de pés-graduagio e centros de memoria
da educagdo em vdrios estados brasileiros; a publicagio de periddicos Revista Histéria da
Educagio, (ASPHE/1996), Cadernos de Histéria da Educagao (UFU-Uberlandia/2002),
Revista eletronica da HISTEDBR (2000); [a Revista Brasileira de Histéria da Educagdo
da SBHE/2001], a realizagdo de intimeros congressos — nacionais e internacionais;
a publicagdo de livros, colegbes. Por wiltimo, cabe citar a recente criagdo do GT Historia
da Educagdo (2015) e da revista eletronica Histéria e Historiografia da Educagdo (2016),
na Associagdo Nacional dos Professores Universitdrios de Histéria/ANPUH, criada em
1961, o que reflete uma mudanga de perfil da formagdo dos pesquisadores da drea.
A expansdo e consolidagdo do campo pode ser avaliada pela presenga da disciplina
Historia da Educagdo nos curriculos dos Programas de Pés-Graduagao em Educagdo’.

A vitalidade da Histéria da Educa¢do como pesquisa estd, de certo modo,
assentada nesses movimentos de organizagdo que fecundam espagos de encontro,
interlocugdo e também de debate sobre os rumos das investigagdes. E reconhecida a
renovagao dos objetos, dos documentos, das metodologias e das categorias analiticas
que temos colocado em jogo no oficio da pesquisa em Histdria da Educagao. Nossa
posicdo de fronteira, de estarmos entre a Historia e a Educa¢do nao tem nos bas-
tado e outros referenciais para a pesquisa, advindos da Sociologia, da Antropologia,
da Psicologia, da Economia, da Filosofia, das Ciéncias Politicas, entre outros, tem
servido para ampliar e fundamentar nossas analises. Se, de um lado, isso pode ser
considerado fortaleza, de outro, é visto como dispersdo académica, multiplicidade,
atomizacdo de linhas de pesquisa, o que tem gerado a sensa¢ao de um processo de
desagregacao disciplinar, como referem Terrdn, Ferndndez e Braga!?. Ou ainda, no
mesmo livro, como menciona Tiana Ferrer!!, a um processo de fragmentagdo do
objeto de estudo, dispersdo tematica e uma diversidade metodoldgica que indica-
riam um processo de refundacao da Histdria da Educagiao. Some-se, como atesta
Pozo Andrés um «sentimento de urgéncia da necessidade de reinventar a Histdria

® BASTOS, 2016: 44-45.
10 TERRON; FERNANDEZ; BRAGA, 2005.
I TTANA FERRER, 2005.
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da Educagdo para justificar sua presen¢a nos curriculos universitarios»'2. Talvez,
como a propria autora aconselha, seja

bom momento para acalmar-se, repousar e refletir sobre o inicio e o desenvolvimento das
tradigdes historiogrdficas atuais e sobre sua pertinéncia e eficdcia no momento presente.
Este olhar nos permitird apontar algumas propostas de futuro que ajudem nossa disciplina
a sair da crise académica - ndo a de pesquisa — em que ela se encontra imersa, e a alcangar
uma maior visibilidade social®>.

Nesse sentido, a importéncia de intervir, ou como atentamos, marcar pre-
senc¢a através da pesquisa em Historia da Educag¢do, mas também de seu ensino.
Em tempos pragmaticos de velocidade, consumo, utilitarismo, eficacia/eficiéncia,
aplicabilidade e qualidade, como a Histéria da Educacéo se justifica como estudo de
relevancia? Ou, como nos instigam os organizadores do XI COLUBHE, ao colocar
questdes para os espagos de intervenc¢ao da Historia da Educagdo: «Que pretendem
de nds? O que temos para oferecer? Qual a nossa fun¢ao social? Como podemos
dignificar a nossa investigagao?».

Para que serve a Historia? A esse questionamento, de certo modo repetitivo,
inimeros historiadores, em diferentes tempos, cada qual a seu modo, deu respos-
tas distintas. Marc Bloch, por exemplo, afirmou que «mesmo que julgassemos a
histéria incapaz de outros servigos, seria certamente possivel alegar em seu favor
que ela distrai (...) Pessoalmente (...) a histdria sempre me divertiu muito»!4.
Lucien Febvre declarou no livro Combates pela Historia: «<Amo a Historia. Se nao
a amasse, ndo seria historiador»'° e, ainda, que «vejo-me historiador por prazer ou
por desejo, para nio dizer, de coragio»'6. E o que Duby também pensou ao dizer
que «a Histdria é, antes de mais, um divertimento: o historiador sempre escreveu
por prazer e para dar prazer aos outros»'’. Barbara Tuchman, em diregdo similar,
afirmou que «paixdo pelo assunto é indispensavel para se escrever boa histéria ou
qualquer coisa boa, na verdade»!®. Para o brasileiro Pedro Paulo Funari a Histo-
ria precisa ser vista «como um prazer, como um meio agradavel e util de usar o
tempo livre. A preocupagao com a fruicdo da Histéria ndo deve ser subestimada,
pois um dos fundamentos da atividade intelectual consiste no prazer derivado do

12 POZO ANDRES, 2012: 38.
13 POZO ANDRES, 2012: 42.
14 BLOCH, 1997: 77.

15 FEBVRE, 1989: 28.

16 FEBVRE, 1989: 7.

17 DUBY, 1994: 16.

18 TUCHMAN, 1991: 7.
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conhecimento»!®. De outro lado, Vavy Pacheco Borges, no classico O que é Historia
nos diz que «o conhecimento histdrico serve para nos fazer entender, junto com
outras formas de conhecimento, as condi¢des de nossa realidade, tendo em vista
o delineamento de nossa atua¢do na Historia»?(. Prazer, frui¢do, amor, vontade de
saber. Hobsbawn em seu classico A Era dos Extremos declarou que

a destruicdo do passado - ou melhor, dos mecanismos sociais que vinculam nossa
experiéncia pessoal ds das geragdes passadas — é um dos fenémenos mais caracteristicos
e lugubres do final do século XX. Quase todos os jovens de hoje crescem numa espécie de
presente continuo, sem qualquer relagdo organica como passado publico da época em que
vivem. Por isso, os historiadores, cujo oficio é lembrar o que outros esquecem, tornam-se
mais importantes que nunca |[...J*%.

Na mesma dire¢do, no prefacio do livro Ano 1000, ano 2000: na pista de nossos
medos, Duby pergunta: «Para que escrever a historia, se ndo for para ajudar seus
contemporaneos a ter confianga em seu futuro e abordar com mais recursos as
dificuldades que eles encontram cotidianamente?». E, afirma: «O historiador, por
conseguinte, tem o dever de nao se fechar no passado e de refletir assiduamente
sobre os problemas de seu tempo»?2. Ainda, ele reiterou em outra publicagao:
«penso que o historiador deve estar atento a tudo o que se passa a sua volta»?3.

Assim, com esses e outros historiadores, vamos percebendo que narramos
historias, operando, como nos lembra Certeau?* na relagao entre um lugar social
(a disciplina), uma pratica (a pesquisa) e seu resultado sob a forma de produgio
(a escrita). Consultando os arquivos?, selecionando e compilando documentos,
ordenando-os, reescrevemos, revisamos os problemas do presente, transformamos
os documentos em monumentos, como afirma Le Goff?%, esculpimos as evidéncias,
articulando, produzindo sentido, narrando. Assim,

o0 que se chama evidéncia é fruto das perguntas que se fazem ao documento e ao fato de
que, ao serem problematizados pelo historiador, transformam-se, em larga medida, em

19 FUNARLI, 2003: 13.

20 BORGES, 1994: 48.

2l HOBSBAWN, 1995: 13.

22 DUBY, 1999: 9.

23 DUBY, 1994: 15.

24 CERTEAU, 1982.

% Farge escreve: «o sabor do arquivo passa por esse gesto artesao, lento e pouco rentavel, em que se copiam
os textos, pedago por pedago, sem transformar sua forma, sua ortografia ou mesmo sua pontuagao. Sem
pensar muito nisso. E pensando o tempo todo. [...] O arquivo copiado 4 mao em uma pagina em branco
¢ um fragmento de tempo capturado; s6 mais tarde separam-se os temas, formulam-se interpretagdes.»
(FARGE, 2009: 23).

26 LE GOFF, 1990.
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sua criagdo. O acontecimento, o evento em Historia, nio é, pois, um dado transparente,
que se oferece por inteiro, ou em sua esséncia, mas é uma intriga, um tecido que vai ser
retramado e refeito pelo historiador?.

Compreendo que os indicios do passado nao trazem em si mesmos os sentidos.
O passado ndo é o documento, nem as pistas por ele deixado. A compreensio da
trama histérica em que indicios e pistas estavam envolvidos s6 é possivel com o
saber historico, com a sua contextualiza¢do, com as perguntas do historiador e a
sua erudiqéo, previamente construida. Portanto, «a interpretacdo, em Histdria é a
imagina¢do de uma intriga, de um enredo para os fragmentos de passado que se
tém na mao»23. Por isso, é preciso «tomar a Historia como a arte de inventar o pas-
sado, a partir dos materiais dispersos deixados por ele»?’, considerando as regras
que lhe sao prdprias nessa produgdo. Pois como nos alertou Ginzburg

as fontes ndo sdo nem janelas escancaradas como acreditavam os positivistas, nem muros
que obstruem a visdo como pensam os cépticos: no mdximo poderiamos compard-las a
espelhos deformantes. A andlise de distor¢io especifica de qualquer fonte implica um
elemento construtivo. [...] O conhecimento (mesmo o conhecimento historico) é possivel®.

No atelié do historiador, atentar para as «zonas opacas» e indicios como diz
Ginzburg?!, escovando a histdria a contrapelo como Walter Benjamin?®? incitava a
fazer, aprendendo a perguntar e a ler os testemunhos as avessas, ‘contra’ as inten-
¢oes de quem os produziu. Desse modo, entendo juntamente com Albuquerque
que histdria

ndo é processo tinico, mas fruto do cruzamento de diferentes processos, que ndo segue
uma linearidade temporal, pois comporta a convivéncia entre diferentes temporalidades;

uma historia em busca de muitas possibilidades ndo realizadas, uma histéria do singular,
do diferente®.

E, como declarou Alves** no encerramento do ultimo Congresso Luso Brasileiro
(COLUBHE), em 2014, «a Histdria é insubstituivel». E, para isso, é fundamental
discutir nossa cultura profissional e nos desafiarmos cotidianamente no aprofun-

2

N}

ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007: 62-63.

28 ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007: 63.

2% ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007: 64.

30 GINZBURG, 2002: 44-45.

31 GINZBURG, 2007.

32 BENJAMIN, 1987.

33 ALBUQUERQUE JUNIOR, 2007: 253-254.
3+ ALVES, 2015a.
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damento de nossas bases epistemoldgicas, de nossos referenciais tedrico-meto-
doldgicos, abrirmos nosso pensamento para a ambivaléncia, fugindo dos lugares
comuns, lutando contra a mediocridade, criando as perguntas que nos sao possiveis
no tempo presente, no vivido, para que a urdidura do passado educacional possa
ser tecido. E preciso saber pensar. E escrever. E perguntar.

A Histéria da Educacio, como presenca, nesse estar entre a Histéria e a Edu-
cagao, partilhada entre o oficio da pesquisa e do ensino, provoca para que assu-
mamos, em nosso cotidiano, com ética e seriedade, a producdo de sentido por
meio da analise dos processos educativos, ainda mais significativos nesses tempos
sombrios. Ndo é demais lembrar que a produgao cientifica como um todo tem sido
assolada por um processo de

mercadorizagdo da ciéncia, sua utilizagio cada vez maior para o aumento da produgdo e
do mais valor, que implica controle cada vez mais estrito do processo do fazer cientifico e
do trabalho do pesquisador, sob regimes de tempo e produtividade cada vez mais curtos e
rigidos, impde-se como determinantes dessa verdadeira metamorfose de intelectuais criticos
em profissionais (alienados) da pesquisa ou intelectuais institucionais®.

O alerta de Sguissardi’® ¢ significativo, pois as transformagdes do processo de
produgao e publicizagdo da pesquisa cientifica, do lugar do intelectual critico em
desaparecimento, na maioria das vezes sucumbindo pelas exigéncias burocraticas
e produtivistas, que desconectam o intelectual da sua fungdo primeira de inter-
vengao cientifica, sdo pontos a serem considerados. Nesse horizonte, Sguissardi
ainda afirma que

a desaparigao do intelectual critico interessaria a economia, em sua fase atual, que exige
cada vez mais ciéncia e tecnologias aplicadas, alta produtividade, eficiéncia, em tempo
cada vez menor para produzir e para pensar além do imediato e do rentdvel. Interessaria
também aos 6rgdos regulares - e financiadores — do aparelho do Estado [...] justificar os
investimentos do fundo puiblico nos campos de formagdo de pesquisadores e de produgdo
da ciéncia, com altos e crescentes indices de produtividade, para, assim, merecerem os
holofotes dos rankings internacionais®.

Nessa condi¢ao, é preciso pensar e intervir, atentos, tomando distancia de posi¢des
neutras e ingénuas, colocando-nos no papel de intelectuais criticos que reconhecem
no proéprio campo de pesquisa/ensino, o da Histéria da Educagao, como espago
politica e ideologicamente comprometido. Intervir, reitero, munidos com espirito

% SGUISSARDI], 2015: XI.
% SGUISSARD], 2015.
37 SGUISSARDI, 2015: XIX.
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critico, pois como na década de 30, do século XX, alertou Paul Valéry ao refletir
sobre a produgdo da Historia, naquele tempo, marcada pela pretensa objetividade
cientifica e pelo discurso nacionalista. E, por essas vinculagdes, a Historia constituia

o produto mais perigoso que a quimica do intelecto elaborou. As suas propriedades sdo
bem conhecidas: faz sonhar, embriaga os povos, engendra neles falsas memorias, exagera
os seus reflexos, mantém as suas velhas feridas abertas, atormenta-os no seu repouso,
condu-los ao declinio das grandezas ou da perseguigio e torna as nagdes amargas, soberbas,
insuportdveis e vas. A historia serve para justificar tudo o que se quiser3s.

E de nosso conhecimento que na construcio da narrativa histérica muitas
ideologias atuaram, definindo objetos a serem investigados em tempos e espagos
distintos. O desejo é reconhecer com Duby (1994) que

0 nosso dever é colocar os resultados do nosso trabalho ao alcance de um auditério o
mais vasto possivel. Penso que devemos dirigir-nos a um publico maior do que nossos
anfiteatros. E absolutamente necessdrio que o historiador colabore na tarefa essencial que
consiste em manter vivo na nossa sociedade o espirito critico®.

Desse modo, com espirito critico como nos diz Duby e alertada por Febvre
de que «a ciéncia ndo se faz numa torre de marfim. Faz-se a par e a passo com a
vida»*® é que penso a Histéria da Educagao. Assim, me proponho a partilhar, no
segundo momento do texto, dois modos de ser presenga, cada qual desdobrado
em cinco pontos que considero centrais, estando entre a Histdria e a Educac;éo,
a modo de conclusio. Ressalto que compreendo que como intelectuais somos «ato-
res do politico»*!, engajados de alguma forma com essas dimensdes fundantes de
nosso fazer cotidiano — com a pesquisa e o ensino — sempre mediados pelo contexto
sociocultural que habitamos.

INTERVIR NA E COM A PESQUISA EM HISTORIA DA EDUCACAO

Primeiro — as pesquisas em Histéria da Educacdo tém, como mencionado,
alargado sua atengdo para novos objetos, novos documentos, novos dialogos e
referenciais teérico-metodoldgicos. Precisamos continuar investindo em aprofun-
damentos epistemoldgicos e enquadramentos teéricos mais complexos pois como

38 VALERY, 1931: 19.
% DUBY, 1994: 20 -21.
40 FEBVRE, 1989: 26.
41 SIRINELLI, 2003.
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situam Bianchetti, Valle e Pereira «somente o rigor teérico-metodoldgico [...] pro-
tege o pesquisador das armadilhas da segmentacao, da delimitagdo de territorios,
da dissolugdo do objeto em elementos parcelares, fragmentados, esmiugados»*2.
E sabido que nas tltimas décadas a comunidade de pesquisadores em Histéria da
Educagéo constituiu conjuntos significativos de resultados de investigagdo. A partir
delas, construir novas sinteses, mais gerais e mesmo comparativas, superando a
visdo nacional, o micro e o macro, dinamizando e cruzando diferentes tempora-
lidades/espacialidades, sinaliza um indicativo valioso. Retomo Névoa ao afirmar
que «cada agora contém muitos antes e depois; cada aqui contém muitos alis»*? e
outras inven¢des para o caminho da pesquisa precisam ser pensados, com certo
vagar, pois que submetidos como estamos aos excessos produtivistas, nio percamos
de vista o compromisso ético.

Segundo - para que a investigacdo mantenha vitalidade e o campo se fortalega
ainda mais, precisamos nos preocupar em fomentar a continuidade/qualidade da
formagdo de pesquisadores em Historia da Educagdo*?. Para isso, a importancia
de consolidarmos as linhas de pesquisa nos programas de po6s-graduagao e aten-
tarmos para a formagdo de jovens pesquisadores, a comegar pela graduagdo, como
nos lembra Gongalves Neto*®. De certo modo, fortalecer nosso processo identita-
rio, nossa relacédo de pertenca com o campo da Histdria da Educacéo. No processo
formativo tenho percebido que muitos trilham caminhos na pés-gradua¢ao com
estudos vinculados a Historia da Educac¢do, mas acabam mudando seus temas de
pesquisa na medida em que adentram nas universidades na condigdo de professo-
res-pesquisadores. Pelo crescente desprestigio e pela redugao no campo de atuagdo
no ensino, manter-se, identificar-se e posicionar-se como historiador da educacao,
tem sido cada vez mais complexo. As sedugdes e as facilidades oferecidas por outros
campos de ensino-pesquisa, fragiliza e altera os itinerarios. Para tal, acredito que as
associagoes, os eventos, os periddicos e os grupos de pesquisa, potencializados no
didlogo e com organicidade, sao potencializadores para a construgdo da pertenga.

Terceiro — ampliar nossa presenca nas redes e espacos de discussao cientifica,
mas também nos espacos de definicdo de politicas para a ciéncia e a educagio.
Precisamos continuamente nos perguntar: qual a ressonancia de nossas pesqui-
sas? De certo modo, temos iniciativas e encaminhamentos nesse sentido de parti-

42 BIANCHETTT; VALLE; PEREIRA, 2015: 10.

# NOVOA, 2015: 28.

4 Sobre as trajetdrias de formagdo de importantes historiadores da educagao brasileira contemporanea,
consulte-se MONARCHA & GATTI JUNIOR, 2013.

45 GONCALVES NETO & CARVALHO, 2015.
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cipagdo, mas é preciso ir além. Como o que pesquisamos ¢ tomado, considerado,
levado em conta, nos espacos formativos de docentes e nas definicdes dos rumos
das politicas e praticas educativas na contemporaneidade? Como o acumulo de
conhecimento por nos construido permite ‘fazer pensar’ as reformas educacionais
de nossos paises? Que conhecimentos produzimos e por quem sao acessados? Eles
ajudam a fomentar melhor qualidade de vida na sociedade por meio da Educagdo?
Essas sdo algumas das questdes mais sérias e sensiveis que precisamos enfrentar,
se quisermos realmente intervir. Como argumenta Alves,

apontar caminhos sustentados e exequiveis, entendo que a inscrigdo destas perspectivas na
agenda cientifica dos nossos trabalhos, permitird naturalizar o nosso espago, credibilizar
os nossos discursos, sustentar os nossos contributos, desalojar-nos do comodismo do
passado e instigar-nos para o risco de intervir, ndo de uma forma mediatizada, mas sim
sustentada. [...] Temos de reivindicar esse espago sob pena de nos acantonarmos nos
muros que construimos com as nossas investigagoes. Imprescindiveis para nés, mas que
os outros teimam em esquecers!

Trata-se de compreender que as pesquisas que desenvolvemos precisam conec-
tar-se com a area da Educacgdo e com o campo das Politicas Publicas, subsidiando
decisodes, produzindo memdria a partir das contribuig¢des cientificas e demonstrando
«nossa capacidade de mostrarmos a pertinéncia de nossa existéncia»*’.

Quarto — avangamos na organiza¢do dos grupos de pesquisa, na interlocugao
com pesquisadores de diferentes nacionalidades com os quais debatemos, publica-
mos juntos, fortalecemos nossos contatos através de estagios e intercambios, mas
ainda ha muito por se fazer. Se quisermos fortalecer a pesquisa em Historia da
Educagio, o caminho da internacionalizagdo é fundamental. Ampliar as publicagdes
em lingua inglesa, construir relagdes de reciprocidade com institui¢des e colegas,
bem como a proposi¢do de trabalhos conjuntos de pesquisa e ensino, apoiando-se
nas ferramentas tecnoldgicas existentes, pode ser um caminho proficuo.

Quinto — mediante a auséncia de outras iniciativas publicas, nossos grupos de
pesquisa tém mobilizado, para fomentar a propria pesquisa, a constituicdo e a pre-
servagdo de acervos, arquivos e ‘lugares de memoria’ da histdria da educagao em
institui¢des de ensino, no interior das universidades e centros de pesquisa. Temos
elaborado repertorios, levantamentos, amplos e profundos estudos de temas diver-
sificados da Histéria da Educag¢ao, preocupados que estamos com a dimensdo do

46 ALVES, 2015b: 43.
47 ALVES, 2015b: 43.
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patrimoénio escolar. Um desafio para intervir na pesquisa estd em concentrar os
bancos de memoria virtuais tornando-os mais visiveis e acessiveis para a comu-
nidade cientifica e, especialmente, para educadores e sociedade como um todo.

Muitos outros desafios poderiam ser enumerados com relagdo a pesquisa em
Histéria da Educa¢ao, mas me permito restringir-me a esses agora elencados e
passar a analisar alguns pontos relativos ao campo disciplinar.

INTERVIR NO ENSINO DE HISTORIA DA EDUCACAO

Primeiro — precisamos intervir no ensino de Histéria da Educagdo cercan-
do-nos dos avangos da pesquisa no campo para inventar praticas significativas
de aprendizagem, que abandonem os velhos manuais. Promover intervencgoes de
aprendizagem que mobilizem os estudantes para a aprendizagem da Histéria da
Educagdo é um dos grandes desafios e talvez a mais importante in(ter)vengdo que
precisamos construir. Diversos autores como Escolano Benito*$, Novoa*’, Nunes®,
Bastos®!, Carvalho e Gatti Junior® e Gatti Junior®® para mencionar apenas alguns,
tem justificado a importancia do ensino de Histdria da Educagdo na formagao de
professores. Novoa elenca quatro respostas que sinteticamente afirmam: 1) a His-
toria da Educagao nos ajuda a «cultivar um saudavel ceticismo» permitindo sina-
lizar os processos de constitui¢ao, as mudangas e permanéncias no tempo/espago
de praticas, modos de fazer e pensar a educagao; 2) nos ajuda a compreender a
«légica das identidades multiplas» permitindo aos estudantes que compreendam
o sentido do trabalho educativo, a partir de memorias, tradicdes, pertengas, filia-
¢Oes, dentre outras; 3) para «pensar os individuos como produtores de Histdriar;
4) por fim, «para explicar que ndo ha mudanga sem histéria» pois é importante
assumirmos um «atitude critica face as modas pedagdgicas, de analisarmos o jogo
das identidades no espago educativo, de situarmos a nossa propria existéncia na
narrativa histérica e de compreendermos que a mudanga se faz sempre a partir de
pessoas e de lugares concretos»>.

48 ESCOLANO BENITO, 1994.

49 NOVOA, 1996; NOVOA, 2005.

5 NUNES, 1996; NUNES, 2003.

51 BASTOS, 2011.

52 CARVALHO & GATTI JUNIOR, 2011.
53 GATTI JUNIOR, 2008.

54 NOVOA, 2005: 10 e 11.
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Cabe destacar, ainda, que para Martinho®® os estudos em Histéria da Educa¢éo
na formacao de professores, pode

A Historia da Educagdo, além de proporcionar aos professores e, duma maneira geral, aos
educadores um conhecimento colectivo da profissdao e contribuir para a formagdo da sua
cultura profissional e ampliar a sua memoria e experiéncia, alarga o leque de op¢oes e
de possibilidades pedagdgicas, fornece-lhes uma visdo alargada das instituicées escolares
do passado e mostra-lhes que a educagio é uma construgao social®.

Mais do que querer indicar ou justificar de forma utilitaria o ensino de Histéria
da Educa¢io na formacao de professores, penso, inspirada nos autores mencionados,
que nao podemos nos furtar de partilhar os achados e acimulos do conhecimento
que temos sobre o passado-presente dos processos educativos para aqueles que, em
fase de formagao, podem beneficiar-se com tal interven¢ao pedagdgica.

Segundo - diversificar os materiais mobilizados nas aulas de Histéria da Edu-
cacdo. Utilizacao de documentos, memorias, acervos patrimoniais, filmes, musicas,
documentarios, trechos literarios, bancos virtuais, enfim, criar estratégias para que
a experiéncia com o estudo da Historia da Educagao realmente sensibilize para
pensar, para questionar o passado educacional, compreendendo com mais critici-
dade o vivido. E, assim, quem sabe, como nos diz Mogarro estimuld-los a travar
um combate mediante a «xamnésia que invade o campo educativo»*’. Uma amnésia
do excesso (nostalgia) ou da auséncia (esquecimento)?s.

Terceiro — compreender, com Paulo Freire, que toda pratica pedagogica é uma
acdo politica. Ao estarmos em sala de aula, nas orientagdes ou mesmo na convi-
véncia cotidiana com nossos estudantes, agimos e espero, ndo sejamos ingénuos.
Como ele escreveu, nos idos de 1976, e que aqui permito-me referi-lo, na integra:

A separagdo entre educagdo e politica, ingénua ou astutamente feita, enfatizemos, ndo
apenas é irreal, mas perigosa. Pensar a educagdo independentemente do poder que a
constitui, desgarrd-la da realidade concreta em que se forja, nos leva a uma das seguintes
consequéncias: de um lado, reduzi-la a um mundo de valores e ideais abstratos, que o
pedagogo constroi no interior de sua consciéncia, sem sequer perceber os condicionamentos
que o fazem pensar assim; de outro, converté-la num repertério de técnicas comportamentais.
Ou ainda, tomar a educagdo como alavanca da transformagdo da realidade. Na verdade,
porém, ndo é a educagdo que forma a sociedade de uma certa maneira, mas a sociedade

55 MARTINHO, 2000.

56 MARTINHO, 2000: 296.
57 MOGARRO, 2007: 226.
58 NOVOA, 2005.
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que, formando-se de uma certa maneira, constitui a educagio de acordo com os valores
que a norteiam. [...] Por isto é que a transformagdo radical e profunda da educagdo,
como sistema, s6 se dd — e mesmo assim ndo de forma automdtica e mecdnica — quando
a sociedade é transformada radicalmente também. Isto ndo significa, porém, que o
educador que deseja, e mais do que deseja, se compromete com a transformagdo |[...]
de sua sociedade, ndo tenha o que fazer. Tem muito o que fazer, sem que haja formulas
prescritivas para seu fazer, pois que deve descobri-lo e descobrir como fazé-lo nas condigées
concretas historicas em que se acha. [...] Em histéria se faz o que historicamente é possivel
e ndo o que se gostaria de fazer®.

Quarto — que o ensino de Histdria da Educacio possa constituir-se num espaco
em que os estudantes se reconhegam como sujeitos historicos e que pela pratica
da pesquisa, do didlogo e das intervengdes de aprendizagem, possam ampliar os
repertérios de conhecimento, as redes de significagdo sobre quem somos, como
chegamos ao que estamos vivendo e de que modo construimos nosso presente
pelas agdes do cotidiano. Que sejamos capazes de subsidid-los com memoria e
sensibiliza-los para as questdes sociais eminentes em seu entorno e nos nossos
paises. Dallabrida colabora ao sinalizar para a importancia de que nossas praticas
privilegiem, no estudo da escolarizagdo, «no processo de apropriagao das culturas
escolares, é importante entranhar marcadores sociais, como género, religiéo, etnia
e classe social, pois eles permitem constatar diferentes e desiguais modos de edu-
cagdo»%’. Como os modos desiguais de educar marcam os tempos que vivemos? De
que forma as praticas pedagdgicas contemporaneas ainda sdo marcadas por suas
ressonancias? Ter presente algumas questdes nessa dire¢cdo pode significar uma
intervenc¢do nos processos vividos.

Quinto - por fim, como lembra Ginzburg «parece-me que o estranhamento é
um antidoto eficaz contra um risco a que todos nos estamos expostos: o de bana-
lizar a realidade (inclusive n6s mesmos)»°!. Que o ensino de Historia da Educa¢io
seja espago proficuo na formagao de professores, resistindo e operando na dire¢ao
oposta, trilhando o caminho avesso ao que esses tempos tem sinalizado - em que
o pensar, o refletir, o criticar, o pesquisar, o dialogar e o afirmar-se eticamente,
tem sido banalizados. Que inspire os educadores a «poderem intervir, a partir do
mundo local, na complexidade mundial, mantendo a sua autonomia diante de uma
informacéo transbordante e controlada por certos centros de poder econémico e

% FREIRE, 1976: 146-147.
6 DALLABRIDA, 2011: 358.
61 GINZBURG, 2001: 41.
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politico»®2. Ir além das aparéncias, dos modismos, das superficialidades, tao comuns
na contemporaneidade.

PARA CONCLUIR... DESEJO DE SEGUIR PENSANDO, PESQUISANDO
E ENSINANDO

Temos exemplos concretos de que é possivel avangar e intervir. Precisamos
seguir, buscando nas dobras, ou mesmo nos intersticios, espagos para sermos pre-
senca e, com ela, mudar o que é possivel na construcdo do que se quer. Retomando
o titulo da fala, é preciso sermos presenca para inventar novos e renovados modos
pelos quais, como intelectuais, pesquisamos e ensinamos a Histéria da Educagao.
Como pesquisadores e professores é fundamental termos presente o0 compromisso
com as causas do tempo que vivemos, pois como intelectuais, nos lembram Bian-
chetti, Valle e Pereira:

o intelectual deixa de existir quando se cala ou quando aquilo que afirma deixa de
inquietar, de provocar, de estimular a critica e o debate. Se o pesquisador tem problemas,
o intelectual tem causas (os problemas dos pesquisadores podem levar a abragar causas
que remetem a fungoes historicamente exercidas pelos intelectuais). E o intelectual deixa de
existir quando ndo tem mais causa ou a causa que abraga/absorve ndo é suficientemente
provocadora para que ele se engaje, indo além do cumprimento de tarefas institucionalizadas
e pré-agendadasS’.

Intelectuais engajados em seu tempo/espago, reconhecendo os desafios e indo
além do imediatismo dos fazeres burocraticos, e, ainda, como nos diz Lispector
nao tendo «a terrivel limitagdo de quem vive apenas do que é passivel de fazer
sentido»®4, afinal nao ¢ s6 do conhecimento pragmatico que, como seres humanos
nos constituimos. E no prazer do saber pelo saber, da musica, da poesia, da His-
toria... que nos humanizamos. Que pensamos! Nem sempre tudo pode ter sen-
tido, apesar de sé-lo de modo intenso. Amo a investigacao e o ensino, vibro sobre
pequenos achados e breves aprendizagens, cultivo a liberdade de pensar e escrever,
me deleito com a leitura, me divirto e me renovo com o encontro, me desafio ao
didlogo. Intervir também ¢ vir a ser e ser feliz com o que fazemos e escolhemos
como oficio. Ainda, reconhecendo, como historiadores da Educagdo que «o futuro

62 REDE BRASILEIRA DE CIDADES EDUCADORAS, 2004: 2.
6 BIANCHETTI; VALLE; PEREIRA, 2015: 96.
6 LISPECTOR, 1973: 22.
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ndo nos faz. Nos é que nos refazemos na luta para fazé-lo»® afirmo o valor e o lugar
da pesquisa e do ensino como lutas, como causas para a Histdria da Educagdo do
amanha que se inicia agora.
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DE PENSAR PARA MELHOR INTERVIR

DAVID JUSTINO*

Pediram-me que pudesse expor algumas ideias sobre a relagao entre a investi-
gacdo e o ensino da Histdria da Educagéo e a intervencéo civica e social. Esta rela-
¢do pode ser situada a diferentes niveis e contextualizada numa multiplicidade de
combinatdrias pelo que a minha primeira preocupagio foi a de precisar o objecto
que pretendo abordar.

E reconhecido na investigagdo cientifica o facto de um problema mal formulado
dificilmente conduzir a uma boa solucio.

Qual é entdo o meu problema? Poderemos comegar por expressa-lo através de
uma questdo aparentemente simples:

Em que é que o conhecimento construido pela Histéria da Educagao podera
representar um contributo valioso para a compreensao e interven¢do nos problemas
e nos desafios que se colocam hoje aos sistemas educativos, as instituicdes e aos
processos educativos?

Tive o cuidado de me referir, em primeiro lugar, ao “conhecimento construido
pela histéria da Educagdo” e nao a designagdo simples de “Histdria da Educagdo”.
A razdo deste preciosismo prende-se com o reconhecimento de que toda a histo-
ria é uma construgdo do presente sobre o passado. Tive oportunidade de o reafir-
mar em obra recente e julgo que esse reconhecimento coloca em lugar devido a
forma como construimos novo conhecimento na histéria em geral, e da educagao

em particular.

* Departamento de Sociologia. Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas. Centro Interdisciplinar de
Ciéncias Sociais (CICS.NOVA). Universidade Nova de Lisboa.
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O oficio de historiador vive constantemente a inquietude da construgio do passado
pelo presente. E uma tensdo expressa pela atitude do investigador face ao passado, entre
julgamento, compreensao, avaliagdo, explicagido ou mesmo mitificagio. Por mais rigorosos
e isentos que sejamos face ao objecto de estudo, essa tensdo sente-se desde que se formula
o problema de partida, na maneira como selecionamos as fontes, a leitura que fazemos
dos testemunhos, quer sejam relatos circunstanciados ou estatisticas meticulosamente
elaboradas. Por mais descritiva e pretensamente neutra que seja a abordagem do passado
ela tem sempre subjacente uma visdo, um propdsito e uma maneira de pensar que sdo
prisioneiras das experiéncias mais ou menos recentes e do “mundo-social” que as modela’.

Falo da «inquietude da construc¢do do passado pelo presente» como um dos
tragos fundamentais do oficio de historiador, porque a sua motivagao nao se reduz
a curiosidade, a indagagdo e a pesquisa mais ou menos erudita de factos, perso-
nagens e objetos do passado. O historiador ndo é um mero colecionador de factos
ou um antiquario de fontes. Pretendo falar da inquietude do historiador perante
o passado enquanto questionamento sistemdtico desse passado nas suas multiplas
construgdes e representagdes. Mas também um questionamento contextualizado
pelas condi¢oes e desafios sociais e culturais do presente.

Em segundo lugar falo da «tensdo expressa» por essa disposi¢do ao questiona-
mento. O que pretendemos do passado: julgar? Compreender? Avaliar? Explicar?
Com que proposito? O que nos move? Onde queremos chegar? Mas também de
onde partimos, com que instrumentos, com que preconceitos?

Tudo seria mais facil se nos detivéssemos exclusivamente sobre os factos? Nao
creio que nos deixemos cair nessa ilusdao. Como bem lembra John Dewey:

A historia é o que aconteceu no passado e é a reconstrugdo intelectual destes acontecimentos
num momento posterior. A nogdo de que a investigagdo historica retoma simplesmente os
eventos que aconteceram uma vez, “tal como eles realmente aconteceram” é incrivelmente
ingénua?.

Por isso ha que conferir uma légica e um sentido ao ato de pensar, escrever e
reescrever a histdria.

O meu Mestre, Vitorino Magalhaes Godinho, talvez o mais notavel historiador
portugués do século XX e destacado discipulo dos fundadores da Escola dos Anna-
les, dizia muitas vezes que os factos ndo sao factos e que os dados ndo sao dados,
porque para o historiador o seu oficio é o de os construir, de os selecionar, de os
organizar de uma determinada maneira. No mesmo sentido Dewey esclarece-nos:

1 JUSTINO, 2016: 14.
2 DEWEY, 1938: 232. Tradugdo do autor.
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A histéria é sempre uma instdncia de julgamento, enquanto resolugdo através da pesquisa
de uma situagdo problemdtica. Neste contexto a investigacdo histérica é sempre seletiva em
relagdo aos dados que pretende recolher e orientada em fungdo de um problema de partida.
Toda a construgdo histérica depende do principio usado para controlar a selegio [dos factos]?.

Ora, é esse mesmo principio que nos interessa abordar porque ele define o tipo
de conhecimento produzido pela investigagdo histérica em geral e a da educagao em
particular. Formulemos entdo a segunda questdo que pretendemos ver esclarecida:

Que tipo de conhecimento sobre o passado melhor habilita os investigadores e os
agentes educativos a encontrarem solu¢des para os problemas do presente e a intervirem
na formulagao e desenvolvimento das politicas educativas? Ou seja, em que medida
e sob que condigdes, a Histdria da Educagdo, em particular, poderd representar um
valor acrescentado para o conhecimento em Educagdo?

Voltemos a escola dos Annales e a um dos seus fundadores, Lucien Febvre, para
vermos como a histdria é entendida, enquanto particular modo de construgdo do
conhecimento:

...Eu nunca falei de “ciéncia” da historia, eu falei de “estudo cientificamente conduzido”.
Estas duas palavras ndo estavam ld para enriquecer. “Cientificamente conduzido”,
a férmula implica duas operagdes, as mesmas que estdo na base de todo o trabalho
cientifico moderno: colocar problemas e formular hipéteses?.

Claramente, Lucien Febvre afasta-se de qualquer concepgido positivista, por
um lado, ou estruturalista, por outro, da Histéria. Nem historia-narrativa, nem
historia-ciéncia.

Histdria enquanto maneira de pensar cientificamente conduzida, onde, a par-
tida, hd sempre um problema. Febvre é taxativo:

Colocar um problema é precisamente o inicio e o fim de toda a histéria. Sem problemas,
ndo hd historia®.

Magalhdes Godinho segue o seu mestre:

. 0 verdadeiro quadro da pesquisa é o problema. Quere dizer que a ciéncia ndo se faz
acumulando pura e simplesmente factos, e essa acumulagdo bruta pode até vir a ndo ter
qualquer préstimo. Vai-se em busca dos factos a partir de hipéteses e para responder a
perguntas, formuladas com mais ou menos clareza e rigor, ndo importaS.

3 DEWEY, 1938: 235-39.
4 FEBVRE, 1943: 8.
> FEBVRE, 1943: 8.
¢ GODINHO, 2010: 206.
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Para Magalhaes Godinho, nao se tratava de uma mera necessidade de cumprir
um protocolo de investigagdo, mas antes o imperativo de recolocar a histéria e as
ciéncias humanas sobre as bases solidas do pensamento cientifico. Para o efeito,
apontava caminhos que importava trilhar:

1. <A desideologizagdo do pensamento cientifico», tendéncia que as ultimas
décadas tém vindo a revelar, especialmente na economia.

2. «Colocar a problematizagao no centro da investigagdo cientifica, que ndo parte
de dados mas sim de construidos - a dialéctica das fontes e das hipoteses
(o problema é que cria a fonte), do que ha a resolver e dos instrumentos de
resolucdo, da ideacdo explicativa e da verificacdo (ou falsificagdo — consta-
tacdo da falsidade — como pretende Karl Popper)».

3. «O recurso a todo o instrumental das diferentes ciéncias, quer para a for-
mulac¢do dos problemas quer para a ideagdo das hipdteses e a disposi¢do
das nog¢des operadoras pertinentes ao desenrolar das operagdes. Por outras
palavras: a transdisciplinaridade»’.

Em sintese, trés caminhos indispensaveis para resituar a historia e as ciéncias
humanas no quadro da cultura cientifica: desideologizagdo, problematizagao e
transdisciplinaridade. O grau de aprofundamento de cada um deles é variavel e
raramente neutro, mas a problematiza¢ao como centro do processo de investigacao
é um requisito que nao pode ser contornado.

No nosso trabalho como professor e orientador cientifico ja ouvi muitos colegas
questionarem os alunos: o que é que pretende estudar? Qual é o seu tema? Quais
sdo os objectivos do seu trabalho? Eu pergunto sempre: qual é o seu problema?

Esse é o ponto de partida de qualquer trabalho cientifico: colocar problemas,
formular hipdteses.

Lucien Febvre, afirmava mesmo aos seus alunos:

... para fazer historia, voltai as costas ao passado e, antes de tudo, vivam.
Mélez-vous a la vie [Misturem-se com a vida].

Para fazer planos, planos extensos, planos largos, sdo necessdrias mentes extensas e largas.
E necessdria uma visdo das coisas. Temos de trabalhar de acordo com todo o movimento
do seu tempo. E necessdrio ter horror ao pequenino, ao mesquinho, ao pobrezinho, ao
ultrapassado. Numa palavra, é necessdrio saber pensar®.

7 GODINHO, 2013: 185.
8 FEBVRE, 1943: 17-18.
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Resumindo, a partida estdo os problemas, as hipdteses, mas sempre numa
orientacdo que é concebida a partir do presente, dos problemas e desafios que se
colocam aos homens, as sociedades, as culturas, as civilizacoes, a vida!

Para nés, a Histéria é a maneira de bem por os problemas de hoje gracas a uma indagagio
cientifica do passado virada para a preparagdo dos tempos vindouros. Forma cientifica
de ver as cousas que pela genética forja a prospecgdo®.

O que caracteriza e em que é que essa maneira de pensar nos pode capacitar
para melhor intervir, especialmente na educagdo e nos problemas da educagdo que
o presente coloca?

Em primeiro lugar, essa maneira de pensar pressupde o «estudo cientificamente
conduzido» como propde Lucien Febvre, ou, nas palavras de Magalhaes Godinho,
«indagagdo paciente e ousada , cientificamente conduzida»!?, ou seja, no respeito
de um protocolo onde os conceitos e os métodos sdo mobilizados a partir dos
problemas e de acordo com regras consolidadas pelos quadros tedricos principais
das ciéncias sociais e humanas.

Em segundo lugar, o propdsito da investigacao nao se podera limitar a inter-
pretar ou a compreender um determinado problema, situado num determinado
contexto. Tera de ambicionar explicar esse mesmo problema, pela identifica¢ao
de relagdes de regularidade das ocorréncias e de causalidade entre os fendmenos
observados. De preferéncia, devera identificar mesmo os “mecanismos”, enquanto
processos que desencadeados pela ocorréncia de uma causa tende a gerar um efeito
ou resultado, dado um determinado contexto.

Nesta perspectiva, ndo nos interessa apenas a regularidade e linearidade dos
factos e ocorréncias como forma de chegar as relagdes e aos modelos de causalidade
através da indu¢ao. Teremos de os inserir nos contextos sociais e culturais que os
produzem. Os mesmos mecanismos observados em contextos diferentes tendem
a produzir efeitos diferentes.

Aproximamo-nos decisivamente do realismo tedrico e metodoldgico que pre-
tende identificar os mecanismos, processos e contextos que enquadram os acon-
tecimentos e situagdes particulares.

Como reconhece Joseph Maxwell:

Para desenvolver explicacbes adequadas de fenémenos educativos, e para compreender o
funcionamento das intervengoes educativas, precisamos usar métodos que possam investigar o
envolvimento de contextos particulares nos processos que geram esses fenomenos e resultados'’.

® GODINHO, 1978: XVIIL. Prefacio a primeira Edigdo de Setembro de 1968.
10 GODINHO, 1978: XIX. Prefacio a primeira Edi¢ao de Setembro de 1968.
1 MAXWELL, 2004: 7.
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Pawson and Tilley!? sintetizam esta posi¢do na sua férmula:

MECANISMO + CONTEXTO = RESULTADO

A relagdo entre mecanismo causal e os seus efeitos nao é fixa, é contingente. Depende
do contexto em que operam 0s mecanismos.

Nesta perspectiva, é limitada a abordagem estritamente quantitativa ou qualita-
tiva em que se baseiam e confrontam a maior parte dos estudos sobre os processos
educativos. Interessam-nos os significados, as crengas, as agdes voluntaristas, e
as proprias ideologias, que a partir de métodos qualitativos possam esclarecer os
contextos onde se operam esses processos, e, acima de tudo, reconhecer que sao
os agentes e ndo as variaveis que desencadeiam a acgao.

Entre a abordagem descritiva e as «teorias gerais» importa situar as «teorias
de médio alcance» como sugeria Robert Merton em que as escalas micro do indi-
vidualismo metodologico e as macro da elaboragdo tedrica se possam iluminar
mutuamente.

Terceiro e ultimo problema: como lidar com as institui¢des criadas pela pri-
meira modernidade face aos desafios de uma nova modernidade que se instala
a escala global? Como ¢é que a Historia da Educagao lida com esta conjuntura
marcada pela aceleragdo da histdria, pelo vortice da obsolescéncia, pela mudanga
constante das tecnologias?

Como reconhece Bill Green:

A educagdo estd a mudar, tal como é do conhecimento mais geral, para um grau significativo
energizado por aquilo que tem sido descrito como a revolugdo digital. Este tem sido
amplamente discutido com referéncias a nogoes como a globalizagdo, a Nova Era dos Media,
0 acesso aberto, e a Sociedade em Rede. Algo a ser definitivamente considerado aqui é o
que isto pode significar para o futuro da prépria Educagdo, como um campo disciplinar
diferenciado — um campo de pesquisa. Qual é o seu projeto distinto de conhecimento?
Como pensar sobre sua prépria pratica de produgio de conhecimento, algo que é ainda
mais complicado, uma vez que o trabalha com o conhecimento estd no proprio coragdo
do projeto educacional®.

E perante os processos de mudanca acelerada que a interven¢io em educagio
precisa de se sustentar no conhecimento produzido pela histéria da educagiao, mas
para tal essa particular maneira de pensar tem de se abrir a multiplicidade dos

12 PAWSON & TILLEY, 1997: XV.
13 GREEN, 2010: 56.
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contributos das ciéncias sociais e humanas, ndo se pode confinar aos limitados
dominios do seu campo disciplinar.

Pensar historicamente os problemas sociais e humanos que se projectam sobre o
campo da educagao, ndo pode prescindir de os pensar cientificamente na interagao
com 0s outros campos: a sociologia, a economia, a antropologia, a comunicagdo e
as proprias tecnologias. Porque ¢ a ciéncia e as maneiras de pensar cientificamente
conduzidas que estabelecem o espaco comum de interagdo e de cooperagdo a que
poderemos chamar transdisciplinaridade.

Acabo como comecei, recorrendo aos classicos a quem devemos o legado de
terem pensado nos problemas fundamentais do conhecimento educacional, muito
antes de nos os termos descoberto. Acabo com Emile Durkheim:

... S0 a histéria pode penetrar sob a superficie do atual sistema educativo; s6 a histéria
pode analisd-lo; s6 a historia nos pode mostrar de que elementos é formado, em que
condigdes cada um deles depende, como é que estio interrelacionados; numa palavra,
s0 a historia nos pode trazer para a longa cadeia de causas e de atos da qual é o resultado™.
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PESQUISA HISTORICA E ARQUIVOS
PESSOAIS: O EXEMPLO DO ARQUIVO
GUSTAVO CAPANEMA

ANGELA DE CASTRO GOMES*

Inicio agradecendo a meus colegas brasileiros, na pessoa de Maria Helena Bastos,
pelo convite que recebi para integrar essa mesa-redonda. E um privilégio estar aqui
hoje, ao lado de Margarida Felgueiras, revendo velhos amigos e procurando fazer
novos. Essa mesa se encontra em eixo do Congresso, intitulado PRESERVAR, o
que me levou a escolher falar sobre arquivos pessoais.

E trivial afirmar, que s6 é possivel o desenvolvimento de pesquisa académica
séria e bem fundamentada quando se dispde de documentacao para atesta-la, ou
seja, quando os registros produzidos por um individuo, grupo ou institui¢ao, além
de nao serem destruidos pela agdo do tempo e do homem, sdo por eles mantidos,
arranjados e colocados ao acesso do publico para consulta, visando fins diversos,
com destaque, a pesquisa cientifica. Por isso e por seus encantos, escolhi falar sobre
esse tipo de arquivo. Mas ha uma razdo especialmente cara para mim. Posso dizer
que aprendi a ser historiadora em contato com esse tipo de arquivo, refletindo
sobre suas caracteristicas e me beneficiando como pesquisadora e professora, da
riqueza e valor histdricos de suas informagdes.

Assim, as reflexdes que se seguem estarao divididas em duas partes. Inicialmente
farei alguns breves comentarios para relacionar a “descoberta” dos arquivos pessoais
com as importantes transformacdes ocorridas no campo historiografico nas décadas

* Angela de Castro Gomes é professora titular de Histdria do Brasil da Universidade Federal Fluminense
(UFF); professora visitante sénior da Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO); e
professora emérita do CPDOC da Fundagdo Getulio Vargas. E autora de artigos e livros, entre os quais:
GOMES, Angela Castro; HANSEN, Patricia, orgs. (2016) — Intelectuais mediadores: projeto cultural e agio
politica. Rio de Janeiro: Ed. Civilizagao Brasileira.
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finais do século XX, que assinalam uma profunda renovagéo tedrica e metodoldgica
da disciplina, com o reconhecimento da legitimidade de novos atores, objetos e
fontes para a pesquisa. No campo arquivistico, também em movimento relacional,
interessa chamar a atengdo para o novo estatuto dos arquivos pessoais, com os des-
dobramentos que provoca. Numa segunda parte, para ressaltar as caracteristicas
dos arquivos pessoais, em particular de intelectuais, trabalharei com o exemplo do
arquivo de Gustavo Capanema, um politico-intelectual brasileiro, decisivo para a
histdria da educacdo do pais. Esse arquivo, por seu carater monumental e por suas
especificidades, é muito “bom para pensar”. Entdo vamos la.

1. RUMO AOS ARQUIVOS PESSOAIS

No Brasil de hoje, pode-se afirmar que a preservagdo e utilizagdo de arquivos
pessoais para a pesquisa, em diversas areas do conhecimento, sio muito valoriza-
das. Desde os anos 1990, o Estado, através do Conselho Nacional de Arquivos, o
Conarq, reconhece os arquivos pessoais como de interesse publico e valor histérico,
estimulando sua identificagdo e recolhimento a institui¢des memoriais de custddia,
sejam arquivos, museus, bibliotecas ou centros de memoéria. Como se nota, algo
muito recente, até porque, tanto no Brasil como internacionalmente, a “descoberta”
desses arquivos, grosso modo, data dos anos 1970, quando se inicia um esfor¢o de
reflexdo sobre suas especificidades.

Até entdo, na area da Histdria, eram apenas os historiadores da arte, um
objeto de estudo entendido como muito particular, que usavam esse tipo de fonte.
Ou seja, eram os historiadores que ndo trabalhavam com os temas considerados
mais “nobres” e decisivos da disciplina, que recorriam a essa documentagio, o que,
digamos, se justificava pelo carater nico, excepcional, genial do artista. Também
até entdo, no campo arquivistico, os documentos dos arquivos pessoais eram tra-
tados com base em praticas bibliotecondmicas: como documentos avulsos. Assim,
a valorizacao e uso desses arquivos ¢, a0 mesmo tempo, sintoma e causa de grandes
mudangas no campo historiografico e arquivistico.

Uma delas se traduz pela conformagdo e compartilhamento de conceitos, que
passam a marcar a Histdria e procuram dar conta de uma nova forma de experimentar
o tempo, vivenciada pelas sociedades do pds-Segunda Guerra Mundial. Estou me
referindo, tanto as proposicoes de Koselleck, sobre a disjungdo entre o que chama
de «espago de experiéncia» e «horizonte de expectativa» dos atores sociais; como
as de Hartog, que propde o conceito de regime de historicidade presentista. A elas
ainda se pode agregar, a ideia de Huyssen, de que as sociedades contemporéneas,
devido a essa nova consciéncia temporal, tornam-se sociedades memoriais. Para
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este autor, tais sociedades estariam dominadas por um fenémeno politico-cultural
surpreendente: o da emergéncia de uma «cultura da memoéria» ou de um desejo
e até necessidade de «volta ao passado», como ancoragem para a conformagao de
identidades de todos os tipos.

Entre os fatores mais apontados para a expansao de tal «xmovimento memorial»,
estd a globalizagdo, sobretudo quando associada as mudangas dos processos de
comunicagdo. Os avangos tecnoldgicos, acarretando uma instantanea possibilidade de
circulagao de informagdes, produziriam, de um lado, um imenso acimulo de fatos/
eventos noticiados em “tempo real”, o que traz impactos a sensibilidade humana,
que vé/sente o que esta se passando, em qualquer lugar do mundo, enquanto esta
se passando. De outro, essa mesma velocidade joga rapidamente para o passado,
inimeros presentes, que mal podem ser assimilados e ordenados. Uma realidade
que acarreta uma incomoda sensa¢ao de medo de perda de referéncias e de esva-
ziamento do tempo. E como se identificdissemos uma dinamica de dificil articulagio
entre presente, passado e futuro, ja que o que estavamos acostumados a encontrar
nessa inter-relagao foi perdido de forma vivida como ameagadora.

E nesse contexto que ocorre o que ficou conhecido como boom memorial,
expresso por uma demanda social de musealizagdo e arquivamento da vida, inclu-
sive, da vida cotidiana de individuos. Ligado a isso, ocorre um maior envolvimento
de historiadores com instituigdes memoriais, que se multiplicam e se voltam quer
para a guarda de arquivos acumulados por institui¢des, quer por individuos e, nesse
caso, tanto os grandes homens, como os homens comuns. Dessa forma, vive-se um
processo de descentraliza¢do, de desmistificacdo e de dessacralizagdo de arquivos
e museus, na medida em que eles passam a receber documentagdo com caracte-
risticas muito variadas.

O enfrentamento das questdes trazidas pelo reconhecimento dos arquivos pes-
soais como legitimos arquivos, pela teoria arquivistica, exigiu reflexdes tedricas,
s6 possiveis, em fun¢ao de um didlogo interdisciplinar com a area das ciéncias
humanas e sociais. Vale lembrar, que ha poucas décadas, sé se atribuia o estatuto
de arquivo “verdadeiro” a um conjunto de documentos que tivesse sido produzido
e acumulado por institui¢des publicas. Portanto, mesmo quando uma razoavel ou
grande massa de documentos tivesse sido acumulada por pessoas e, mesmo quando
esse material tivesse sido recebido e tratado por institui¢des arquivisticas (publicas
ou privadas), ndo havia nenhuma preocupagdo especial com tal tipo de arquivo.
Essa documentagao, portanto, ou ndo era reconhecida como um arquivo “de fato”,
ou era entendida como um arquivo menor, de segunda classe.

Essa trajetoria do estatuto dos arquivos pessoais ¢ um dos motivos para exi-
géncia de reflexdes sobre a natureza de tal documentagdo, que impacta o campo
arquivistico como um todo. Um exemplo ¢ o de se pensar o universo dos arquivos,
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ndo tanto a partir de uma dicotomia consagrada entre arquivos publicos e privados,
mas de uma distin¢do entre arquivos institucionais, ptblicos ou privados, e arquivos
pessoais. Quer dizer, dando énfase as caracteristicas do processo de acumulagéo e
as especificidades dos documentos dos arquivos pessoais, que ndo estdo submetidos
a rotinas institucionais. Dessa forma, tais documentos além de se relacionarem as
atividades/fungoes de seus titulares, obedecendo ao preceito arquivistico de pro-
veniéncia, precisam ser correlacionados ao perfil desses titulares, além de terem
que ser pensados como um conjunto, que tem uma logica propria.

Documentos de arquivos pessoais, diferentemente de documentos de arquivos
institucionais, nao tém valor de prova legal. Seu valor é outro; é de ordem infor-
mativa, vale dizer, é de pesquisa historica. Assim, é a perspectiva do usudrio do
arquivo - através das questdes de pesquisa que propde —, que estabelece o sentido
de “prova” dos documentos desses arquivos. Como a abordagem e as questdes
tedricas de pesquisa mudam com o passar do tempo, é fundamental manter a
integridade da documentagdo, ndo se descartando aquilo que, em determinado
momento, se considere pouco importante, repetitivo etc. Pesquisadores se inte-
ressam muito pelo conteudo dos arquivos pessoais, que oferecem informagdes
complementares a dos arquivos institucionais, por contemplarem aspectos da
vida privada dos individuos: a familia, o lazer, os sentimentos. Mas os pesquisa-
dores também se interessam, crescentemente, pela propria légica existente nos
arquivos pessoais, onde a acumula¢do de documentos é feita em temporalidades
diversas, segundo praticas proprias ao momento e também a personalidade do
titular. Um conjunto de fatores que ilumina o volume e a tipologia dos docu-
mentos de arquivos pessoais.

Como fica claro, o processo de acumulagdo e arranjo dos documentos feito
pelo titular de um arquivo diz muito sobre ele mesmo e as conjunturas em que
viveu. Arquivos pessoais resultam de um investimento e denotam um projeto que,
com alguma frequéncia, tem sido aproximado de uma escrita de si. O arquivo
pessoal, ele mesmo, ¢ um lugar de memoria e um testemunho de vida do titular.
“Arquivar a prépria vida” exige a¢do consciente, sistemadtica e duradoura; é uma
pratica cultural de constru¢ao de imagem de si, para si mesmo e para os outros,
na posteridade.

No campo historiografico, como fica claro, a descoberta dos arquivos pes-
soais esta fortemente ligada ao chamado “retorno” dos individuos a Histéria:
ao reconhecimento de sua agéncia e a importincia de sua subjetividade. Nas
ultimas décadas do século XX, tal perspectiva se associou, de maneira particular,
a histdria cultural e também a uma “nova” histoéria politica. Uma mudanca de
paradigma que rejeita matrizes estruturalistas de varios tipos, passando a priori-
zar as interpretagdes dos atores, que diretamente experimentavam os fendmenos
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sociais, sempre politico-culturais. Uma mudanca, vale destacar, que também é
compartilhada no terreno dos estudos da critica literaria, no qual o texto passa
a ser discutido “dentro” e “fora” dele mesmo, como objeto estético, nao necessa-
riamente autbnomo, mas nao necessariamente reflexo de qualquer realidade, seja
ela mais ou menos constrangedora em suas normas, inclusive as de linguagem.

Quero destacar, assim, que o reconhecimento dos arquivos pessoais, inter-
nacionalmente, s6 ¢ intelegivel em fun¢do de uma revalorizagdo do individuo na
Historia e, por isso, de uma revalorizagdo da légica de suas agdes, pautadas em
escolhas no interior de um campo de possibilidades que tem limites, mas oferece
alternativas.

Essa “nova” historia cultural rejeita oposi¢coes dicotomicas entre individual e
coletivo; entre quantitativo e qualitativo, assumindo um enfoque que trabalha com
ambos os termos. Por repensar modelos macro-histdricos e considerar a experiéncia
dos homens em seu tempo e lugar como crucial para o entendimento dos proces-
sos sociais, essa historia cultural se desenvolveu, em grande parte, associada a uma
mudanga de escala de trabalho do historiador, quer dizer, associada a micro-historia.
Mas no caso do Brasil, arrisco a dizer que foi a “nova” histdria politica, entendida
como igualmente social e cultural, que teve um papel fundamental nas formas de
“fazer histéria” com a mobiliza¢ao dos documentos dos arquivos pessoais.

Registro que duas das primeiras e mais importantes institui¢oes de guarda de
arquivos pessoais, no Brasil, formadas nos anos 1970, tinham projetos coletivos
de historia politica. Refiro-me ao Centro de Pesquisa e Documenta¢do em His-
toria Contemporanea do Brasil, o Cpdoc, da FGV, criado para guardar os papéis
privados dos homens publicos da politica brasileira do pds-1930; e o Arquivo
Edgard Leuenroth, da Unicamp, para receber a documentagdo acumulada por
liderangas do movimento operario e sindical. Esses exemplos de montagem de
institui¢oes de guarda de arquivos pessoais conviverao com varios outros, funda-
dos nas décadas seguintes. Essa é a experiéncia de uma geracdo de pesquisadores
brasileiros que se envolveu na organizagao e na consulta de arquivos pessoais,
vivendo cenarios, que foram da desconfian¢a e algum desprezo, até a aceitagdo
completa do valor desses arquivos e da escrita da histéria que se fazia com seus
documentos.

Para o bem e para o mal, essa é a experiéncia de uma geragdo na qual me incluo.
Vivi, intensamente, o processo de constru¢ao de um grande acervo de arquivos
pessoais, cujas etapas eram localizar o arquivo; seduzir o potencial doador; receber
e tratar a documentagio e, por fim, trabalhar com aquele mundo de documentos
em primeirissima mao. Certamente o meu perfil e a minha trajetéria, como his-
toriadora, ndo sdo casuais. Sou, por exceléncia, uma historiadora da politica, que
foi crescentemente se dedicando a histdria dos intelectuais, com destaque os his-
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toriadores e, nessa medida, a histéria da historiografia e a histéria da educagao.
Por isso, ndo consigo achar graca em narrativas histéricas que se fazem sem dar
uma dimensdo humana aos processos sociais. E hora, entio, de trabalhar com o
arquivo de Gustavo Capanema.

2. BREVES NOTAS SOBRE A VIDA E O ARQUIVO DE UM OBSESSIVO

O arquivo Capanema chegou ao Cpdoc a partir de 1978, em quatro remessas.
Sua doacio foi feita pelo proprio titular, sendo formalizada em 1980 e tendo um
inventdrio analitico publicado, em suporte papel, em 1990. Quando os documen-
tos foram entregues, eu me lembro de ver carrinhos e mais carrinhos, cheios de
papel, deslizarem pelo corredor da institui¢ao. Todos nds, a época, impressionados
e surpresos, percebemos que algo muito especial estava acontecendo e ainda iria
acontecer. O arquivo Capanema, ndo era um arquivo pessoal qualquer. Mas, de
inicio, ndo tinhamos a dimensao do que ele era.

Esse arquivo é composto por 200.000 documentos, que cobrem os anos que vao
de 1914 a 1982, 70 anos de atividade publica do titular. Para se ter uma idéia, até
meados da década de 1990, dos 114 arquivos pessoais existentes no Cpdoc, 90%
deles era integrado por, aproximadamente, 10.000 documentos. Ou seja, o arquivo
Capanema ¢ 20 vezes maior que um arquivo, digamos, “normal”. Ele foi organizado
em trés partes: documentos textuais, composta por 14 séries; documentos audio-
visuais, formada pele série fotografia, com mais de 5.000 imagens; documentos
impressos, que tem duas séries, impressos, e mapas e plantas. Tal volume aponta
para uma intengdo de “arquivar a propria vida” pouco usual, ndo tanto pelo desejo
de se perpetuar, mas pelos resultados que obtém e o arquivo comprova. Capanema
tinha obsessdo pela escrita e pela guarda da documentagao. Na tarefa de arquivar
teve a ajuda de um secretario que - ndo é piada —, morreu louco no Hospicio de
Barbacena, pequena cidade de Minas Gerais.

Gustavo Capanema nasceu em Pitangui, também em Minas Gerais, no ano
de 1900 e morreu no Rio de Janeiro, em 1985. Nos anos vinte, como era comum
para os jovens bem nascidos de seu tempo, ingressou na Faculdade de Direito
de Minas Gerais, tendo integrado um grupo que se tornaria conhecido, a poste-
riori, como o dos intelectuais da Rua da Bahia. Esses jovens mineiros ficariam
célebres por se transformarem em politicos e intelectuais de renome nacional,
bastando mencionar que, entre eles, estava Carlos Drumond de Andrade, Abgar
Renault, Milton Campos, Jodo Pinheiro Filho e o proprio Gustavo Capanema,
entre outros.

146



PESQUISA HISTORICA E ARQUIVOS PESSOAIS: O EXEMPLO DO ARQUIVO GUSTAVO CAPANEMA

Ainda nessa década, foi advogado e professor, além de iniciar sua carreira
politica como vereador em Pitangui. Foi nesse momento que ele travou contato
com uma importante experiéncia de reforma educacional em seu estado, realizada
pelo entdo Secretario do Interior e Justica, Francisco Campos. Capanema, desde
cedo, participou de uma rede de sociabilidade politica e intelectual importante,
até porque em 1930, ocupou o cargo de oficial de gabinete de seu primo, Olega-
rio Maciel, eleito para o governo de Minas Gerais. Ambos, Maciel e Capanema
eram apoiadores da Alianca Liberal que langou Getulio Vargas a presidéncia do
pais. Com a derrota nas urnas, mas com a vitéria da chamada Revolucao de 30,
Maciel foi o tinico governador de estado a permanecer no cargo. Todos os demais
foram destituidos pelo Chefe do Governo Provisério, que nomeou interventores
de sua confianga.

Com a morte de Olegario Maciel em 1933, Capanema assume, interinamente,
o governo do estado e pleiteia sua efetivagdo. Mas em meio a intensas disputas
entre grupos da politica mineira, nao é bem sucedido. Transmite o cargo a Bene-
dito Valadares e, pouco depois, em 1934, é nomeado por Vargas para ocupar o
Ministério da Educagdo e Saude. Antes dele e quando da cria¢ao do ministério,
em 1930, o lugar coubera a outro mineiro, Francisco Campos. Capanema exer-
cerd o cargo de ministro até o fim do Estado Novo, em 1945, sendo figura estra-
tégica para a compreensao do mundo politico-intelectual brasileiro no primeiro
governo Vargas.

Como ¢ facil perceber, Capanema, desde os anos 1920, vivia perto do poder,
participando, inclusive, de seu circulo mais restrito. Respirava poder, na medida
em que desde meados dos anos 1930 era a personalidade que centralizava as deci-
sOes sobre aspectos os mais variados da vida cultural e educacional brasileira. Sdo
inimeras as suas iniciativas como ministro. Entre as mais citadas estdo a nova sede
do ministério, um prédio modernista no cora¢do do Rio de Janeiro; a criacdo do
Servico do Patrimo6nio Historico e Artistico Nacional (SPHAN), e a realizacdo de
reformas educacionais, entre as quais se destaca a do ensino secundario, conhe-
cida como reforma Capanema. Mas o ministro fez muito mais, criando para “seu”
ministério a imagem de um “lugar” arejado e moderno, ao mesmo tempo articulado
e afastado do autoritarismo do Estado Novo.

Depois de 1945, ele voltou a carreira parlamentar, elegendo-se deputado fede-
ral pelo Partido Social Democratico (PSD) de Minas, e continou a se dedicar a
assuntos ligados a educagao, como ¢ o caso da tramitagdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educagao. Durante o governo Joao Goulart, de quem ele é opositor, deixa
de privar da proximidade dos centros decisérios do poder, com que se habituara.
Em 1964, apoia o golpe civil e militar, e quando da extin¢ao dos partidos politicos,
em 1965, vai para a Arena, elegendo-se senador por Minas, durante a década de 1970.
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A face politica de Capanema é, sem davida, preponderante, considerando-se
sua trajetdria de vida. Porém, ele sempre cultivou uma face intelectual, pela qual
queria ser reconhecido por seus pares e por seus eleitores. Era alguém que fazia
politica com educag¢io e cultura, e que cuidava de se apresentar como homem
culto. Queria e foi respeitado (e até temido) pelo poder que concentrou; mas
esse poder se respaldava em legitimidade intelectual. Por isso, Capanema pode
ser considerado um dos intelectuais brasileiros mais exemplares e influentes,
no que diz respeito ao exercicio de praticas de mediagao cultural que se fazem
pela ocupagao de cargos politico-administrativos, o que ndo é muito ressaltado.
Através do controle de posigdes no campo politico (formal ou ndo), intelectuais
defendem e implementam idéias e projetos que atingem um grande publico,
nesse caso, a populagao de estudantes de um pais como o Brasil, durante décadas.
Os bens culturais “produzidos” por esses intelectuais mediadores, traduzem-se,
por exemplo, em decretos e normas; na criagao e funcionamento de instituigdes
culturais de varios tipos, enfim, em concepgdes educacionais e culturais que tém
efeitos duradouros.

Estou consciente que essa é uma proposta polémica, mas que defendo como
frutifera para compreender a atuagao de homens como Capanema, e também para
entender as especificidades de seu arquivo pessoal. Como mencionei, arquivos pes-
soais se caracterizam por ter uma grande variedade de documentos, o que torna
complexa a tarefa classificatoria e a montagem de tipologias, tendo esse ponto
grande importincia para o pesquisador. Arquivos pessoais de intelectuais — artistas,
literatos, cientistas, professores etc — sdo exemplares dessa diversidade. Frequen-
temente, nos arquivos pessoais predomina a documentagio ligada as atividades
profissionais. Mas elas aparecem “fora” do circuito profissional formal, dando a ver
o dia-a-dia do titular, as pessoas com quem se relaciona mais e troca opinides. Sao
em menor nimero os registros referentes a vida familiar, religiosa etc do titular,
embora as fotografias existentes possam ser muito reveladoras desses momentos
de intimidade. Assim, em geral, a maioria de documentos ¢ textual. No caso de
Capanema, dos 200.000 documentos, 120.000 sio manuscritos e datilografados,
havendo ainda os impressos.

Nesse amplo conjunto, no caso dos arquivos de intelectuais, quero destacar certo
tipo de documentos como particularmente valiosos para o trabalho do historiador
da cultura, da educacio, das ciéncias etc.

Em primeiro lugar estariam os documentos, de autoria do titular, que podemos
classificar como de teor autobiografico. Em muitos casos eles dao acesso ao pro-
cesso de concepgao de projetos, de propostas de criagao ou de reforma de institui-
¢oes, de debate de idéias, de formulacao de diretrizes, de elaboracdo de discursos,
de artigos e até de livros. E tais registros permitem ao pesquisador, nao apenas
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acompanhar as etapas iniciais de formula¢do de uma iniciativa, em rascunhos e
minutas (algo que os arquivos institucionais ndo possuem, ja que se dedicam aos
resultados); como também alcangar as iniciativas que foram abandonadas. Podemos
encontrar exemplos de textos que foram planejados e chegaram a ter versoes, mas
nao foram publicados, por razdes pouco claras. No caso do arquivo Capanema,
temos um exemplo fantastico. Trata-se do planejamento de um livro ilustrado, que
versaria sobre o “primeiro decénio” do governo Vargas e, por isso, intitulava-se,
«Obra Getuliana». O projeto, sob supervisao direta de Capanema, levou anos, mas
o livro nunca foi publicado. No arquivo esta sua prova tipografica, com mais de
600 fotografias e diversos textos, que faziam um balanco das realizagdes governa-
mentais de 1930 a 1940.

Nesse mesmo sentido, vale chamar a atengdo para a existéncia de cerca de
7.000 fragmentos que constituem o que se convencionou chamar de «cader-
nos de notas» de Capanema. Essa classificagdo nio diz respeito ao suporte em
que se encontram os registros (em forma material de caderno), mas a logica
de recolha do material e seu significado. Essas notas sdo uma escrita de si que,
como lembra Foucault, remonta a Antiguidade greco-romana e se mantém até a
modernidade. Tais notas sdo carregadas de carater confessional, abarcando, por
exemplo: citacdes de autores; indicagdo de textos a serem lidos ou observagoes
sobre leituras realizadas; pensamentos e idéias; anotagdes que exprimem duvi-
das, angustias; planos de textos a serem escritos etc. No caso dos professores, ha
planos de curso e de aula; bibliografias e comentarios sobre autores e livros etc.
Tais «cadernos de notas» nos permitem conhecer os autores preferidos do titular,
observar suas formas de apropriagdo dos textos; opgdes por idéias etc. Enfim, eles
retinem coisas lidas, ditas e pensadas que foram destacadas sob a forma de um
fragmento, que devia ser mantido por sua utilidade pratica e/ou por sua signifi-
cacdo simbdlica.

Em segundo lugar, como marca registrada dos arquivos pessoais, com destaque
o dos intelectuais, estaria a correspondéncia. Entendida como lugar de memoria
e lugar estratégico de sociabilidade intelectual, a correspondéncia traca, para o
pesquisador, a rede intelectual de idéias e debates em que o titular se situa, atra-
vés do tempo e sem a qual ele ndo conforma seu perfil. Seus amigos e desafetos;
seus pares intelectuais, seus inimigos também. Evidencia toda uma dinadmica de
troca de presentes de papel, de pedidos de favores e, quando o intelectual ocupa
posigdo politica de poder, de pedidos de emprego. A correspondéncia de Capa-
nema ¢ vastissima e especialmente valiosa para se entender a imagem que o titular
construia de si mesmo dentro desse circuito especifico e de grande valor, que era
o dos intelectuais. Realizei um estudo sobre ela, justamente para delimitar a pre-
sen¢a dos intelectuais no universo de remetentes, apenas durante o periodo em
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que Capanema foi ministro. Conclui que os intelectuais escreveram muito e que,
entre eles, estavam alguns dos mais assiduos correspondentes do ministro. Sobre
o que escreviam? Sobre praticamente todos os assuntos que mobilizaram o mundo
cultural e educacional brasileiro dos anos 1930/40. Mas, como intelectual é gente e
tem que viver, eram “piddes”, como a maioria dos demais correspondentes. E eles
pediam emprego, embora geralmente ndo para si e sim para outros, no que, em
boa parte, eram atendidos, como o arquivo comprova.

Por fim e como uma especificidade do arquivo Capanema, pode-se encontrar
um conjunto de 123 documentos muito especial. Eles se referem ao planejamento e
organizag¢ao do préprio arquivo, em varios momentos do tempo, bem como incluem
propostas de classificagdo dos livros de sua biblioteca particular. Esse tipo de registro
¢ considerado rarissimo pela literatura, ja que arquivos pessoais costumam chegar
as institui¢cdes de custddia sem qualquer organizacgao. Isso ndo ocorreu no arquivo
Capanema, que evidencia claramente a preocupacio do titular com o processo de
acumulagdo e arranjo de seus documentos. Tais documentos foram chamados de
meta-arquivo e se constituem em evidéncia de como o arquivo pode ser definido
como um projeto autobiografico de Capanema.

Enfim, embora muito mais pudesse ser dito sobre a importincia e valor dos
arquivos pessoais para a pesquisa historica, que se volta para intelectuais; e muito
mais também pudesse ser explorado no arquivo Capanema, entendo que o que
foi feito é o bastante para que o mote de PRESERVAR da mesa esteja justificado.
Muito obrigada.
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PRESERVAR A HERANCA EDUCATIVA:
DESAFIOS, LIMITES E INTERVENCAO

MARGARIDA LOURO FELGUEIRAS

Havia na época [moderna] como um ponto de equilibrio: porque a natureza estava
objectivada e as suas leis descobertas, por que se poderia actuar sobre ela, artificializd-la.
Mas hoje nos oscilamos: o face-a-face dd lugar ao interface, a artificialidade prevalece
sobre a natureza. Fala-se agora de “tecno natureza” para designar esta segunda natureza,
artificializada. Assim como de “tecnociéncia” e de tecnologia para indicar que doravante
a técnica controla o conhecimento. Este cresce somente através e dentro dos instrumentos
daquela: hd uma inversdo de matriz. Assim, os “novos materiais” ndo estdo mais na
natureza: compésitos ou de sintese, posteriores ao projeto do produto (...),sdo concebidos
e construidos para o realizar. Os novos objetos ndo se consomem mais em si mesmos, mas
reenviam para redes e sistemas imateriais, que eles combinam (as dreas da informdtica,
do audiovisual e das telecomunicagoes)'.

A citagao de Paul Blanquart, tem a concisao de nos situar face aos desafios
presentes e futuros que se nos colocam enquanto cidadaos, educadores/media-
dores culturais e historiadores da educagdo. Na sua Histéria da cidade: para
repensar a sociedade (1998), desafia-nos a pensar vias de humaniza¢do num con-
texto caracterizado pela desterritorializagdo, desmaterializagdo e pelo simulacro.
Pensar a cidade é pensar a sociedade e, sobretudo, refazer a razao: uma «razao
dialégica», no sentido que lhe deu Edgar Morin; da «intercompreensao», de que
fala Habermas, de uma cultura que da sentido a tudo o que se faz, pois trabalha
o «entre», que permite afirmar as particularidades. Comunicar entre diferentes,
sem se fechar?.

! BLANQUART, 1998: 166-167.
2 BLANQUART, 1998: 175-181.
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O nosso trabalho pretende ser um ensaio sobre a preservagio da heranca edu-
cativa e os eixos de interven¢do a definir como prioritarios para os historiadores
da educacao. Nesse sentido tentamos equacionar os desafios que estdo colocados e
emergem no presente a salvaguarda das fontes, os limites que a heranga cultural e
académica/cientifica nos coloca ao pensar e agir como historiadores da educagao,
quando estd em causa a problemadtica das fontes histdricas, nos seus varios supor-
tes. Conceptualizamos a heranga educativa a partir do conceito de cultura material,
tal como tem vindo a ser discutido e problematizado por historiadores, antropo-
logos e investigadores de estudos culturais. Procuramos ultrapassar a dicotomia
entre historia cultural e social através da descentragao do social para criar espago
a afirmacdo do material, como dimensdo basica do ser humano, onde cultura e
sociedade se entrelagam.

HERANCA EDUCATIVA: DA MATERIALIDADE E DO IMATERIAL

Noutro contexto?, considerei a cultura material e as praticas educativas como
campos de fronteira na Histdria da Educacio, onde se fazem incursoes frequentes,
com circuitos variados e imprecisos, sem se ter chegado a defini¢ao de trajetdrias
demarcadas, quer do ponto de vista tedrico quer metodologico. Situando-me desde
os anos 80 no trabalho com a salvaguarda das fontes para a historia da educagio,
na museologia da educagio, no estudo do quotidiano e da heranga cultural como
campo de ac¢do para uma intervencdo educativa, a cultura material foi adquirindo
cada vez mais importancia no meu trabalho*.

Mas pode a heranga educativa resumir-se a de cultura material escolar? E podera
esta ser caracterizada como patrimoénio material? E onde situar o patriménio ima-
terial? Todas estas questdes nos reenviam um pedido de elucida¢ao do conceito
«heranga educativa» ndo s6 na relagdo com a nogao antropoldgica de patrimonio
nas suas diversas vertentes mas, também, com a de cultura escolar e «cultura aca-
démica»®. Muitos historiadores/as da educagdo, brasileiros/as e portugueses/as tém
escrito sobre cultura escolar e patrimoénio, mas permanece ainda alguma relutancia
na utilizagdo dos conceitos de heranca educativa e de cultura material escolar, con-
ceitos que temos vindo a trabalhar e que podem ser rastreados em varios textos®.

3 VII Congresso Brasileiro de Histéria da Educagdo, Cuiab4, 2013.
4 FELGUEIRAS, 2015.

> CRUZ & FELGUEIRAS, 2013.

¢ FELGUEIRAS, 2004, 2005a, 2008, 2009, 2010, 2015.
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Podemos sintetizar o conceito de heranca educativa como

o conjunto dos artefactos e dos afetos que as comunidades interligam, resignificam e que
podem ser partilhados por grupos mais vastos sob a transmissdo da cultura, as vivéncias da
condigdo de crianga/ aluno/estudante e adulto/professor/mestre, implica essa invengdo da
escola como circunstancia de vida, espago relacional num quadro fisico e social estruturado’.

Assim entendida, a heranga traduz um universo de experiéncias, que nos per-
mite pensar e a que podemos recorrer. A heranga assume-se como o tracado de
limites, definidos pelo pensado e agido e que projetam o pensavel de cada sociedade.
Os limites tracam o campo do pensavel, criam habitus, mostram impactos de
acgdes e omissoes. Assim, podemos afirmar que o passado nos pesa, limitando o
que se pode pensar, experimentar, fazer. Se tivermos tido o cuidado de preservar.

Nio me expandirei na andlise das dificuldades da aceitacdo dos termos,
a que ndo ¢ estranho, certamente, ser afirmado em portugués, pois como declara
Manfred Osten, «O que se publica noutra lingua que ndo seja o inglés... forget
it!»8. Considero, porém, que a razdo da dificuldade no emprego dos conceitos
por parte da comunidade dos historiadores da educagdo radica em questdes mais
estruturais: o lugar ocupado pela cultura material na investigacao histdrica em
geral e suas formas de abordagem; o uso generalizado do termo patrimdnio, que
tornou desnecessaria a delimitagdo do conceito; uma aproximagao interdiscipli-
nar com a sociologia e um retardamento de igual didlogo com a antropologia;
o desenvolvimento recente dos estudos culturais; o proprio percurso da histo-
riografia educacional, com a delimita¢do de dreas e temas mais prementes e suas
respectivas fontes.

O facto de, s6 no final dos anos 80 do século XX, as praticas escolares e o interior
da escola terem merecido uma ateng¢ao especial na histdria da educagio determinou
o lugar que a cultura material escolar ocupa nas investigacdes e sua abordagem. Tudo
isso acabou por gerar dois contextos basicos nos quais se desenvolvem a investigacao
historiogréfica da educagdo: as fontes utilizadas sdo essencialmente escritas e estao
nos arquivos, nas bibliotecas, em acervos pessoais ou na Internet; ou a investiga-
¢do faz uso de fontes variadas (das orais, as escritas e aos artefactos) e compreende
contextos muito diversificados conhecidos pelos investigadores como tendo em
comum a desorganiza¢ao, a falta de apoio técnico e de condigdes de conservagao.

No primeiro caso a atitude do/a historiador/a é tranquila, questionando a qua-
lidade ou a (in)completude das descrigdes arquivisticas, o apoio que os técnicos
prestam e a maior ou menor facilidade de acesso. As fontes, enquanto objectos

7 FELGUEIRAS, 2005b.
8 OSTEN, 2008: 52.
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patrimoniais, sdo mobilizadas, esporadicamente, apenas em exposi¢des. No segundo
contexto assiste-se a angustia do/a historiador/a que procura salvaguardar as fontes,
investindo energias na sua inventariagao, descrigao, propostas de estruturagao de
museus, centros de memdoria —, ou simples recolha de testemunhos, nos espagos e
condigoes possiveis. O contacto com objectos variados ou com as memorias de seus
usos leva quer a intervengdo, no sentido da salvaguarda patrimonial da heran¢a
educativa, quer a teoriza¢ao. Ambos, contexto e contacto mais informal com fontes,
favorecem uma redescoberta da relagao dos sujeitos com os objectos. Considerados
ora como provas/testemunhos das praticas, ora como artefactos, matéria inerte, onde
se inscreve a objectivagdo do pensamento e dos gestos, que lhe deram origem ou
uso; ora como reflexo da estrutura, do funcionamento do sistema social, servindo
como a ilustragdo de um contexto, passam a ser olhados como mediadores, «bens
para pensar», nas palavras de Tilley®. Neste longo processo passamos da andlise do
objecto em si mesmo, como artefacto ou como produto industrial - forma, pro-
cesso de fabrico, proveniéncia, que nos revelam o «outro artefactual» — para uma
analise das condi¢des econdmicas, sociais, politicas e educativas da sua produgcao,
como mercadoria e objecto de consumo, para chegarmos a consideragio de que
todo o objeto ¢ uma sintese simultaneamente técnica, social e pessoal. A incor-
poragao dos objetos «agidos» faz parte «do conjunto de mecanismos que revelam
a indispensabilidade da cultura material a toda a agdo - na construgdo reciproca
de objeto e sujeito»!0. E a partir deste olhar que se torna possivel ultrapassar a
dicotomia entre o mundo objectivo das coisas e 0 mundo subjectivo das praticas,
pensadas estas como lugar e produto das determinag¢des do sujeito, na relagao com
outras materialidades.

Esta nova abordagem da relagao do sujeito com os objectos reenvia tanto para
a extensao das capacidades dos grupos/sociedades como para a propria corporei-
dade, pela incorporagdo protésica do objecto no corpo dos sujeitos e o que isso
implica nos gestos e no comportamento pessoal. Nas palavras de Merleau-Ponty:
«A coisa nunca pode ser separada de alguém que a perceba»!!, pois ao estar articu-
lada com a nossa existéncia acaba investida de humanidade. A biografia dos objetos
adquire importancia, uma vez que da producio, da distribuicio ao consumo ha
usos diferenciados, que vao deixando as suas marcas na construgdo dos objectos e
dos sujeitos. Dai poder-se falar hoje da «vida social dos objectos»!2.

® LEVI-STRAUSS, apud TILLEY, et al. 2006: 2.
10 JULIEN & ROSSELIN, 2005: 85-86.

I MERLEAU-PONTY, 1999: 429.

12 APPADURAJ, 2003.
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Esta digressao pelos objectos enquanto materialidade que resiste e permanece,
permite-nos elucidar o conceito de heranga educativa como sintese dessa dicotomia
sujeito e objecto, das memorias e dos esquecimentos, das tradigoes legitimadas e
das subalternizadas na andlise histérica da educagdo. A heran¢a educativa é uma
heranga sem testamento, na medida em que o passado nos aparece fragmentado,
sem um mapa de leitura predeterminado!®. Faz parte do mundo constituido que nos
pré-existe, feito de artefactos, de materialidade, de conceitos e de relagdes sociais,
que nos constituem e em que nos inserimos enquanto seres biologicos e sociais.
Nesse sentido ela é material/patrimonial e imaterial/relacional/conceptual. Reenvia
ao mundo das praticas como das utopias pedagdgicas e da materialidade. Para a
sua abordagem exige um proposito interdisciplinar, um trabalho de fronteira onde
a troca, a colaboragdo, o imprevisivel, os sobressaltos e o insucesso estdo presentes
ou sao possiveis. Simultaneamente coloca-nos perante velhos e novos desafios: na
investigacdo e na salvaguarda das fontes.

VELHOS E NOVOS DESAFIOS NA PRESERVACAO DAS FONTES DA
EDUCACAO

Desde o século XIX que as fontes, nos seus diversos suportes eram enviadas e
reenviavam-nos, enquanto investigadores/as para trés instituigdes de guarda tipifi-
cadas: arquivos, bibliotecas, museus. Cada uma destas institui¢des preservava res-
petivamente documentos, livros e objectos (artisticos ou de caracter etnogréfico).
O Museu de Etnologia e Histéria do Porto, que funcionou no Palacio de S. Joao
Novo entre 1945 e 1992, continha um pequeno apontamento sobre a escola pri-
maria (carteira, lousa, etc.). Era a exce¢do no panorama dos museus portugueses,
pois a museologia ndo deu qualquer importancia a actividade educadora, de um
modo geral. Ainda no inicio do século XXI, pessoas com grande responsabilidade
no campo da museologia no pais consideravam que nido se podia musealizar os
objectos das actividades educativas!... Atitude esta, que ia ao arrepio do que muitos
professores e investigadores sentiam como verdadeiramente urgente - a salvaguarda
dos artefactos da ac¢do educativa, em acelerada transformacio.

Supostamente, os arquivos das entidades da tutela do sistema educativo
estariam a guardar de forma adequada essa documentagdo. Em Portugal, onde a
burocratizagdo crescente da sociedade armazenou, ao longo de décadas, docu-
mentagdo administrativa, ndo havia qualquer interesse em juntar outro tipo de

13- ARENDT, apud ALMEIDA, 2016: 126.
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artefactos. Assistimos, assim, ao levantamento de existéncias e a recolha, por
parte do Museu da Ciéncia, de algumas espécies de instrumentos cientificos dos
antigos laboratérios de fisica e quimica existentes em algumas escolas secunda-
rias. Porém, na grande maioria os materiais permaneceram nas escolas, mais ou
menos ignorados por professores e estudantes, uma vez que o avango da ciéncia
e as alteragdes curriculares foram tornando esses materiais obsoletos. Eram olha-
dos como curiosidades, que ocupavam espagos que faltavam, quando a pressao
demografica se fazia sentir nas escolas. Da parte da tutela a insensibilidade foi
e tem sido quase que absoluta!®. A memoria das institui¢oes tem ficado deste
modo ao acaso de vicissitudes de todo o género.

Perante este facto do abandono das fontes e desconhecimento e desvalorizacio da
heranca educativa, duas tendéncias se desenvolveram na investiga¢ao: uma defende
que se deve deixar os espolios nas institui¢oes que lhes deram origem, fazer o seu
inventdrio e organizar uma sala, vitrinas ou mesmo salas de memoria nas esco-
las; outra considera que na maioria dos casos ndo ha condi¢des nas escolas, nem
fisicas nem humanas para que essa conservagao, estudo e valorizagdo sejam feitas.
Defende que se devem organizar espagos especializados onde se possa recolher,
inventariar, descrever, tratar, conservar e devolver as escolas e ao publico em geral
a heranga educativa, como parte integrante e sem duvida muitissimo importante
da cultura e do estudo das sociedades atuais. Esta atitude implica politicas de pre-
servacdo articuladas a diferentes niveis, com a criagdo de instituicoes compdsitas
de novo tipo. E nesta tltima tendéncia que eu prépria me incluo, tendo em conta
a realidade portuguesa, o fecho de escolas, venda, reutilizagao ou reformulagdo
arquitecténica, acompanhado com a desorganiza¢ao de arquivos, descarte indis-
criminado, sem qualquer acompanhamento técnico e consequente destrui¢do do
corpo da memoria historica. Estes constituem sem duvida os velhos desafios.

Acresce ainda uma atitude, que designarei por digital virtual, caracteristica
de muitos dos decisores institucionais. Uma visdo meramente administrativa, que
procura sobretudo transpor para o campo virtual (INTERNET) uma narrativa
institucional, onde imagens de objectos, documentos, de pessoas e suas memorias
individuais se cruzam, de forma a construir uma imagem identitaria e de marketing
diferencial. Nesta tendéncia dos decisores, tudo o que seja gastos com organizacao,
conservagao estao claramente descartados, o que se traduz no continuo abandono
das fontes. Esta situagdo remete quer para os velhos desafios quer para os novos,
que caracterizam ja o tempo presente e serdo prementes para a investigacao his-
torica nas proximas décadas.

4 Ressalvamos como exce¢do os Ministros da Educa¢do Mar¢al Grilo, Augusto Santos Silva e a Secretaria
de Estado Ana Benavente.
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O que designamos como velhos desafios tem a ver com a organizagdo, des-
crigdo técnica, conservagdo e disponibilizagdo ao publico do corpo da memoria
coletiva — o corpo fisico, extenso da documentagido em diferentes suportes e de
outros artefactos. A existéncia de normativos contraditérios ou pouco articulados,
que tendem a ignorar a importancia deste corpo de materiais; a falta de pessoal
técnico nas institui¢des, para levar a cabo as actividades necessarias; a identificagao
simbdlica de coisas velhas com p¢, lixo e sua desvalorizagdo assim como dos estu-
dos histdricos, faz com que geragdes de historiadores se debatam recorrentemente
com a necessidade de organizar e reclamar a preservagdo deste corpo de memoria
colectiva. Parafraseando Osten!®, os processos de dissolu¢ao geram uma cultura
da conservagdo, como forma de compensagdo necessaria.

Poderiamos ser levados a afirmar que neste campo nao emerge nada de novo.
Mas também aqui ha novos factos, que exigem o pensar de respostas adequadas.
A heranga educativa, por tudo quanto acima afirmamos, congrega um conjunto de
objectos indispensaveis a compreensao dos escritos (administrativos e pedagdgicos,
dos testemunhos orais transcritos), das concepgoes pedagodgicas e das praticas edu-
cadoras. Pensar na guarda de todos estes materiais, de suportes varios e que impli-
cam diversos tratamentos e cuidados de preservagio, exige pensar-se em estruturas
compositas, que incluam no seu interior diferentes valéncias: arquivo, biblioteca,
museu, sistema de disponibilizacdo de informacao. S6 desta forma poderemos res-
peitar o principio basico da integridade das fontes, do seu contexto. Na realidade,
as diversas fontes constituem um todo articulado numa institui¢do, numa regiao,
num nivel de ensino. Esta preocupagao em recolher, estudar e disponibilizar as
diversas tipologias de fontes esteve presente no «Projecto para um Museu Vivo da
Escola Primaria»'® e no «Projecto para o Instituto Historico da Educagao»!’. Estas
duas iniciativas nos finais dos anos 90 procuravam num mesmo espago organizar,
estudar e devolver & comunidade a heranca educativa. O Instituto Histdrico tinha
por base fundamental o arquivo, a volta do qual se articulariam as diversas valén-
cias; o Museu Vivo da Escola Primaria teria como base a organiza¢do do museu
com os artefactos escolares, a volta do qual tudo o mais se organizaria. Nenhum
destes projectos se concretizou na sua formula inovadora, que consistia precisa-
mente nesta articulagdo. O Projeto de Museu teria ainda um servi¢o educativo

15 OSTEN, 2008: 69.

16 Projeto da minha autoria, que tinha como coordenador cientifico Rogério Fernandes e que foi financiado
pela FCT/programa PAXIS XXI. Cf. FERNANDES & FELGUEIRAS, 2000.

17 Projeto coordenado por Antdnio Névoa, iniciado durante o Ministério de Margal Grilo, mas que
foi de curta duragdo. Dele resta um servigo que estd a organizar o Arquivo Historico do Ministério da
Educagao. Cf. NOVOA, 1998.
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para actuar junto do publico, sensibilizando para a analise dos materiais e suas
diferentes leituras e interpretacdes.

A impossibilidade da concretizagdo destas propostas levou os seus autores a
outros esfor¢os, mais limitados no seu ambito mas visando a luta pela salvaguarda
das fontes. E nesse sentido que organizamos e expusemos dois esp6lios individuais
de personalidades académicas (Manuela Malpique; Rogério Fernandes), que fizemos
o levantamento do espdlio das escolas primarias de Gondomar e que recentemente
avan¢amos com um protocolo, com a autarquia de Murga, para a criagdo de um
Nucleo de Memoria Escolar do mesmo concelho. O objectivo é recolher, estudar
e expor a historia da escolarizagdao no concelho, nas suas diversas formas: escola-
rizagao formal e informal, numa perspectiva comunitaria, contribuindo para um
refor¢o da identidade da regido. Ainda esta em estudo o como organizar as fontes
escritas das instituigoes escolares, a maior parte delas fechadas ha ja alguns anos e
a que foram dados diferentes usos. Mas o objectivo é garantir a articula¢ao de todas
elas, o que nao implica necessariamente a localizagao no mesmo local de todas as
reservas do Nucleo de Memoria. A escassez de recursos humanos e financeiros vai
determinar em grande parte as solugdes a encontrar.

Em localidades maiores, como ¢ o caso do Porto, deveria ser possivel instituir-
-se um museu/arquivo/biblioteca da educa¢ao ou de um sector de ensino, como
era o caso do Projecto do Museu Vivo da Escola Primaria, de ambito regional, que
ensaiasse esta nova forma de organizagdo, mais complexa e a exigir horizontalidade
ao nivel do poder de decisdo e transversalidade, ao nivel do tratamento e do estudo
das diferentes tipologias de fontes a integrar, tendo o servi¢o de documentagao e
informagdo uma fungdo relevante como articulador. Uma forma de organizagao,
em que um centro de investigagdo interdisciplinar desse vida e mantivesse com um
ritmo certo o pulsar da instituicdo. O corpo da heranca educativa niao sobrevive
sem uma investigacdo continuada, uma interpretacao ou reinterpretagao de factos,
nas palavras de Marc Depaepe e Franc Simon!8.

A importancia que atribuimos a preservacdo das fontes nesta perspectiva de
analise, a das relagdes entre sujeitos e objectos situados em contextos historicos
determinados, nao nos impede de perspectivar dificuldades emergentes (ou ja bem
estabelecidas) nas nossas sociedades, onde o discurso neoliberal tem florescido.
Analisando por exemplo a transposi¢ao do discurso historiografico para a narrativa
expositiva, fisica ou virtual, verifica-se a presenca de um conjunto de expectativas
sociais, politicas e economicas, que pressionam no sentido de prevalecer um dis-
curso linear, positivista, comemorativo e de entretenimento. A analise histdrica que
fende o discurso naturalizado ndo parece despertar grande entusiasmo de visitan-

18 DEPAEPE & SIMON, 2016.
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tes de museus ou de exposi¢cdes, mais orientados para uma visio comemorativa e
estetizada. Nas palavras de Marc Depaepe e Franc Simon «Parece s6 haver lugar
para uma histdria de «actos e de factos» a Won Ranke e um pensamento assustador,
falho de interpretacao e que pode estar ligado a qualquer discurso politico-ideo-
légico dominante neo-liberal»'® [nossa tradugao].

Enunciados alguns dos velhos desafios que persistem na salvaguarda das fontes
ocupar-nos-emos dos desafios novos, que a tecnologia e a tecnociéncia nos colocam
na preservacdo da heranca educativa e na produ¢do do conhecimento historico.

NOVOS DESAFIOS A CONSERVAGAO DAS FONTES E A
INVESTIGACAO HISTORICA

A segunda natureza artificializada, de que fala Paul Blanquart (ver supra), ndo
parece mais depender do local, do real e altera a relacdo das pessoas com o espaco,
com o tempo, com as coisas e com o proprio corpo. O tempo real tornou-se o ins-
tantaneo do clicar do computador, da ligagdo a Internet. A vida dos sujeitos fica
confinada aos espagos cada vez mais reduzidos da habitacdo mas ligada ao mundo
pelo computador, pela televisdo, pelo telemével de ultima geragao. A viagem, como
se entendia na década de 1960 torna-se impossivel, como o afirmou Marc Augé®,
pois ndo se aprende mais nem na natureza nem pela sua observagdo direta, nem
pela viagem, enquanto mecanismo de contacto com realidades novas, outras. O que
nao esta na Internet, a distancia do clic... ndo existe!... Para qué perder tempo a
deslocar-se, a observar, a descrever? Observar o qué? Nao esta tudo ai, na imagem?
Que se pretende mais? Nao esta tudo informatizado, em open access?

O sujeito passou a estar ligado por cabos, “antenado’, “conectado” a qualquer
espaco, dissolvida a distdncia através do virtual, conduzido por fluxos instanté-
neos. Tudo o mais é demorado, faz perder tempo. No mundo da imediaticidade,
do instantaneo, ndo ha tempo. Pensamos nas conferéncias por Skype, nos juris por
video-conferéncia, nas conversas por WhatsApp, nas selfies enviadas por msm, nos
tutoriais a distancia, nos contetidos de e-learning e b-learning, anulando o tempo e
0 espago, como uma promessa de ubiquidade! O espago desterritorializa-se, desa-
parece, comprimido pela velocidade mas também, cada vez mais, porque néo é
necessario percorré-lo, conhecé-lo como realidade fisica?!. A sociedade globaliza-

19 DEPAEPE & SIMON, 2015: 3.
20 AUGE, 1979.
21 BLANQUART, 1998: 156-161.
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-se, atravessada por fluxos continuos, que geram também os integrados-excluidos?,
os fluxos dos descartaveis de toda a espécie. Na imediaticidade atual ndo ha espessura
temporal. Tudo parece acontecer em simultaneo e a proximidade conseguida faz
emergir as distancias culturais, a incompreensao. Nao ha tempo para compreender
as diferencas nem lugar para o distanciamento face ao presente e o real é progres-
sivamente desmaterializado. As decisoes, as informacdes circulam na intra-rede,
nao necessitam dos habituais suportes materiais. Na vida das institui¢des as atas,
os oficios, os processos individuais desmaterializaram-se, o que se traduzirda num
recuo dos espagos ocupados com os arquivos, pretensao de qualquer bom gestor.
Os documentos institucionais estdao no servidor, na rede, na nuvem, num disco duro,
algures... no sistema. Esta ¢ a distancia maxima percebida - distancia sobretudo
social, que torna impessoal, que hierarquiza, individualiza, circunscreve o sujeito.
O sistema ndo se vé. Paira. Normaliza, impde, limita — a percepc¢ao, as relagdes
entre pares. Tem administradores longinquos, de acesso restrito, bloqueado, que
remetem para um poder que se oculta, onde nao se discerne claramente a responsa-
bilidade: é o administrador capaz de conter o sistema ou é o sistema que o controla?
Os links, as janelas de didlogo -, permitem pedidos de ajuda, reclamagées no sen-
tido de dizer o que ndo funciona, mas em caso algum para por em causa o sistema!
A responsabilidade, quando apurada, afinal sera sempre do técnico, nunca do decisor.

Esta tecno-natureza gera novas formas de relagao, de controlo, novos pode-
res e novas hierarquias e actua sobre a propria corporeidade das pessoas, desde o
caracter protésico dos artefactos que nos cercam a plastificagao do prdprio corpo,
como forma de apagamento das marcas do tempo. Apesar de tdo proclamadamente
desmaterializada esta cultura gera novas materialidades: os novos suportes e meios
que tornam possiveis estes fluxos e o armazenar de informagoes, de registos do
pulsar da vida colectiva e individual. Suportes sofisticados do ponto de vista tec-
nolégico e material, “que ndo se esgotam em si mesmos, mas reenviam para redes
e sistemas imateriais”?. Estes objectos tecnoldgicos tém durabilidade variavel
mas em geral curta (pouco mais de 10 anos, na maioria dos casos) e os que mais
resistem entram numa constante e acelerada obsolescéncia. Referimo-nos quer ao
hardware quer ao software*!. Como historiadores estamos colocados perante uma
nova cultura, que altera ndo apenas os suportes materiais de registo do histérico
mas também a forma organizacional de lhes ter acesso e, sobretudo, a forma como
se pode fazer Historia. Estamos perante o emergir de uma nova matriz, que ques-
tiona a estrutura como pensamos e a forma como investigamos. E nesta sociedade

22 BLANQUART, 1998: 174.
23 BLANQUART, 1998: 167.
24 OSTEN, 2008: 73-91.
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trans, que Blanquart caracteriza como globalizada, desterritorializada, atemporal,
atravessada por fluxos de toda a ordem, que se pretende eficaz nas respostas as
necessidades e financeiramente rentavel, que se situam os novos desafios para a
preservacgdo da heranca educativa. Estas sociedades, que sdo as nossas, em que a
circulagao é tudo, cultivam o esquecimento e se esvaziam de si, a0 mesmo tempo
que armazenam dados e externalizam a memdria.

No contexto existencial em que nos situamos como historiadores da educa-
¢do, os novos desafios situam-se a nivel teérico e metodoldgico da produgao do
conhecimento e ao nivel da formacgao dos jovens historiadores. Do ponto de vista
da investigacdao deparamo-nos com o desaparecimento progressivo dos documen-
tos fisicos, resultantes das fun¢des institucionais, pelos procedimentos de desma-
terializagdo. Essa situagdo é visivel também ao nivel de todo o tipo de imprensa,
e na vida quotidiana das pessoas. Uma vez mais, sdo preservados alguns aspectos
financeiros e legais das instituicdes, em suporte de papel, apesar da pouca atengao
com que sdo arquivados e tratados estes documentos, em geral. Dos processos de
armazenamento digital desconhecemos quase tudo: onde ficam armazenados, em
que suportes, por quanto tempo, com que logica, acessiveis a quem?

A palavra de ordem a nivel europeu parece ser o open access (inovagdo aberta,
ciéncia aberta num mundo aberto), supondo ser este cada vez mais colaborativo,
digital e global, apoiado em gigantescas plataformas de repositérios, de arquivos®.
Simbolo do progresso, a digitalizagdo consome recursos consideraveis, que sdo
aceites pelas comunidades como signos de bem-estar, acessibilidade, eficiéncia e
mesmo conservagdo da fonte, uma vez que deixa de estar submetida a um manu-
seamento intenso. Na Internet circulam dados, estudos, livros e revistas — uns
de acesso universal outros pagos, alguns excessivamente caros. O esfor¢o para
produzir materiais multimédia como DVD ou cassete video deparou-se com a
curta durabilidade dos suportes e dos sistemas que os organizam, estando muitos
deles perdidos para sempre. Como esses materiais tinham entre os seus objecti-
vos divulgar e preservar fontes, verifica-se algumas vezes o desaparecimento das
mesmas, ja que as fontes fisicas originais ndo mereceram os cuidados necessarios
de conservagdo. Na esteira de Manfred Osten, podemos afirmar que estd em
marcha a destrui¢gdo de uma cultura da recordacio, de que a Historia faz parte,
como sua memoria critica.

A digitaliza¢ao em suporte informatico tem permitido o acesso em larga escala
a conjuntos documentais guardados em bibliotecas e arquivos, de forma rapida
e comoda, que de outro modo dificilmente seriam alcangaveis. Porém, pensada
como meio por exceléncia de armazenamento de dados, coloca-nos perante a

%5 European Commission — Speech, 2016.
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perecibilidade a curto prazo dos suportes em que ¢é feita. Além disso, as imagens
que circulam na Internet ou produzidas ja para ela (revistas cientificas, relatdrios
ou produtos de investigacao de projectos em rede; etc.) nao tém suportes materiais
geralmente conservados. O sistema digital «dissolve a sua memoria material»?6.
Estes documentos ao serem retirados da rede ficam fora do alcance de motores de
busca, sdo apagados. A médio e a longo prazo desaparecem como que evaporados.
Sao descartados sem conhecermos qual é a tabela de descarte, sob que normas isso
¢ feito. Esta situagdo exige uma reflexdo sobre o futuro da investigagdo historica,
uma vez que esta em causa o corpo da memoria colectiva. Até onde nos vai levar a
desmaterializacao? Como se pode conhecer e onde estao armazenados os registos?
Como foi decidido? Qual a légica da sua organizagdo? Como guiar-nos na pes-
quisa? A biblioteca tem um sistema de organizagdo que conhecemos; os arquivos
um sistema de descricdo. Quais sdo e como podemos conhecer os principios que
regem os dados armazenados digitalmente?

A obsolescéncia dos suportes, quer de hardware quer de software coloca-nos
perante o problema da sua acessibilidade e legibilidade. Quando Jean-Francois
Champollion decifrou a Pedra da Roseta abriu caminho ao conhecimento e inte-
ligibilidade da cultura egipcia. Esta s6 foi possivel porque a Pedra continha uma
tradugdo. Podemos considerar que ela constituiu um roteiro/programa/guia de
acesso a leitura dos textos egipcios. Que roteiro temos noés para acesso aos docu-
mentos armazenados digitalmente e sua pesquisa? Que descritores deixaremos, ou
nos deixam, para as futuras leituras?

Nao nos deteremos aqui nos problemas do apagamento a que os dados digitais
estdo sujeitos, mais faceis de intuir, para abordar a questao da sua analise. Quando
se utiliza um documento, um livro a que se teve acesso por motor de busca em um
qualquer sitio do mundo, alguns problemas se nos deparam: o da proveniéncia,
da procedéncia, da fiabilidade da cépia digital face ao original. Estas questdes sao
conhecidas de todos por dizerem respeito a critica externa, mas colocam-se hoje
de uma forma ligeiramente distinta. O questionamento anterior sobre a autenti-
cidade continua valido mas alarga-se. Importa-nos sobretudo saber: onde estava/
estd o documento? como tera migrado, para onde e sob que forma? Além disso,
nao podendo cotejar a imagem virtual com o objecto material, como saberemos se
esta de acordo com ele? Até que ponto ndo lhe foram retiradas marcas de uso, de
leitura, de mudanga de propriedade? Elementos que inclusive sdo importantes para
a datagao, quando ela ndo esteja impressa! E como asseguramos que as imagens nao
foram modificadas? Qual a fiabilidade de uma parte significativa dos documentos
digitais em circulagdo? A que conjunto/série documental diziam respeito? Estas

26 OSTEN, 2008: 90.
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questdes colocam-nos perante a necessidade de uma reflexdo sobre o processo de
produc¢ao do conhecimento histérico.

Se é verdade que o esquecimento como a recordagdo estdo presentes no
ser humano como em todas as sociedades, o que implica um cuidado sempre
especifico com todas as memorias, pois elas ndo sdo totais nem absolutas, ndo
¢ menos significativa esta mudanga, que altera e opera no proprio terreno em
que se produz a andlise histdrica. A acessibilidade a médio e a longo prazo estao
comprometidas assim como as logicas de sedimentagdo histdrica, que permi-
tem o acesso ao sentido dos documentos/monumentos?’. A prépria alteragio
de documentos e a sua falsificacdo estdo mais facilitadas pelos meios digitais,
ao mesmo tempo que a investigagdo, a analise estdo complicadas, pela dificul-
dade em dominar os conhecimentos técnicos que as originam e que estdo em
constante muta¢ao. Simultaneamente, o objecto como condensacdo de formas,
usos, sentimentos e relacdes sociais desaparece e com ele, a relagdo com o real
vivido tende a perder densidade, a cor, o cheiro e a espessura do tempo. Tudo
aparece num mesmo plano instantidneo da imagem, como um puzzle organi-
zado segundo uma racionalidade tecnoldgica, de onde se apagou a sociedade e
as pessoas, ficando apenas um espectaculo de factos e memorias. Estas surgem
plastificadas, retocadas, sem as marcas do tempo, prontas a serem consumidas.
Memorias parcelares, comemorativas e de entretenimento sdo uma reificacao do
poder, tornado invisivel pela tecnologia que utiliza, para melhor penetrar tanto
no subconsciente individual quanto na memdria colectiva. Sdo também alvo facil
de interpretagdes truncadas, branqueadas ou escurecidas para fins outros — de
refor¢o dos poderes estabelecidos, ao servico do marketing cultural, ou como
fundamento para ac¢des violentas, que se pretendem instituintes de novas ou
imaginadrias identidades. A amnésia historica nao se da sem riscos para as socie-
dades que vivem e fomentam o presentismo.

Ao nivel da formacao dos jovens historiadores surgem também novos desafios.
Jovens que cresceram com os meios digitais a sua disposi¢do, que usam a Internet
quase sem filtro entre o eu e a imagem que projectam de si, sao conduzidos pelos
fluxos de informagdes e imagens, que as ligagdes em rede possibilitam. Para eles
as bibliotecas sao os repositdrios, as bases de dados. Surge um primeiro problema:
o que nao existe digitalizado seguramente nao existe para eles!

A pericia de utilizador da Internet ndo corresponde a um poder de analise
critica da proveniéncia da documentagao ou da sua hermenéutica. No primeiro
caso ajuda a anular a percep¢do do tempo e a referéncia a uma obra ou a sua
reedi¢do tende a aparecer anulada e a ser desconsiderada na analise. O mesmo

27 LE GOFF, 1985.
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acontece a diversos documentos, imagens, artigos ou estudos disponibilizados
na internet, sem datac¢do, que sdo lidos como fossem todos da mesma época,
tivessem o mesmo valor informativo e o mesmo peso de “verdade cientifica”.
De igual modo, apresentam dificuldade em identificar o que sao resultados
recentes da investigagdo e a confrontar informagdes dispares e contraditérias que
circulam online. Habituados que estdo a colocar perguntas nas redes sociais, tém
tendéncia a fazer consultas aos servicos de arquivo sobre dados especificos e a
considerar como certas e indiscutiveis respostas de funcionarios, desconhecendo
qual a competéncia destes sobre os assuntos em foco ou sobre a forma como res-
pondem aos utilizadores. Sdo muitas vezes motivos suficientes para desistirem
de pesquisas, que exigem tempo e deslocagoes.

Sem negar a importancia da partilha de informagdes, que as redes sociais
permitem e que sao valiosas na identificagdo de atores sociais, informagoes e
documentos, ha contudo necessidade de enfatizar a importancia do conhecimento
direto das fontes, dos arquivos, museus e bibliotecas, dos espdlios mais diversos
e da guarda cuidadosa dos registos orais, de entrevistas, gravacoes filmicas e
fotograficas. Ha ainda que enfatizar e analisar do ponto de vista tedrico e meto-
doldgico concreto, as questdes que surgem na utilizagdo do digital, alargando o
questionamento da proveniéncia e da fiabilidade das fontes, dos seus trajectos
e localizagoes.

A INTERVENCAO E SEUS LIMITES

A heranga educativa constitui um conjunto de recursos herdados que devem
estar ao servico das pessoas. Para isso devem ser objecto de uma «conservagao
integrada»?8, valorizados e transmitidos as pessoas, como parte do seu direito de
participagao, como cidaddos, na vida cultural. A salvaguarda de qualquer heranga
cultural esta no conhecimento prévio e informado da sua importancia como fonte
de informagdes, como exemplar prototipico de um contexto ou de uma época.
E o conhecimento informado, o estudo, muitas vezes a afectividade, que permi-
tem identificar um bem como portador de um valor individual, colectivo, social.
Sem esse reconhecimento ndo ha atribui¢do de valor. A responsabilidade como
investigadores e cidadaos passa pela nossa capacidade em dar visibilidade, estu-
dando, valorizando, dando a conhecer, sensibilizando, formando novas geragoes
de historiadores. Como pessoas a nossa responsabilidade é limitada a um raio de
accdo de extensao variavel. Contudo, impde-se que colectivamente se assinalem

28 MARTINS, 2009: 25.

166



PRESERVAR A HERANCA EDUCATIVA: DESAFIOS, LIMITES E INTERVENCAO

os perigos e as dificuldades que surgem no horizonte, que se pensem alternativas
ou, pelo menos, se definam estratégias colectivas que contribuam para a resolugao
dos problemas ja identificados. No caso da preservagao ha que pugnar pela con-
servagdo séria dos arquivos fisicos, exigindo aplicacdo de procedimentos técnicos
de tratamento e evitando redundéncia de documentos. Simultaneamente, ha que
desenvolver um trabalho interdisciplinar com as Ciéncias da Documentais e da
Informagao, com a engenharia informatica, de modo a conhecer a forma como as
institui¢oes estdo a desmaterializar os seus procedimentos internos. Exigir uma
informacgao publica para os investigadores sob as formas de acesso e de como
serdo guardados a médio e longo prazo diferentes conjuntos de documentagao.
Garantir que as instituicdes conservem um exemplar funcional de hardware e
software tornado obsoleto, que permita a leitura de documentos nao transpostos
para sistemas mais atuais.

Tendo em conta que existe a todos os niveis uma focagem social no digital, que
atrai recursos e aplausos e limita o espaco fisico e o tratamento disponibilizado
as fontes materiais, a0 mesmo tempo que grandes massas documentais estdo em
risco, compete-nos a tentativa de propor a criagdo de novas instituicdes capazes de
recolher, salvaguardar, estudar e expor a heranca educativa de nivel local, e regio-
nal, por ser a que se encontra em maior risco de desaparecimento. Nesse processo
devemos, quanto possivel, envolver jovens investigadores como parte do seu plano
de formagao. Nao amamos o que desconhecemos, ndo salvaguardamos o que nos
¢ indiferente. A nossa responsabilidade ndo termina aqui. A heranca educativa faz
parte do nosso viver em conjunto, da constru¢do da identidade colectiva. A sua
analise deve constituir uma narrativa que desvele o funcionamento social, que
procure dar voz aos silenciados, aos esquecidos, tendo em conta a importancia
dos documentos. Nesse processo, nem a todos é dada a palavra e na educa¢io os
documentos tém geralmente origem no poder ou seus representantes, apagando-se
0s grupos, as tensoes e outras forcas em presenca. A fun¢ao social da Histéria da
Educagéo é o questionamento do sistema educativo nos seus diversos niveis e esferas.
Procurar analisar e compreender as for¢as impulsionadoras do processo educativo,
as que o recusam ou temem e examinar o contributo da educagdo no humanizar
das sociedades. Neste processo ha que ter algum recuo face a uma abordagem da
Histdéria como mera celebracdo memorialista, recusar a sua instrumentalizacdo ao
servi¢co do conformismo do presente vazio, do instantaneo. Estas sao algumas das
nossas responsabilidades e também os nossos limites.
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