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HISTORIA DA EDUCACAO E EDUCACAO
HISTORICA - ALGUMAS IDEIAS SOBRE
A PRODUCAO NA FLUP

CLAUDIA PINTO RIBEIRO*

ANTEVISAO DO QUE SE SEGUE

Uma vez que estamos numa oficina de investigadores, decidi comegar esta conversa
com a partilha dos procedimentos que tomei, dos caminhos que abandonei, dos avangos
e dos recuos a que esta escrita assistiu, das duvidas que me atormentaram e que procurei

despistar, das ferramentas pousadas na minha bancada e do talento mais ou menos
duvidoso em as manusear. Por pontos, para me ser mais facil ndo atropelar as ideias
que agora (pois... agora) me surgem:

*

“Se nio gostas de escrever, entdo desiste, dedica-te a outra vida, ndo foste feito para
investigar”. Na sua carta a um jovem investigador em educagio, Anténio Névoa atira
com esta frase “cruel como um punhal”. Ndo podia vir mais a calhar. Os momentos que
antecedem a minha escrita sdo sempre dolorosos, pois a “angustia da folha em branco”
é, para mim, uma faca de dois gumes fatais: num, escrever é sofrer, noutro, escrever é
sofrer mais. A parte estes trocadilhos pouco engragados, este interludio serve apenas
para dizer que as proximas linhas foram escritas entre “dor e ranger de dentes”, num
parto que se adivinhou dificil, mas que deu a luz.

Normalmente, comego as minhas comunicag¢des ou artigos com um “regresso ao pre-
sente”. O mesmo é dizer que na minha oficina, em cima da minha bancada, costumo ter
filmes recentes, um ou outro programa de televisdo, noticias de jornal, conversas que
aconteceram num café ou num intervalo entre aulas, coisas de que me lembro enquanto
estou ao volante. Para hoje, temos uma noticia recente sobre um relatério importante
que veio mesmo a calhar (penso eu).

Professora da Faculdade de Letras da Universidade do Porto. Investigadora do CITCEM.

Email: cpribeiro@letras.up.pt.
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3. Feita a introdugdo, salto para o principal. Quando conversava com o professor Luis
Alberto sobre o teor desta comunicagéo e discutiamos qual seria o papel desempenhado
por cada um de nds, acertdmos que eu teria a tarefa de dar a conhecer o que se tem feito
ultimamente entre nds sobre histéria da educagio e educagio historica. As perspetivas
que apresento de seguida sdo parcelares e, ainda assim, incompletas. Sdo apenas um
punhado de linhas de investigagao, estudos, congressos e oportunidades que permitem
apontar algumas luzes ao que tem sido produzido ultimamente, num convite aberto a
todos para darem continuidade e encontrarem o seu espago dentro destes “quintais”

4. Este roteiro termina com algumas ideias finais, modestissimas, que tém apenas o mérito
de introduzir os comentdrios e acrescentos do meu colega.

O “CLUBE DOS EVIDENTEMENTE”

Em Dificil é Educd-los,em 2010, David Justino tomou como “ponto de partida a “cons-
ciéncia do atraso educativo™ e procurou analisar “os fatores e as expressdes desse atraso
em trés dimensdes [...] decisivas nos processos de desenvolvimento dos sistemas de
ensino: a procura de mais educagdo, melhor educagdo e maior equidade social”'. Nao
vou aqui expender comentdrios a propdsito deste texto, mas s6 pelo indice convido a
sua leitura se quiserem ficar a saber a perspetiva do autor sobre o atraso educativo, os
fatores desse atraso, os alunos e os professores, o sucesso e o0 abandono, os manuais e as
novas tecnologias, os equivocos e os desafios da educagao.

O regresso a esta obra justificou-se, para mim, para estabelecer uma relagdo entre
o que ficou registado nessas paginas e as palavras do mesmo David Justino, aqui na
condigdo de presidente do Conselho Nacional de Educa¢éo, na apresenta¢io do Relatério
da Educagdo de 2015, apresentado hé dias na abertura do ano letivo 2016/2017%

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) voltou a analisar varios documentos,
estudos, relatérios, que mostram como anda a comunidade educativa em Portugal nos
ultimos anos. O que ¢ que ficamos a saber? Que os jovens estao desencantados com a
escola, que a pressdo e a exigéncia da escola sobre os alunos tém vindo a diminuir, que
ha menos despesas do Estado com o setor da educagio, que as desigualdades educativas
diminuiram, que a melhoria do desempenho médio dos alunos deve-se a reducio acen-
tuada do grupo dos alunos mais fracos, que o nimero de escolas capazes de contrariar
os determinismos sociais do desempenho educativo tem vindo a aumentar, que hd mais
criancas com Necessidades Educativas Especiais nas escolas regulares e menos nas escolas
especiais e que ha menos técnicos afetos a educagdo especial, que os professores estao
mais velhos e com mais formacio, que hd menos retengoes e desisténcias.

1 JUSTINO, 2010: 8.
2 Relatdrio apresentado a 24 de setembro de 2016, disponivel em:
http://www.cnedu.pt/content/noticias/ CNE/Estado_da_Educacao_2015_versao_digital.pdf.
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Isto da que pensar, naturalmente. Somos tentados a relacionar as grandes conclusoes
retiradas deste estudo com a realidade micro, eu diria microscopica, que conhecemos.
As preferéncias sobre determinada escola ou colégio que perpetuam a desigualdade
educativa, as fornadas de jovens professores que saem todos os anos das faculdades e
que vdo ocupar os 0,4% de professores com menos de trinta anos que estdo no ativo, as
turmas regulares que recebem alunos com necessidades educativas especiais porque
cortaram os apoios do Estado a essas criangas para serem integradas numa escola especial,
as retengdes que sdo evitadas ndo porque os alunos superaram as suas dificuldades,
mas porque hd taxas de insucesso que devem ser vergadas... e por ai fora.

Por dltimo, a frase que fica a tinir nas nossas cabegas: “Arriscamo-nos a dizer que
nunca tivemos tao bons alunos como os que tém passado pelas escolas nos tltimos
anos”. Esta afirmac¢do ndo assume apenas uma crenga inabaldvel nos jovens de hoje e
nas suas capacidades e competéncias. Esta frase ndo arroga apenas uma fé resistente
no poder da educagdo como arma de arremesso contra a ignorancia. Esta declaragao do
Presidente do Conselho Nacional de Educacio entra diretamente para o “clube dos
evidentemente”, com direito a mengdo honrosa e a moldura dourada como s6 as grandes
frases merecem. Um clube pouco restrito a que pertencem todos aqueles que sabem
sempre tudo sobre o que diz respeito a educagio. Alids, “quando se trata de educacio,
nenhum politico tem davidas, nenhum comentador se engana, nenhum portugués
hesita™. Pronto, é ao “clube dos evidentemente” que estas pessoas pertencem.

HISTORIA DA EDUCACAO: PARA QUE?

Em agosto de 2014, em Curitiba, perante centenas de amantes mais ou menos dedicados
a sua musa, (a Historia da Educacéo, entenda-se), Luis Alberto Alves* atirou uma série
de possiveis respostas a esta questdo que nos assola o espirito. Na verdade, para que
serve? Por que a escrevemos, problematizamos, esgravatamos, escondemos, escolhemos
e, como se ndo bastasse, ainda a ensinamos?

Emmanuel Laurentin® colocou a mesma questio a quatro dezenas de historiadores
para saber o que eles tinham a dizer em relagio a esta pergunta: A quoi sert 'Histoire
aujourd hui? Algumas respostas libertam-nos da responsabilidade de pensarmos em voz alta.

Desde dizer que “estudar e ensinar historia — uma histdria interdisciplinar e trans-
nacional, sensivel aos efeitos dos contributos interculturais e sociais que estabelecem
conexdes entre os campos estudados, é fazer prova da humanidade”; passando pelo
seu papel para “esclarecer o presente”, para “construir um quadro temporal e geografico

3 NOVOA, 2005: 14.
4 ALVES, 2015a: 187-206.
5 LAURENTIN, 2010.
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(espacial) de referéncia, no interior do qual os fendmenos adquirem sentido’; até ser
vista como um instrumento de elucidag¢ao do papel de cada um na sua relagao com o
outro, numa perspetiva que nada tem “da curiosidade do antiquario mas sim etnoldgica’,
isto é, “o outro (seja o passado individual - a personalidade - ou coletivo) nao é o
habitante de um pais longinquo mas o que habita o tempo passado”, podemos pensar
tudo. Podemos pensar, como nos disse Paulo Freire, que a Histéria “assume o papel do
sujeito e ndo s6 do objeto das transformagdes do mundo. O futuro deixa entio de ser
inexoravel e passa a ser o que historicamente é: problematico”

E podemos acrescentar, se necessario fosse, que a Historia permite desnudar as men-
tiras dos “evidentes”. A estranha e desconfortavel familiaridade que a espessura do tempo
nos traz como se nada fosse novo, como se os Gregos ja tivessem inventado tudo.“Como se
estivéssemos sempre a discutir as mesmas matérias, e sempre da mesma maneira. Como
se [...] ndo houvesse a possibilidade de acumular conhecimento, de nos apropriarmos
da experiéncia histdrica e de sobre ela praticarmos um exercicio de lucidez. Estranha
familiaridade de uma litania discursiva, pedagogica e politica, que ndo soube substituir
o alarido e a crenca, a crenga e o alarido, pela lenta serenidade das realizagdes™.

Por isso, fazem eco as palavras de Isabelle Heullant-Donat quando nos diz que “a Histéria
serve sobretudo para lutar contra a ignorancia e para acabar com os julgamentos simplistas
sobre o passado”. Para fazer ruir as “evidéncias nos textos e nos debates, nas politicas e nas
reformas educativas. [...] Banalidades. Mentiras. O que ¢ evidente, mente. Evidentemente™.

Vejamos, entdo, algumas “evidéncias” que caem por terra, vencidas pelas investigacdes
das ultimas duas décadas no campo da Histéria da Educagao.

1. “Evidéncia” n.° 1: as escolas sao todas iguais®

O enfoque na escola “como organizagdo, cultura, memoria, dando curso a uma agio
pedagdgica, cumprindo uma fungdo didatica, registada e documentada, favoreceu a
constituicdo de um objeto epistémico inventariavel, cartografavel, comparavel, histo-
riavel. [...] Estes estudos de conjunto tomam a escola como representagdo de uma
realidade mais ampla, complexa, durével, abstrata, que é a escola-institui¢do™. Ha,
todavia, importantes estudos sobre a escola-instincia que procuram reconstituir e
interpretar a escola como organizagdo institucional, contextualizando e integrando
cada unidade escolar ou educativa num espago, num tempo e num sentido evolutivo
muito proprios. Os trabalhos de Helder Henriques, Formagdo, sociedade e identidade
profissional dos enfermeiros: a Escola de Enfermagem de Castelo Branco/Dr. Lopes Dias

NOVOA, 2005: 10.
NOVOA, 2005: 14.
MAGALHAES, 2015.
MAGALHAES, 2015: 11.

O o N
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(1948-1988), de José Antdnio Neves, O ensino artistico e a sua diddtica como fatores
determinantes da educagio: o Conservatério Regional de Musica de Vila Real; ou de
Luis Mota, A Escola do Magistério Primdrio de Coimbra: 1942-1989; entre ideologia,
memoria e historia sdo estudos focados numa instancia escolar ou educativa, que
lhes conferem singularidade e propriedade na abordagem e que mostram o detalhe
dentro de uma mancha maior, a diferenga na homogeneidade, o ideario, a pratica, o
instituinte, o edificio, a materialidade... tudo proprio, particular, seu.

2. “Evidéncia” n.° 2: a histéria nao quer saber do agora'

E necessaria uma postura cientifica séria (e atengdo ao pleonasmo que visa reforcar
esta ideia) que mostre o ridiculo do episddio e do “momento histérico” noticiado diaria-
mente nos telejornais, que desmascare a “novidade” do que é o “ultimo grito do novo”,
que diga que “o rei vai nu” sempre que se apresentam os rankings nacionais e interna-
cionais, que pergunte em voz alta para todos ouvirem por que é que temos de obedecer
a um utilitarismo imediato e palpavel das “coisas da educa¢ao”.

O caminho mais pavimentado rumo a esta postura foi construido por mais de trés
dezenas de trabalhos de investigagdo de grande folego que colocam a ténica no presen-
tismo do seu trabalho e no impacto social que possam causar.

Por exemplo, Ana Paula Aires identifica a auséncia de investigagio em Portugal
sobre o conceito de derivada e chama a atencéo para o facto de “Dada a importancia
que esta tem nos programas de ensino secundario constituia ndo sé uma necessidade
como uma exigéncia (...)”".

Maria Brito, com o trabalho As disciplinas de desenho e de educagdo visual no sistema
publico de ensino em Portugal, entre 1836 e 1986: da alienagdo a imersdo do real, procura
buscar “uma melhor compreensao dos programas que nos regem desde a Reforma
Curricular de 1989 até hoje™"".

Jodo Pedro Frois, no seu Encerramento, propoe “uma nova defini¢do conclusiva do
conceito de Educagdo nas Artes Visuais; [...] a formulagdo de uma proposta que contemple
os objetivos para a formagido de educadores e [...] as perspetivas de pesquisa nesta area”.
Ideias iluminadas pelo advento de “um século XXI que se antevé como um mundo
de imagens digitais, [onde] qualquer aprendizagem deverd acompanhar o vertiginoso
avango tecnoldgico [...]. [Assim] o desenvolvimento das novas tecnologias devera
situar-se no centro do ensino artistico e converter-se num topico essencial para a inves-
tigacdo da Educagdo nas Artes Visuais™".

10 ALVES, 2015b.

11 AIRES, 2006: 285.
12 BRITO, 2014: 9-10.
13 FROIS, 2005: 495.
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3. “Evidéncia” n.° 3: a terra onde fores ter, faz como vires fazer'

A sabedoria popular costuma ser implacavel. Que nao me passe pela cabega questionar
o que dizem os antigos, mas... vou s tecer alguns comentarios.

Se a Historia da Educagdo ndo servir para mais nada, serve para dar “aos educadores
um conhecimento do passado coletivo da profissdo, que serve para formar a sua cul-
tura profissional” e “amplia a memoria e a experiéncia, o leque de escolhas e de possi-
bilidades pedagogicas, o que permite um alargamento do repertério de educadores™.

E, portanto, com a biografia que vamos conhecendo os “desvios da norma”, os que
merecem uma “micro-histéria”, uma lente apertada num jogo de escalas que diminui
até a célula-base da sociedade: o individuo. “Descrevendo os casos extremos, lanca-se
luz precisamente sobre as margens do campo social dentro do qual sdo possiveis esses
casos [que] perdem quase toda a ligacao com a sociedade normal™"*.

O inverso também ocorre, quando o individuo “s6” interessa quando ilustra compor-
tamentos ou as aparéncias ligadas as condi¢des sociais estatisticamente mais frequentes.
O holofote é apontado para o coletivo e ndo para o individual.

Todavia, num tipo como em outro é “preciso estar atento para nao “enraizar” o
individuo em seu meio social, em seu tempo; é preciso vé-lo em movimento

A dezena de teses de doutoramento que vieram a lume nos tltimos dez anos procuram

»17

vislumbrar a silhueta dos individuos ondulando num cenario amplo, recusando
a idolatria perigosa que desemboca na “ilusdo biografica” de que nos fala Bordieu,
procurando através da obra interpretar a vida e a partir da vida compreender a obra.

Isto é visivel no trabalho de Helena Ribeiro de Castro que apresenta como preocupagio
central o conhecimento de uma figura pouco conhecida do panorama educativo - Teresa
de Saldanha - e que entrelaga a vida, os valores, as relagdes familiares ao conjunto de
iniciativas levadas a cabo tendo em vista a prote¢io e educa¢ao de “meninas pobres™"®.

Ou, por exemplo, no trabalho de Pilar Mansos sobre Henrique Veiga de Macedo,
que encontra uma relagdo muito proxima entre os momentos da sua vida, o percurso
pessoal desta personalidade, os espagos percorridos e as relagdes afetivas estabelecidas
e 0s contextos sobre os quais procurava intervir.

4. “Evidéncia” n.° 4: palavras leva-as o vento"

A recolha de testemunhos orais ndo ¢ uma prética metodologica exclusiva da Histéria
da Educagao, mas ganha sentido quando aplicada a este campo. Visitar os diversos atores

14  PINTASSILGO et all, 2015.
15 NOVOA, 1994: 111.

16 LEVI, 2010/1989: 176-178.
17 BORGES, 2010/2005: 223.
18  CASTRO, 2007.

19 MOGARRO, 2015.
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sociais e educativos revelou territdrios que até agora permaneciam pouco pisados e per-
mitiu a descoberta de novos temas e objetos de estudo, realcando o papel de professores,
alunos, institui¢des, politicas educativas, documentos normativos, agendas, experiéncias de
vida, etc. Por isso, ndo é de estranhar que na ultima década mais de trés dezenas de autores
se tenham socorrido junto dos atores educativos para ajudar a construir a sua investigagao.

O rasgdo do tempo nao pode ser feito em épocas muito recuadas, por razdes evidentes.
Mas hd quem retroceda ao século XIX, com temas que se estendem por novecentos,
possibilitando a recolha de testemunhos junto de quem viveu os fenémenos herdados
de um passado que se prolongou por tempos mais recentes.

Por isso, A formagdo profissional acelerada (FPA), de Albérico Afonso Alho, que
estuda “uma formagdo especialissima, com inicio na década de 60, concretizada a
revelia do Ministério da Educagdo”, A Educagdo das Mdes e das Criangas no Estado Novo:
a proposta de Maria Liicia Vassalo Namorado, de Ana Maria Pessoa, contextualizando a
educagio nao formal das mulheres e da infancia, configurada na revista Os Nossos Filhos
e protagonizada pela sua diretora, Uma outra forma de fazer escola: a Voz do Operdrio
da Ajuda, de Pascal Paulus, que apresenta um conjunto notavel de fontes de informacgao
escritas e ndo escritas, sdo trabalhos em que os testemunhos orais, ndo sendo fontes
unicas, dialogam com outra documentagdo, em perspetivas multiplas que triangulam e
cruzam informagdes, fontes, memdrias, narrativas, sentimentos e concegdes...

Parte privilegiada num espélio que retine objetos de caracter pessoalissimo elabora-
dos ao longo do tempo e informagdes de natureza quotidiana, feitas de rotinas, imagens,
vivéncias, olhares, sentidos, a plasticidade com que estas “palavras que o vento nao levou”
e que ficaram registadas nas paginas destas trinta e uma teses de doutoramento mostram
o dominio das ferramentas tedricas, metodoldgicas e técnicas por parte dos seus autores.

5. “Evidéncia” n.° 5: espagos belos, ensino sao”

Alvo de apreciagdes multiplas, o espago escolar tem sido olhado no quadro de disciplinas
como a Arquitetura, a Historia, a Historia da Arte, a Geografia. Seria, portanto, redutor,
indexa-lo estritamente ao campo da Histdria da Educacio.

No que aqui nos interessa, observemos o edificio escolar, enquanto espago detalha-
damente concebido e desenhado para o fim educativo, como o reflexo de um sistema de
valores e determinadas nog¢des de pedagogia, incorporando o pensamento contempora-
neo de ensino e aprendizagem. O mesmo ¢é dizer que, fisicamente, os espagos induzem o
modo como se pretende que os professores e os alunos se comportem, com que obje-
tivos e com vista a que fins, partindo do principio de que o espaco nio é um “recipiente”
oco de pretensoes.

20 MANIQUE, 2015.
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E neste sentido que ganha corpo um corpus de quase quatro dezenas de estudos de
natureza diversa (teses, dissertagdes, livros, capitulos de livros, artigos), produzidos nos
ultimos quinze anos, e que colocam a ténica na andlise dos espagos escolares.

Sédo varias as perspetivas pelas quais se podem observar os espagos escolares: uma
primeira parece ser a atengdo focada na evolugéo histdrica de um determinado programa
de edificio (liceu, escola industrial, escola primaria, infantério...) em func¢do de diversos
fatores como as exigéncias pedagogicas e didaticas, a satide, as imposigoes politicas deter-
minadas pelo poder central ou local, os gostos pessoais de beneméritos que financiam
a sua constru¢io, como se conhecem com a tese de doutoramento de Carla Carvalho
as tipologias de escolas primdrias do norte de Portugal, construidas entre os finais do
século XIX até aos nossos dias, a luz do contexto histdrico, politico e social observado.

Uma outra perspetiva passa pela relacio entre arquitetura escolar, heranga cultural
e preservacao da cultura material escolar. O trabalho de Ana Paula Faria permite mapear
alguns espagos destinados a escolas de 1.° ciclo que, entretanto, foram recuperados e
reutilizados para outros fins e por outros utilizadores, como os grupos folcloéricos e as
associagoOes recreativas que ddo vida a esses lugares de memdria.

A perspetiva que mais me desafia é a desenvolvida pelos trabalhos de Rita de
Cassia Gongalves ou de Miguel Martinho que analisam as relagdes existentes entre um
determinado modelo pedagégico e a sua tradugdo arquiteténica. O de Rita deu som
a dissonincia que existiu entre as escolas de drea aberta — disseminadas entre 1960 e
1980 em vdrias partes do mundo com o intuito de difundir uma “pedagogia ativa” - e
a pratica pedagodgica dos docentes. Também Miguel Martinho estuda a aplicagdo do
conceito de salas de aulas sem divisdrias fisicas e a existéncia de espagos flexiveis,
facilitados por paredes moviveis, e a sua implicagdo na prética quotidiana que buscava no
trabalho colaborativo o seu fundamento. A contestagdo por parte de docentes, diretores
e encarregados de educag¢do permitiu uma unica excegdo: a afamada Escola da Ponte,
modelo de sucesso educativo que encontra, na opinido dos docentes, justificagdo no
desenho arquiteténico do edificio. Exce¢ao e regra, parece-me, confirmam que a for¢a
do betdo nio ¢é suficiente para moldar as praticas pedagdgicas dos agentes educativos.

6. “Evidéncia” n.° 6: dos fracos nao reza a historia®'

E em jeito de provocagdo que intitulo a evidéncia nimero 6. Mas ndo deixa de ser,
também, uma provocagio fazer a histéria dos outros, daqueles de que ninguém fala...
os que ficam a margem, estigmatizados pela diferenca que os torna unicos, anormais
por se desviarem da norma, afastados do todo pela ideia de perigo, de contaminagéo,
de perdicao.

21 RIBEIRO, 2015.
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Sao, ainda, residuais os trabalhos que se debru¢am sobre o estudo dos “fracos”. Os
cegos e os surdos, os deficientes mentais e os motores, os mutilados e os estropiados, os
canhotos e os instaveis desde sempre habitaram um lugar desconfortavel, insano, que
nao oferece bem-estar. Apenas porque o normal nao compreende o que significa viver
nesse lugar e ndo suporta ser observado pelo outro a partir de 1a. Os poucos trabalhos
que ousam penetrar nesses universos paralelos, nessas salas diferentes, com corredores
compridos e criangas a balbuciar sons estranhos, como se quisessem falar e as palavras
ndo saissem, agarradas a garganta do professor para sentir a vibragdo das cordas vocais;
ou os aleijados, “idiotas, imbecis, epilépticos” que sdo mandados para longe para serem
reeducados, aproveitados no que ainda era possivel aproveitar. Ao tragar os presumiveis
percursos destes vultos, apontamos holofotes as institui¢oes que riscaram e arriscaram
os principios do ensino especial em Portugal.

Com Maria do Céu Alves e o trabalho Educagdo Especial e modernizagdo escolar.
Estudo historico-pedagdgico da educagdo de surdos-mudos e de cegos fica contado o
caminho percorrido por este ensino, construindo-se o roteiro de quinze institui¢des
que funcionaram durante o século XIX, de Guimaraes a Lisboa.

E, por exemplo, com Maria Amado olha-se para fora, para os institutos de cegos de
Paris, Londres e Mildo e tracam-se percursos, algados, programas, horarios, objetivos e
publicos. Fica tudo tragado, em varios tons de cinzento, mais ou menos escuros conforme
a proximidade que se consegue estabelecer com as fontes.

Uma mao cheia de estudos permite seguir no encalgo destes outros que, sendo “as
franjas das franjas”, parecem esquecidos nos programas, nos manuais, pelos professores,
pelas institui¢oes, pelos investigadores. Mas ndo estao.

Estes sdo, apenas, alguns dos temas que podem constar do elenco principal do que
ultimamente se tem feito no campo da Histéria da Educagdo. No levantamento realizado
por Pintassilgo e Beato, em 2015, contam-se 86 teses de doutoramento defendidas nas
universidades portuguesas, entre 2005 e 2014, distribuidas pelos mais diversos temas:
educagdo comparada, educagio colonial, educagao artistica, programas e curriculos,
manuais escolares, histéria das disciplinas escolares, etc., num arco temporal que abarca
os séculos entre XVI e XXI.

De facto, do pouco se tem feito muito. Os encontros de histéria da educagdo que
reunem investigadores de todos os cantos mostram uma presenga portuguesa signifi-
cativa. Exemplo claro sdo os encontros anuais da International Standing Conference for
the History of Education (ISCHE) que conseguem mobilizar cerca de duas dezenas de
investigadores portugueses para apresentarem os seus trabalhos nesse forum interna-
cional, independentemente da cidade onde se realizam (recordar que, o ano passado,
Istambul foi a anfitrid, mas este ano ja se rumou em diregao a Chicago, umas milhas
valentes para Ocidente).
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E nao podemos omitir o impressionante esforco que une pontes com o Brasil e que
este ano ocorreu aqui no Porto, em junho: o Congresso Luso-Brasileiro de Histéria da
Educacgdo, com cifras sempre impressionantes de largas centenas de participantes. Sob
a égide de investigar, intervir e preservar, os caminhos da investigagdo luso-brasileira
foram apresentados e discutidos num jeito de balango que convém fazer de dois em
dois anos, ora c4, ora do lado de la do Atlantico. Ja vamos no décimo primeiro, aguar-
demos pelo proximo em data ainda a definir.

Muito interessante, no meu ponto de vista, pelo corte epistemoldgico que ousou fazer,
principalmente quando comparado com os coldquios e congressos que ja mencionamos,
e que espero faca escola, foi o VIII Congresso Ibérico de Histéria da Educagdo, realizado
em Lugo, em setembro deste ano, e que construiu um espago de comunicagdo entre
investigadores “juniores”, com grande destaque e tempo de antena, e os investigadores
com experiéncia e trajetdria conhecida neste campo do saber. Para perceberem melhor
o alcance desta iniciativa, a rutura acontece na medida em que as comunicag¢des foram
reunidas e realizadas por investigadores que estdo a meio do seu percurso de doutora-
mento e por outros que o terminaram hd pouco tempo e que partilharam com o audi-
torio temas, fontes, metodologias, receios e expectativas da investigagdo. Foram didlogos
assentes na experiéncia e na intervengao dos que, por vezes e erradamente, se pensa
tém pouco a dizer por ainda recentes nas lides investigativas. Os que tradicionalmente
tém muito a dizer, os seniores da academia, assistiram e acrescentaram o necessario,
numa postura de partilha cientifica muito salutar. Se a maior parte das vezes, ouvimos
ndo porque queremos compreender, mas porque ja estamos a pensar no que vamos
responder, esta iniciativa pode ter dado o toque para um formato despretensioso, rico
e verdadeiramente disponivel para o debate.

Pragas publicas de discussdo de ideias e linhas de investigacao, estes espagos permitem
apercebermo-nos do que ja foi feito, do que esta a ser feito e do muito que ainda ha a
fazer. Aqui, algumas pistas telegraficas que podem interessar:

« No ambito da histéria das organizagdes educativas, faltam estudos sobre a institui¢do

como totalidade educativa, expandindo olhares a partir da instituigdo micro para o
panorama meso e macro. De facto, e como nos diz Justino Magalhdes, a “histéria
institucional ¢, todavia, de maior alcance e permite superar genealogias e causalidades
estreitas, bem como projetar e idear, por contraponto ao critico e ao decadente™.

« Assumir a interdisciplinaridade, cruzando, por exemplo, a histoéria, a sociologia e a
antropologia com o intuito de pintar contextos em papel de cendrio com uma paleta
que seja menos monocromatica; assumir a pluralidade de fontes, ndo com o sentido de
colecionador de bibelots, mas com a postura do cozinheiro que seleciona os melhores

22  MAGALHAES, 2015: 23.
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ingredientes nas doses certas; assumir uma postura cientifica pré-ativa que ouse
refletir e “intervir na sociedade com inten¢do de a dar a conhecer melhor no seu
ambito de estudo™.

« Sem falsos herdis ou figuras miticas, nada nos impede de resgatar das capas dos
livros e das recordagdes de quem com eles lidou nomes como Adolfo Lima, Anténio
Sérgio, Sebastido da Gama, Bento de Jesus Caraga, Agostinho da Silva, Rui Grécio
ou Rogério Fernandes, s6 para apontar alguns, e, com a pedagogia do exemplo,
despertar nos que constroem os seus caminhos o pensamento critico, a militancia
pedagdgica ou o idealismo inocente, partilhados por estes vultos.

+ Sabemos muito pouco sobre a influéncia dos municipios na promogao da cons-
trugdo de edificios escolares, de que forma as imposigdes didaticas foram preponde-
rantes na evolugdo dos espagos, a importincia das opinides de professores, médicos,
arquitetos nas comissoes constituidas para elaboragdo de planos de construgiao de
escolas, a relacdo entre os espagos e os seus utilizadores. .. sabemos muito pouco.

» Sabemos quase nada dos outros, os tais de que vos falava 14 atras, os que sdo vistos
com desconfianga, mas que s6 deixam ver o que entendem. Sabemos quase nada so-
bre as tutorias da infancia, as Florinhas de Rua, as coldnias correcionais que desde
Vila Fernando cresceram por ai, os ensaios de modernidade no ensino das criangas
anormais... mas carece olhar para isto com olhos de ver! Nao apenas no sentido de
tragar percursos evolutivos das institui¢des, mas de biografar gente, visitar espagos e
instalacoes, ler programas e ver fotografias, tocar em trabalhos feitos por professores
e alunos. De facto, faltam os trabalhos das criancas que continuam a ser desenhadas
a partir da papeleta escolar, dos registos dos professores, das fichas dos médicos.

Continuo a concordar com Jorge Ramos do O quando nos diz: “Julgo que este
silenciamento da crianga tem na sua base dificuldades metodoldgicas que se prendem
com a rarefagdo nos arquivos dos documentos que lhe podem ser assacados, obrigando
o investigador a construir nas fontes um sujeito histérico que nelas, por sua vez, s6 esta
presente também como realidade mediada™.

O sujeito histérico desenhado a partir da visdo do professor ou de outros agentes
de governo educativo comega a esbater-se com o avangar do tempo. Muito embora
seja sempre uma constru¢do mediada pelo olhar de quem manda, de quem manda
fazer, de quem manda responder, de quem manda organizar... o aluno encontra hoje
nas paginas de muitos trabalhos terreno fértil para se pintar com as cores que entende.
O mesmo ¢ dizer que estou a avangar a passos largos para a segunda parte desta conversa,
com a ideia de que, no presente e no futuro, esta rarefacio dos documentos sobre a

23  TORGAL, 2015: 179.
24 0,2007: 49.
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crianca deixara de ser tdo premente, colocando-se doravante a dificuldade de supor,
entre o que estd, aquilo que foi ocultado. Mas esse aspeto metodoldgico e hermenéutico
de duvida constante é permanente e peca de uma engrenagem propria do saber histo-
rico. Nas palavras de Catroga, este é o oficio de um novo historiador que, no suporte a
sua narrativa explicativa de qualquer problemdtica, tenta ler “o explicito e o implicito,
o declarado ou o silenciado, o afirmado ou o proibido, o incluido ou o excluido, o

objetivado ou o lacunar™®.

EDUCACAO HISTORICA: PORQUE?

A Educagao Historica é uma linha de investigagdo que tem focado a sua aten¢do nos
principios, fontes, tipologias e estratégias de aprendizagem em Historia, seguindo o pres-
suposto de que a qualidade das aprendizagens exige um conhecimento estruturado e
sistematico das ideias dos alunos, por parte de quem ensina. Eu acrescentaria o interesse
em conhecer as competéncias de literacia histérica dos professores para se compreender
a forma como estes desenvolvem nos alunos um conjunto de competéncias de interpre-
tagdo e compreensdo do passado relevantes para a formagdo da consciéncia historica.

Tem sido, portanto, em torno da importancia de se pensar a formagdo da consciéncia
histérica como referéncia para a aprendizagem histérica que os estudos em educagao
histoérica tém convergido. Demasiadas vezes colocando a ténica no “ensino”, importa
focar a atengdo nas silabas atonas, fundamentais para esta conversa: a “aprendizagem”.

O que ¢é aprendizagem histérica? Riisen esclarece-nos: “E a consciéncia humana
relativa ao tempo, experimentando o tempo para ser significativa, adquirindo e
desenvolvendo a competéncia para atribuir significado ao tempo™*.

E, por isso, indispensavel analisar as ideias dos alunos tentando “[...] trazer a
luz niveis diferenciados de pensamento historico [...]”%, dando indicagdes claras da
melhor forma de promover uma mudanga conceptual progressiva, que se reflita na
aprendizagem em Historia. E esses niveis de “[...] consisténcia e de elaboracao das
ideias histéricas [...] parecem relacionar-se sobretudo com a qualidade das situagoes
de aprendizagem™. O mesmo é dizer que a diversidade e a riqueza das experiéncias de
aprendizagem realizadas com as criangas e jovens constituem o garante de uma apren-
dizagem bem-sucedida ou, pelo menos, parte de um caminho que deve ser calcorreado
pelo “professor investigador social’, capaz de compreender a progressiao conceptual
dos alunos ndo apenas em termos quantitativos, mas também em termos qualitativos,
para que a aprendizagem historica seja mais bem-sucedida®.

25 CATROGA, 2010: 27.
26 RUSSEN, 2010: 79.
27 BARCA, 2009: 21.

28 BARCA, 2009: 18.

29 BARCA, 2012.
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Tem sido este o papel desempenhado pelos estudantes do curso de Mestrado em
Ensino de Histdria e Geografia, aqui da FLUP: o de “professor investigador social’, que
reflete sobre as suas praticas de ensino e sobre os sinais de aprendizagem dos alunos numa
perspetiva que procura conciliar expectativas e lubrificar a engrenagem para ser mais
produtiva. Os mais de cem relatérios de estagio produzidos ao longo do ultimo lustro e a
grande maioria acessivel no repositério digital da Biblioteca Central da FLUP demonstram
o esfor¢o de reflexdo e empenho em acrescentar valor a esta linha de investigagao.

Nas préoximas linhas procuraremos fazer um levantamento das tendéncias, temas,
metodologias, objetivos e estratégias presentes nos diversos trabalhos desenvolvidos
nesta Casa, orientados pela ideia primaria de que ndo interessa a quantidade de infor-
magdo factual adquirida, mas o progresso alcangado ao nivel do pensamento histérico™.

1. A utilizagdo do cinema

Sao vérios os trabalhos que encontram na pelicula filmica o suporte ideal para a apren-
dizagem em Historia. O filme e 0 documentdrio encontram acolhimento na sala de aula,
pelo seu caracter motivador e de “ponto de fuga” do quotidiano regular. As investigacdes
chamam a atengio para esse aspeto e apelam aos cuidados a ter aquando da rentabilizacao
deste recurso didatico: “a utilizacdo do documentdario niao deve ser encarada como uma
substitui¢do do professor ou alternativa ao manual da disciplina. O documentario é
um instrumento didatico do docente e um complemento do manual. Utilizado como
motiva¢ao para a aula, para esclarecimento da matéria lecionada, enquanto diferente
ponto de vista, mas nunca como forma exclusiva™'.

Em outro trabalho, o objetivo fundamental passou por tentar compreender “de que
modo o cinema, o filme, pode contribuir para o processo de ensino-aprendizagem em
Histéria e Geografia, para uma educagdo dos valores que visa a cidadania™. Aqui, a
funcao social da Histdria é chamada a intervir, na medida fornecida por Martineau,
quando nos diz que enquanto educadores de jovens “temos de optar pela Historia que
¢ mais suscetivel de favorecer o desenvolvimento da maturidade pessoal, boa integra-
¢do social e uma participa¢io civica esclarecida™
como um recurso de ensino implica reconhecer o papel dessa linguagem na formacao
de cada aluno, de suas formas de ver e estar no mundo. Como instituicao formativa, a
escola precisa promover formas de interpretagdo critica™*.

. Nesta dtica, a “utiliza¢do do cinema

30 THOMPSON, 1972: 34.
31 FERNANDES, 2013.

32 LOPES, 2015.

33 MARTINEAU, 2011: 3.
34 TAVARES, 2011.
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O visionamento dos filmes e documentarios é inserido num processo metodologico
que passa pela contextualizagdo do filme no tempo, no espago e no conteudo tratado
na aula e pelo acompanhamento de uma ficha de trabalho que percorre os momentos
mais significativos. As questdes colocadas vao mais além da simples caracterizagdo das
personagens ou de aspetos relacionados com o enredo. Quando se dirige a pergunta:
“Consideras que faz algum sentido aprender a guerra para se obter uma educagdo para a
paz? Justifica”, percorre-se um caminho extremamente interessante no pensamento do
aluno e no processamento da informacéo visionada em relagao com o seu proprio sistema
de valores e modo de encarar a realidade. Mais do que procurar as lendérias “licoes da
Histdria”, procura-se levar os alunos a perspetivarem a possibilidade de alcangar a paz
conhecendo os prejuizos e a dor provocados pelo seu anténimo.

2. A utilizag¢do da musica

Naio ¢ apenas a sétima arte que encontra palco nas estratégias e recursos delineados
para a aula de Histdria. As batidas da musica também fazem estremecer as cabegas
que se voltam ao primeiro acorde. Porqué a musica? Ana Raquel Valverde explica: “A
musica faz parte de quem somos, faz parte da nossa visio do mundo e faz parte da
construcgdo da nossa identidade”. Por isso, a questdo inicial néo é dificil de vislumbrar:
sera que com a musica poderemos mobilizar os nossos alunos para a aprendizagem?
Pergunta que se desdobra em mais algumas para dar coeréncia a investiga¢ao: 1) Qual
sera o contributo da musica em contexto de sala de aula? 2) Serd que a musica promove
aprendizagens significativas? 3) Quais as perce¢des dos alunos sobre a importancia
da musica para a promogédo de aprendizagens em Historia? 4) Poderd a musica ser
considerada uma “linguagem universal” no campo da educagao?

A metodologia aplicada passou, neste caso, pela utilizagio cirurgica de musicas em
diversas aulas, em diversos momentos, com diversos modos de analise: desde o didlogo
conduzido pela professora, ao debate orientado pelos alunos, a redagdo de um breve
texto, a resolu¢do de um exercicio na ficha de avalia¢do. Os resultados sao interessantes:
“ao compreender e apreender o(s) significado(s) e o(s) sentido(s) de uma musica num
contexto de aprendizagem, atribuindo-lhes ao mesmo tempo significados e sentidos
pessoais, 0 jovem aluno incorpora-os como elementos significativos nao apenas para
a sua estrutura cognitiva, mas também para a construc¢ao da sua prépria identidade
(individual, social e também cultural)”. Mais: “Os alunos revelam que se sentiram moti-
vados para aprender através da ligacdo emocional que a musica proporcionou com os
temas estudados e a0 mesmo tempo assumem que sentiram que o que aprenderam
através da musica sera algo que nunca irdo esquecer”™.

35 VALVERDE,2014.
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3. Literacia histdrica

Entenda-se a ideia de literacia historica como o conjunto de competéncias de interpre-
tacio e compreensdo do passado que permitem a formagdo da consciéncia historica. Se
em Historia, a aprendizagem ¢é orientada para uma leitura contextualizada do passado
a partir da evidéncia fornecida por variadissimas fontes, podemos considerar que a
literacia historica se traduz na capacidade que o individuo demonstra ao interpretar
numa perspetiva cruzada e multidirecionada as diversas fontes que estdo ao seu dispor.

O trabalho de Ana Paula Santos™ vai neste sentido: por um lado, “demonstrar que os
textos cientificos constituem fontes de informagédo para a compreensio dos contetidos
tematicos da disciplina de Historia”; por outro, “desenvolver a capacidade de interpretar,
recolher, tratar, sistematizar e mobilizar a informagdo contida nos textos cientificos,
como forma de potencializar o processo de ensino-aprendizagem” Assim, os objetivos
impdem a necessidade de validar o documento escrito como um recurso didatico
promotor de processos como a leitura, a interpretacao e tratamento da informagao,
resultando numa comunicagao escrita original. Estes objetivos pressupdem também
questdes centrais exploradas pela investigagdo, nomeadamente: “Como ¢ os discentes
interpretam as informacdes presentes num determinado texto cientifico?” e “De que
forma os alunos processam a sua comunicagao escrita?”. Também neste trabalho, algumas
conclusoes interessantes, ainda que modestas. A utiliza¢do sistematica de documentos
escritos na sala de aula conduziu ao desenvolvimento de habitos de leitura e de registo
de apontamentos voluntarios, assim como a manifestagao, por parte de alguns alunos,
da construcio de um vocabuldrio mais abundante e rico. Contudo, as limitacoes das
conclusdes permitem acreditar que a pratica sistematica desta metodologia assente na
leitura e interpretacio de textos e redagio de sinteses analiticas pode produzir resultados
significativos na aprendizagem historica dos alunos e, particularmente, na forma como
comunicam em Histdria.

4. A literatura

Da literacia para a literatura. A utilizagdo de fontes diversificadas converge para uma
aprendizagem em Histéria mais consistente e democratica, no sentido em que alerta
o aluno para as infinitas possibilidades que a aprendizagem da Hist6ria apresenta. Um
cartaz publicitario, uma tira de banda desenhada, uma caricatura, a fotografia que os
avos tém em cima da televisdo, a pintura empoeirada, a caneca de loiga antiga que a méae
guarda com cuidado, a toalha de renda... a sua assungdo em sala de aula traz consigo a
validagao do professor e o selo de qualidade possivel para a aprendizagem da Historia.

36 SANTOS, 2013.
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E este o pretexto que explica a utilizagdo da literatura infantojuvenil na aula de
Histdria. Na verdade, “a Literatura podera constituir-se, também, como uma fonte para
o historiador estudar uma determinada época (com a devida ressalva para a dimensdo
ficcional que a literatura sempre contém)”. Alids, ndo nos oferece dividas a recorrente
utilizagao de um excerto de As pupilas do Senhor Reitor para pintar o cenario de desfo-
lhada no século XIX ou um outro de As cidades e as serras para mostrar o ultimo grito
da tecnologia devidamente exposto no escritério de Jacinto.

Foi nesta linha de pensamento que Liliana Rocha decidiu que a sua estratégia basear-
-se-ia “na partilha da leitura de excertos nas aulas de Histdria para envolver os alunos e
cativa-los para a leitura, mostrando que os livros podem ser interessantes e, simultanea-
mente, veiculos de informagéo vélida ndo obstante a forte carga ficcional. Procuramos
desenvolver a empatia histérica” (a capacidade de o aluno se colocar no lugar do outro e
vivenciar acontecimentos num tempo diferente do seu) durante as leituras para depois
“os alunos construirem narrativas onde expressassem empaticamente a sua visao sobre

os acontecimentos e as agdes das pessoas no passado através da forma narrativa. Ou

seja, para além de investigarmos o contributo da literatura infantojuvenil para a apren-
dizagem dos alunos nas aulas de Histdria, também quisemos avaliar o tipo de narrativas
construidas pelos alunos a partir da leitura/uso de excertos do “novo” recurso didatico-
-pedagdgico e categorizar as ideias histdricas, por eles manifestadas, no dominio da
compreensio contextualizada (empatia histdrica)”.

Também neste trabalho se chegou a resultados muito interessantes que asseguram
a pertinéncia de se dar continuidade a esta investigagdo. Constatou-se que o uso da
literatura infantojuvenil é uma mais-valia nas aulas de Histdria, pois além de tornar a
aprendizagem mais “divertida’, estimula a criatividade, a imagina¢do e a compreensao
histérica dos conteudos tematicos. As narrativas construidas pelos alunos de 7. ° ano,
algumas a revelarem niveis de descri¢do explicativa contextualizada, demonstram a capa-
cidade de interpretacio e sele¢do da informacio veiculada pela literatura, em articulacéo
com outras fontes, numa perspetiva contextualizada e integradora das ideias tacitas e das
aprendizagens realizadas.

5. A fotografia

Representagao do real, a fotografia é um motivo recorrente em diversos trabalhos reali-
zados. Os objetivos sdo quase sempre os mesmos: “fornecer aos alunos os conhecimentos
necessarios para uma leitura consciente da fotografia, deste modo podemos contribuir
para a integragdo do futuro cidadao, tornando-o liberto do poder massificador e dema-
gbgico dos meios de comunicagdo” Agora e sempre, a Historia convidada a ser o veiculo
privilegiado para o desenvolvimento de uma analise critica dos produtos acabados que
os media transbordam.
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Nos trabalhos de Ana Isabel Dias* ou Tiago Silva*, por exemplo, ha a assungdo clara
de que “a fotografia ndo é apenas o resultado de um encontro entre o fotégrafo e um
acontecimento; fotografar é em si mesmo um acontecimento, cada vez com mais direitos:
o de interferir, ocupar ou ignorar tudo o que se passa a sua volta™*. Por isso, os alunos sao
convidados a interpretar, descrever, identificar o “detalhe que grita” em cada fotografia,
inventariar auséncias e questionar presengas, dar palco ao voyeur que existe em cada de nos...

Sao trabalhos que assentam na triangula¢ao entre a possibilidade da fotografia como
fonte histérica, o advento de um pensamento critico nos alunos e o desenvolvimento de
uma sensibilidade estética que permita a fruigdo da construcio produzida pelo fotégrafo.

6. A aula-oficina

Partindo da argumentagao subtil entre a escola vista como asas ou encarada como gaiola,
para utilizar a metafora de Rubem Alves, Luciana Pereira® estabelece um interessante
didlogo com os principios, objetivos, autores, metodologias e paradigmas da educagao
histdrica. A conversa gira em torno da (im)possibilidade da aula-oficina e da crenga na
pedagogia construtivista como detonador de aprendizagens consistentes em Historia,
com o intuito de avaliar a aplicabilidade da aula-oficina; refletir sobre a mais-valia e/
ou possiveis limitagoes da aula-oficina; e propor alternativas possiveis no ensino da
Historia no contexto atual.

Partindo do etéreo para o real, e arrumando as expectativas defraudadas, chega-se as
conclusoes possiveis a partir deste estudo de caso: “foi possivel averiguar que a pratica
escolar da Historia ainda padece de alguma falta de consisténcia pedagdgico-didatica,
que fundamento pelas dificuldades de implementacio experienciadas, nomeadamente
nas referidas Aulas-Oficina”; as fragilidades evidenciadas no que diz respeito a pratica
escolar sao produzidas pelo “o elevado niimero de alunos por turma, o reduzido tempo
letivo [...], a extensdo dos programas e principalmente a falta de habitos e rotinas de
trabalho em oficina demonstrados pela maior parte dos alunos”

7. Ideias de alunos sobre tudo isto

E evidente em quase todos os estudos realizados a preocupagdo em compreender o que
pensam os alunos e de que modo o pensam, tanto ao nivel da importincia da disciplina,
das experiéncias realizadas em contexto, da prépria constru¢do do conhecimento
histdrico e por af adiante. Sdo também varios os trabalhos que se debrugam em exclusivo
sobre as ideias e concegdes de alunos, utilizando como estratégia metodoldgica uma

37 DIAS, 2012.

38 SILVA, 2013.

39 SONTAG, 2012: 19.
40 PEREIRA, 2015.
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visao global de todo o processo de ensino e de aprendizagem, sem colocar a tonica
em momentos destacados. Visto como um processo continuo, o trabalho de Ménica
Costeira* ganha destaque por constituir um levantamento interessante e sistematico
das ideias de alunos de niveis diferentes sobre os mesmos objetos.

“Que concegdes de Histdria apresentam os alunos? - os alunos valorizam a concegao
passado/presente na aprendizagem de Histdria? - os alunos relacionam acontecimentos
atuais com acontecimentos passados? - quando confrontados com situagdes concretas,
de que forma estabelecem essa relagdo entre o passado e a atualidade? - os alunos exploram
a utilidade do conhecimento do passado para reorientarem a sua vida pratica no presente?”.

Perante estas questoes de partida, alguns pontos de chegada.

Os alunos de 9.° ano “apresentam uma conceg¢do mais fixista da disciplina, condicio-
nando-a ao estudo do passado. Com efeito, apesar de, em certo momento, revelarem a
importancia de se efetuar relagdes entre o passado/presente e futuro, na verdade ainda
valorizam metodologias assentes na memorizagdo, [demonstrando] grande abertura
para uma aprendizagem com influéncia positivista, em que os conhecimentos sdo apre-
sentados na sua forma final. Os alunos limitam-se a sistematiza-los para os exporem nos
momentos de avalia¢do”. Esta conclusdo é tanto mais preocupante se pensarmos que 0 9.°
ano encerra, para a grande maioria, o seu contacto formal com a Histdria em sala de aula.

Com os alunos de 12.° ano, os resultados foram substancialmente diferentes. Com
efeito, os alunos selecionaram opgdes que se relacionam com uma aprendizagem
significativa, mostrando disponibilidade em participar ativamente na troca de ideias,
conducente a ampliacdo do conhecimento, [revelando] conce¢des de Historia e de
aprendizagem de Histéria que se aproximam de uma Histéria-problema. Neste
contexto, os alunos valorizaram uma posi¢do de construtores do conhecimento,
através de uma participagao ativa e reflexiva face aos desafios propostos. Resultados
animadores, portanto.

8. Estudos de maior folego

Nao deixa de ser pertinente apontarmos, em linhas gerais, outros contributos de maior
folego que foram concluidos ou estdo a decorrer e que acrescentam valor a esta linha
de investigagao. Por exemplo, o trabalho de Tiago Reigada® sobre a utilizagao da sétima
arte na aula de Historia arrisca-se a ser um dos mais importantes estudos do género no
panorama nacional, sistematizando uma série de ideias, principios e perspetivas que,
muitas vezes desestruturadas, perdiam sentido.

Assim, “a perspetiva tridimensional que agrega Histdria, Cinema e Didatica da His-
toria confronta-nos com um conjunto unico de abordagens, linguagens, metodologias

41 COSTEIRA, 2012.
42 REIGADA, 2015.
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e formas de interagir com diferentes publicos-alvo. O presente estudo insere-se num
campo de investigagdo também ele tridimensional, cruzando a Histéria da Educagéo, a
Histéria do cinema e a Educagao/Didética da Histdria. O cinema surge como objeto de
estudo principal, na medida em que é a partir dele que tragamos as perspetivas historicas
para um melhor entendimento da componente tedrica que o relaciona com a Historia e
da componente prética que o viabiliza enquanto recurso didatico. Ao elegermos o cinema
como nucleo central da investiga¢ao, reconhecemos o papel que desempenha enquanto
produto cultural e também por essa razao pretendemos estuda-lo sob o ponto de vista
historico, na relacdo que estabelece com a sociedade e com a ciéncia e que possibilita
a sua utilizagdo enquanto instrumento gerador de aprendizagens diversificadas, mas
significativas”. Os interessantes resultados obtidos pelo Tiago nas suas turmas levam-nos
a confrontar-nos “com o ceticismo e aversao a mudanca que, consciente ou inconscien-
temente, € algo que presenciamos e comprovamos no nosso quotidiano”. Se as conclusoes
apresentadas neste trabalho vao ao encontro das consideragdes tecidas em varios relato-
rios de estagio, nesta tese de doutoramento sdo apresentadas com ainda mais consisténcia
devido a respeitavel amostra que colaborou com o investigador.

Aponto, apenas, um outro projeto de doutoramento, ‘a work in progress”, pelo seu
caracter arrojado. Penso que é muito relevante o trabalho levado a cabo por Daniela
Vidal, atualmente a residir na Irlanda do Norte, sobre a questao dos Troubles. Troubles (em
Portugués: “disturbios”) ¢ o nome dado aos conflitos ocorridos na Irlanda do Norte entre
adécada de 60 do século XX e o inicio do século XXI. Estes conflitos marcados por episé-
dios extremamente violentos surgem na sequéncia da divisdo de uma nagdo em duas
fagdes: a fagdo Nacionalista e a fagdo Unionista. Com esta investigacdo a Daniela pretende
estudar como ¢é que este passado doloroso é ensinado e aprendido pelos jovens nas
escolas secunddrias da Irlanda do Norte, tendo em conta as varias institui¢cdes de ensino
presentes na Provincia de Ulster. Pretende-se prestar especial atengdo as escolas secun-
dérias Catolicas (“Maintained Schools”) e Protestantes (“Controlled Schools”), na vila de
Cookstown, uma drea classificada como “mista’, uma vez que possui um nimero muito
equilibrado de cidadaos catdlicos e cidaddos protestantes. Esta “questao socialmente
viva” tem tanto de atraente como de perigoso. Se é sedutora a ideia de se compreender o
que ¢ que se ensina, como se ensina e como ¢ que as geragdes mais novas aprendem a lidar
com esta pesada heranga (apenas para apontar algumas das questdes que nos assolam),
¢ igualmente arriscado tocar em gigantes adormecidos, principalmente quando se vé
portas a fecharem-se, documentos oficiais que afinal estio “perdidos’, pessoas que niao
querem continuar a conversar porque “esses assuntos” ndo sdo para seres falados.

Se entendermos que o principio ativo da Teoria da Historia e da Didética da Historia
¢ 0o mesmo, a formacgao da consciéncia historica, a aprendizagem em Historia ndo pode
ser entendida ou desenvolvida sem uma consciéncia do seu papel na cultura histérica
do seu tempo.
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Este caminho é percorrido nos trabalhos realizados, independentemente da sua
temdtica ou objetivos. A investigaciao em Educa¢do Historica ndo deixa duvidas quanto
a indispensabilidade de se trabalhar sempre no encal¢o de conceitos basilares como
consciéncia histdrica, empatia historica, literacia historica e de discussoes persistentes
em torno da defini¢do das especificidades epistemoldgicas do saber histérico.

Nio foi, portanto, por acaso que em setembro de 2016 se realizou na FLUP a décima
sexta edi¢cdo do Congresso Internacional das Jornadas de Educagao Histérica dedicado
ao tema “Epistemologia e Ensino de Historia”. Este congresso constituiu o culminar de
um percurso de dezasseis anos de investigacdo em Educac¢do Historica, de reflexdo sobre
o ensino e a aprendizagem de Historia, que se estendeu de um lado ao outro do Atlantico
abrangendo uma extensa comunidade cientifica europeia-americana. O convite foi aceite
por mais de seis dezenas de investigadores que quiseram contribuir com o conhecimento,
as experiéncias e as reflexdes apuradas por um refor¢o da ligacdo entre teoria e pratica
na area do Ensino de Historia. A publicagdo que retine os trabalhos apresentados estd a
ser preparada pela Comissao Organizadora com o sempre vigilante apoio do CITCEM.

Neste Congresso também foi apresentado o livro que reune as perspetivas de inves-
tigacdo nacional e internacional, fruto das XV Jornadas realizadas em Portugal e no
Brasil, e que, também com a chancela do CITCEM, foi disponibilizado em formato
digital no sitio da internet relativo as Jornadas®.

Os rumos da investigacdo em Educagdo Histérica tomam diregdes variadas e inte-
ressantes. O mote é o que a criatividade de estudantes e orientadores potencia. Sob o
lema da educagao para a paz, ou a compreensdo do papel dos individuos na dindmica
social, o humor na histdria que provoca o riso na sala de aula, a utilizagdo das novas
tecnologias como aparato necessario para motivar os alunos e facilitar a aprendizagem, o
cinema como fonte inesgotavel de saber e de prazer... os proximos trabalhos prometem
continuar a tentar compreender como é que os alunos constroem o seu pensamento
histdrico, que nao ¢ feito apenas de conhecimento substantivo mas engloba também,
necessariamente, uma certa estrutura conceptual no entendimento do passado.

Também aqui procurdmos assegurar um corte na tradicional travessia solitaria no
deserto. Desde ha uns anos que procuramos acompanhar os “momentos dolorosos” que
antecedem a redagao de um relatdrio de estagio ou de uma tese de doutoramento, para
que se tornem mais indolores. Neste sentido, temos complementado as conversas de
gabinete, quase confessionais, entre orientando e orientador, com discussdes em grupo,
momentos de partilha em que os estudantes sdo convidados a apresentar os seus temas,
duvidas, problemas e receios perante uma audiéncia solidaria e disponivel para dar os
seus conselhos e orientagdes. Tornamo-nos todos elementos de um grupo amplo que
vé no sucesso do outro o seu proprio éxito. O mesmo ¢ dizer que estes momentos de

43  BARCA & ALVES, 2016.
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partilha se inflacionam na medida em que sdo, muitas vezes, os proprios colegas que se
lembram de algo que leram e que pode ser util, de alguma estratégia que utilizaram e
pode ser aproveitada, de alguma dificuldade que também é sua... A “angustia da folha
em branco” deixa de ser menos convincente quando é partilhada por muitos...

ACORDES FINAIS

A transicdo que ha pouco realizei entre a historia da educagio e a educagio historica
ndo foi for¢ada. Foi naturalissima, pois aproveitou o principal objeto comum aos dois
campos de saber para estabelecer uma ligagio entre eles: a crianga ou o jovem. E esta
a triangulac¢do base do que temos vindo a falar: histéria — educagdo - crianga/jovem.

Numa sintese muito breve, o que procuramos fazer foi a apresentagido de algumas
perspetivas de investigacdo que jogam com o binémio histéria-educagdo. Seja pela
espessura do tempo que a histdria da educagdo constrdi, seja pelo presentismo possivel
tragado pela educac¢io histdrica, parece-me que o maior contributo dos estudos que tém
vindo a lume reside no combate a “sindrome dos evidentes” de que temos vindo a falar.
Deixa de ser do ambito do senso comum o debate que pode ter lugar sobre as reformas
educativas, os programas das disciplinas, as medidas curriculares, pois ja existe matéria
de caracter cientifico que permite ao legislador, ao politico, ao professor defenderem as
suas posi¢des com a propriedade, ainda que provisoria, que a ciéncia reforca.

O mesmo se pode aplicar aos temas da educacéo histérica. Como pensam os alunos
em Histdria, como constroem o seu conhecimento historico, como se ruma em direcéo
a constru¢do de uma consciéncia histérica? Os estudos em cognigdo historica distan-
ciaram-se do critério generalista de categorizagdo do pensamento em niveis abstratos
ou concretos, definidos por Piaget e Bloom que tinham por base as caracteristicas das
ciéncias exatas como a Fisica e a Matematica, e abriram caminho a todo um “admiravel
mundo novo” que se apresenta diante dos nossos olhos. As possibilidades sdo ilimitadas
e inflacionadas por este mundo pds-moderno, liquido, fluido.

Dai que acrescente uma outra ideia. A interse¢do entre os dois campos de investigacao
é possivel e necessdria, numa projecao futurista. Se parece ser possivel olhar para o tal pais
estranho que é o passado e procurar compreender em que medida é que os professores
procuravam desenvolver a formagado da consciéncia histdrica dos seus alunos, ou como é
que os manuais de hd trinta anos promoviam a literacia historica a partir das questdes
que apresentavam ou das atividades que sugeriam (e aqui estarfamos no campo da
Educacdo Histérica com um pé no “la atrds”), parece-me que é a Histdria da Educagio
que mais tem a ganhar com o frenesim produtivo dos professores em processo de for-
magao inicial, que procuram colocar nas paginas dos seus escritos a marca indelével do
sujeito histdrico ausente na documentagio de arquivos e bibliotecas: a crianca.
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