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FORMACAO DOCENTE: DO CURRICULO A PRAXIS — UM ESTUDO
DE CASO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE PELOTAS (UFPEL)

LUCIANA GERUNDO HORNES
Faculdade de Letras da Universidade do Porto

RESUMO: A formacdo docente, mais especificamente na area da Histdria, tem sido objeto de
preocupacéo e constantes reflexdes acerca do tema. O presente estudo busca analisar como 0s
discentes que estdo cursando o Curso de Licenciatura em Histéria, na Universidade Federal de
Pelotas — Brasil compreendem a pratica docente no &mbito da disciplina de Historia e como as
formacdes oportunizadas por essa instituicdo de ensino influenciam nesse entendimento. Para
desenvolver essa investigacdo selecionamos uma universidade federal do estado do Rio Grande
do Sul — Brasil, sendo que o mesmo apresenta ao todo quatro universidades federais. Dedi-
camo-nos a estudar, nos processos de formacdo académica como foi pensado o presente curri-
culo, quais os saberes que foram contemplados, a fim de unir com potencial destaque o que
acreditamos ser a base real de uma educacdo de qualidade: a formacao inicial, os saberes e a
pratica docente. Nossas conclusfes prévias nos levam a reconhecer um trabalho consistente
quanto a formag&o do professor de Histdria. De um modo geral a institui¢do prioriza um traba-
Iho em conjunto entre a teoria e a pratica do discente em Licenciatura em Historia, onde a
mesma também busca um espaco de dialogo constante entre a educacao superior e a educacao

bésica no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Historia, Educacéo Historica, Formacéo de Professores.
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A formagdo docente, mais especificamente na &rea da Histéria, tem sido objeto de preo-
cupacéo e constantes reflexdes acerca do tema. O presente estudo busca analisar como os dis-
centes que estdo cursando o Curso de Licenciatura em Histdria, na Universidade Federal de
Pelotas (UFPEL) — Brasil compreendem a préatica docente no ambito da disciplina de Historia
e como as formagdes oportunizadas por essa instituicdo de ensino influenciam nesse entendi-
mento.

A intencdo, portanto, é perceber como o curso de graduacdo em Licenciatura em Historia
da UFPEL articula através da elaboracdo do seu curriculo uma formacao inicial pautada nas
necessidades contemporaneas, ou seja, partimos do entendimento de que o aprendizado deve
estar articulado entre os conceitos de teoria e pratica, formagdo académica e préatica escolar e
que os discentes das universidades ligadas a licenciatura tenham uma formacéo relacionada a
andlise critica e reflexiva do seu trabalho diario em sala de aula.

Para desenvolver essa investigagdo selecionamos uma universidade federal do estado do
Rio Grande do Sul — Brasil, sendo que 0 mesmo apresenta ao todo quatro universidades fede-
rais. Dedicamo-nos a estudar, nos processos de formacao académica como foi pensado e arti-
culado o presente curriculo, quais os saberes que foram contemplados, a fim de unir com po-
tencial destaque o que acreditamos ser a base real de uma educacdo de qualidade: a formacéo
inicial, os saberes e a pratica docente.

A potencialidade da educacdo estd intimamente relacionada a qualificacdo dos profis-
sionais da educacdo, nesse sentido se faz necessario (re)pensar a construcdo de novos conheci-
mentos sobre a formacéo e a pratica docente. Na medida em que percebemos, ao longo dos
anos um processo histérico marcado por politicas e demandas de desvalorizacdo desse profis-
sional, tanto de ordem econdmica, quanto as precarias condi¢des de trabalho, dos quais eles se
deparam diariamente.

Nesse sentido, segundo Reis:

Recuperar e resgatar o papel do professor como agente capaz de pensar e refletir sobre sua pratica;
resgatar a qualidade dos cursos de licenciatura e proporcionar um saber significante do ponto de vista
social, repensar a escola e os limites do espago educacional; articular o ensino e a pesquisa em todos 0s
niveis; pensar o conhecimento historico como algo dindmico e contraditério, apreendido de maneiras
diferentes com suas varias possibilidades e historicamente condicionado e, ainda, recuperar as condi¢Ges
de trabalho e salario tornam-se questdes fundamentais neste contexto, em que a pretensa globalizacdo da
economia e a qualidade total contribuem para atenuar as contradicdes [...] (REIS, 1999: 61)

Na direcdo desse debate pretendemos desenvolver reflexdes a respeito de como os sabe-

res docentes séo elaborados, reelaborados e apropriados pelo professor de Historia. E como

738



Abrir Sumario

esse futuro professor se identifica como um profissional reflexivo e investigativo de sua pratica
diaria.
Para tanto se faz necessario unir a formacdo académica inicial com a préatica escolar.
Situando o conceito de praxis, de acordo com Pimenta e Freire:
A atividade tedrica por si s6 ndo leva a transformacdo da realidade; ndo se objetiva e ndo se
materializa, ndo sendo, pois, praxis. Por outro lado, a pratica também ndo fala por si mesma, ou seja,
teoria e pratica sdo indissocidveis como praxis. (PIMENTA, 2005). Nesse sentido, Freire (1996) comple-

menta esse pensamento para a efetiva realizacao da praxis ou de uma nova praxis. (QUEIROZ, 2012: 107-
108)

Reconhecemos a grande dificuldade dos docentes em unir a teoria com a pratica, visto
que ha varias décadas no Brasil, ocorreu uma separa¢do dentro dos cursos superiores de Histo-
ria entre a formac&o de professores e a formacdo de pesquisadores. Inimeros estudos apontam
para uma Vvisao sobre a pesquisa e o ensino de forma hierarquizada, como se a pesquisa se
posicionasse num viés de superioridade perante o ensino. Esse entendimento retira da sala de
aula o poder legitimo de producdo de conhecimento.

No entanto,

De modo categorico afirmamos [...] que, por meio de uma aula, também se conta uma histéria, que,
ao se contar uma histéria por meio de aula, também se faz historia; e que somente ao se fazer histéria por
meio de uma aula nos tornamos professores de histdria. Por lermos de um modo singular uma proposicéo,
podemos afirmar que também somos autores. Mas o fazemos néo para afirmar uma semelhanga, e sim
para sublinhar a diferenca que nos identifica. (MATTQOS, 2006: 11)

Nessa direcdo, o papel formativo do professor de Histdria deve ser trabalhado de forma
consciente pelo profissional da educacdo, ou seja, 0 mesmo deve projetar os temas e valores
propiciando aos estudantes condicGes para que a sala de aula seja um espaco de reflexéo e
construcdo do conhecimento.

Percebemos ao longo dos anos um amplo debate sobre a desqualificacdo do exercicio do
professor de Historia, esses debates muitas vezes partem do pressuposto de que a construcao
do curriculo em um curso de formacdo inicial de professores € de suma importancia, pois a
elaboracao desse curriculo e de como ele dialoga com a questdo da pratica pedagogica ird nos
permitir perceber ou ndo, a auséncia de um questionamento muito importante que se refere a
formacéo inicial docente, ou seja, se esse curriculo apresenta condicOes reais para a formacao
de um professor pautada numa educacgdo de qualidade, baseada na construcdo da formacao
inicial, nos saberes docente e a pratica docente. A Universidade Federal de Pelotas (UFPEL),
instituicao essa que foi eleita como objeto desse estudo apresenta os dois cursos de formacéo

do profissional de Histdria, essa instituicdo possui a separacdo curricular entre o bacharelado e
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a licenciatura. No presente artigo, iremos apenas nos deter ao curriculo da licenciatura, onde

cada curso tem sua caracteristica especifica.

FQRMAC}AO DE PROFESSORES, CURRICULO E PRATICAS PEDA-
GOGICAS

Ao refletirmos sobre a importancia do papel do ensino superior de Histéria, no que diz
respeito a formacédo inicial do professor de Histéria quanto a aquisi¢éo de saberes necessario a
sua aplicacdo em sala de aula, acreditamos que essa pratica deve estar pautada em uma ampla
reflex&o, ou seja, o professor deve refletir sobre o pensamento histérico e perceber como ele se
constitui.

De acordo com Jorn Risen, essa “auto-reflexdo, como retorno ao processo cognitivo de
um sujeito cognoscente que se reconhecem reflexivamente nos objetos de seu conhecimento”
(2001: 25). Nesse sentido, percebemos que esse autor ndo concebe a ideia de que 0 processo
historico de conhecimento esteja desvinculado a questdo da reflexdo e a discussao sobre uma
teoria da Historia, ambas as questdes sao necessarias para que se possa perceber como o pen-
samento historico se organiza e se torna real. Cabe salientar que, essa “ampla apreensdo da
realidade pelo pensamento e sua interiorizacao (...) € que o quotidiano do historiador constitui
a base natural da teoria da Historia.” (RUSEN, 2001: 29)

Nesse seguimento, pensar a formacéo inicial com base no cotidiano do historiador, se
faz necessario, sendo esse cotidiano refletido por uma teoria especifica da Histdria, onde ambos
irdo ter a funcdo de contribuir para a formacdo docente mais especificamente no campo da
didatica.

As inimeras questdes referentes ao ensino de Histdria quanto a sua didatica presente nas
disciplinas pedagdgicas inseridas nos cursos superiores de licenciatura, comegam a serem dis-
cutidas e debatidas no inicio da década dos anos 80.

No Brasil, ap6s um longo periodo que compreende os anos de 1962 a 1996, o Conselho
Federal de Educacgéo determinava um curriculo minimo revogado pela Gltima Lei 9.394/96 de
Diretrizes e Bases — LDB (BRASIL, 1996), essa lei era direcionada para os cursos de licenci-
atura.

No periodo em questdo, ao mesmo tempo em que nos deparamos com essa lei direcio-
nada a uma reformulacéo curricular dentro das universidades, observamos uma ampla discus-

s&o em torno da capacitacdo dos professores do ensino fundamental e médio. Discussdes essas
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que procuravam consolidar as reformas necessarias no processo educacional em curso. O pais
nesse periodo vivenciava um momento de mudanga, de ruptura com lagos ditatoriais e preci-
sava com certa urgéncia rever seu modelo educacional. Esse processo de redemocratiza¢ao nos
permitia nesse momento pensar novas formas para a educacgédo. Portanto, as questfes direcio-
nadas a educacdo comecam a ser abordadas de forma racional e articulada com os aconteci-
mentos politicos da época.

A Lei 9.394/96 de Diretrizes e Bases — LDB conferia autonomia para que 0S Cursos
universitarios estabelecessem seus Projetos Politicos Pedagdgicos a partir do ano de 1996. Es-
perava-se nesse momento que as universidades organizassem um curriculo que abrangesse bem
mais os cursos de licenciatura, visto que os programas curriculares naquele periodo eram pouco
estimuladores, com carga horaria de estagio muito reduzida, ocasionando certa estagnacdo no
ensino e na pratica dos futuros professores da area de Historia.

No periodo em questdo, as discussdes em torno do papel das disciplinas pedagogicas e
sua real importancia crescem nos ambientes académicos, nos Congressos, Jornadas entre outros
eventos, tanto da area da Educacdo quanto da area de Ensino de Historia. Ao mesmo tempo o
cendrio das universidades comeca a serem modificados, 0s cursos de licenciatura precisavam
agora ndo apenas formar professores, mas sim formar pesquisadores/professores a0 mesmo
tempo, ou seja, independente do curso em questdo tanto o bacharelado, quanto a licenciatura
necessitavam de um curriculo com uma base muito sélida de formacéo histérica e um aumento
consideravel nas horas destinada as préaticas pedagdgicas.

No ano de 2001, foi aprovado o parecer 492/2001 do Conselho Nacional de Educacéo
(CNE) que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Historia — as
DCN - cujo proposito foi servir como parametro para os curriculos destes cursos (BRASIL,
2001). Inserido nesse contexto essas Diretrizes Curriculares Nacionais pretendiam aprofundar
as discussdes em torno de um maior aperfeicoamento das habilitacdes ao invés de separé-las,
ou seja, 0 que se buscava nesse documento era uma reformulacéo no curriculo da area de His-
toria, nesse periodo buscava-se a formacéao do profissional de Historia e ndo apenas do profes-
sor ou do pesquisador de Historia.

De acordo com Costa:

O texto das Diretrizes Curriculares do Curso de Histdria baseou-se em documento escrito pela
ANPUH. Assim, as questdes levantadas pela Avaliagdo dos Cursos de Graduacao realizada na década de
80 pelo MEC em conjunto com alguns representantes da Associagédo Nacional de Histdria (BRASIL, 1986),
como a indissociabilidade ensino/pesquisa, as relacfes entre Licenciaturas e Bacharelados, disciplinas
tedricas, relacbes com o ensino de primeiro e segundo graus, relacdes entre a Graduacao e a Pés-Gradu-
acdo, etc. marcaram o texto das DCN. Dentre essas, 0 ponto-chave das Diretrizes é a relagdo ensino e
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pesquisa, transposta para definicéo do perfil do profissional de Histéria, ponto este que foi, e provavel-
mente continua sendo, fonte de discussdes entre os historiadores. (COSTA, 2010: 14)

A proposta inicial da ANPUH era que os cursos de Histdria englobassem tanto o pes-
quisador quanto o licenciado numa formacéo profissional Unica, sem a separacao entre o ser
bacharel ou ser professor. O que se esperava nesse momento de discussao e propostas enviadas
era a formacdo de um profissional que dominasse a disciplina de Historia e que conseguisse
utiliza-la em diversos lugares de ordem profissional, tanto em ambientes formais, como em
ambientes direcionados para a aprendizagem, neste caso estamos nos referindo a sala de aula,
arquivos, museus, entre outros.

Neste mesmo periodo em questdo sdo enviadas inumeras propostas das quais uma se
constitui de suma importancia na questdo da formacdo do professor de Historia, esse docu-
mento define o perfil do graduando em Histdria, que num primeiro momento esse texto se
intitula Perfil Profissional e depois passa a se chamar Perfil dos Formandos. O texto de 1988
coloca a seguinte questao:

O graduado deverd estar capacitado ao exercicio do trabalho do Historiador, em todas as suas
dimensoes, o que supde pleno dominio da natureza, do conhecimento histérico e das praticas essenciais
de sua producdo e difusdo. Atendidas estas exigéncias basicas e conforme as possibilidades, necessidades
e interesses das IES, com formacgéo complementar e interdisciplinar, o profissional estara em condicGes
de suprir demandas sociais relativas ao seu campo de conhecimento (magistério em todos os graus, pre-
servacao do patrimonio, assessorias a entidades publicas e privadas nos setores culturais, artisticos, tu-

risticos, etc.), uma vez que a formagéo do profissional de Historia se fundamenta no exercicio da pes-
i 187
quisa.®’.

Em 1999, 0 mesmo documento passa por alteracdes:

O graduado deverd estar capacitado ao exercicio do trabalho do Historiador, em todas as suas
dimensdes, o que supde pleno dominio da natureza, do conhecimento histdrico e das praticas essenciais
de sua producdo e difusdo. Atendidas estas exigéncias basicas e conforme as possibilidades, necessidades
e interesses das IES, com formagdo complementar e interdisciplinar, o profissional estara em condicGes
de suprir demandas sociais relativas ao seu campo de conhecimento (magistério em todos os graus, pre-
servacao do patrimdnio, assessorias a entidades publicas e privadas nos setores culturais, artisticos, tu-
risticos, etc.). Neste sentido, ndo se deve pensar em um curso que forme apenas professores, uma vez
que a formacé&o do profissional de Histéria se fundamenta no exercicio da pesquisa, ndo podendo a for-
macao docente ser compreendida sem o seu desenvolvimento de sua capacidade de produzir conheci-
mentos. &,

Porém em 2001, as Diretrizes Curriculares dos Cursos de Histdria, aprovada pelo Pare-

cer CNE/CES n° 492/2001, oficialmente exclui toda a ultima frase do documento:

187 Citado na Associacdo Nacional dos Professores de Historia (ANPUH), sobre as Diretrizes Curriculares dos
Cursos de Histdria — Férum Nacional de Coordenadores de Pds-Graduacdo em Histdria (07/11/1998).

188 O negrito revela alteragdes no texto BRASIL-MEC-SECRETARIA DA EDUCACAO SUPERIOR-Departa-
mento de Politicas de Ensino Superior-Diretrizes Curriculares dos Cursos de Histdria, 1999. Citado em MES-
QUITA, llka Miglio de. Formacéo de Professores de Histdria: Experiéncias, olhares e possibilidades (Minas Ge-
rais, anos 80/90). Universidade Federal de Uberlandia, 2000 — Dissertacdo de Mestrado, p. 42.
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O graduado devera estar capacitado ao exercicio do trabalho do Historiador, em todas as suas
dimensdes, o que supde pleno dominio da natureza, do conhecimento histérico e das praticas essenciais
de sua producéo e difusédo. Atendidas estas exigéncias basicas e conforme as possibilidades, necessidades
e interesses das IES, com formacgéo complementar e interdisciplinar, o profissional estara em condicGes
de suprir demandas sociais relativas ao seu campo de conhecimento (magistério em todos os graus, pre-
servacgdo do patriménio, assessorias a entidades plblicas e privadas nos setores culturais, artisticos, tu-
risticos, etc.).

Observamos e reconhecemos que o que foi retirado do texto anterior, tratava-se do
grande questionamento que ainda hoje persiste nos meios académicos, ou seja, na separacao
entre 0 ensino e a pesquisa, podemos também colocar a questdo da dicotomia presente nas
universidades, que formam professores e historiadores, onde sem grandes pormenores separa-
mos 0s que pensam dos que atuam. No entanto, no Brasil a docéncia é o principal espaco de
colocagdo profissional do Historiador, sendo assim, sejam bacharéis ou licenciados, ambos
acabam por se inserir no mercado de trabalho enquanto docentes. O resultado desse cenario é
que os bachareéis acabam investindo em uma formacéo continuada, especializacdo, mestrados
e doutorados e ao final ingressam na docéncia no Ensino Superior. Esses bacharéis acabam por
tornarem-se os responsaveis pela formacéao de professores em Histéria que devido as demandas
em sua grande maioria serdo absorvidos pela Educacdo Basica.

A questdo gque colocamos aqui para ser debatida, ndo esta na critica sobre os professores
universitarios sem formacéo para a docéncia formando os futuros professores, mas no fato de
que a hierarquizacdo de uma formacéo sobre a outra, ndo contribui para a formagao dos cursos
de Historia.

Ao pensarmos em todas essas questdes quanto a formacdo do profissional de Historia,
mais especificamente os Licenciados em Historia, nos questionamos com relagdo ao que foi
proposto pelas Diretrizes Curriculares, onde a mesma permaneceu neutra aos problemas a res-
peito da formag&o inicial dos professores de Histdria. De acordo com Selva Fonseca, no texto
intitulado: “A Formagdo do Professor de Historia do Brasil: novas diretrizes, velhos proble-
mas”, a autora assinala questdes muito pertinentes para serem pensadas e discutidas, que sao:

O texto das Diretrizes, documento histérico, producdo de historiadores brasileiros é explicito: os
cursos de Histéria devem formar o historiador, qualificado para o exercicio da pesquisa. Atendida esta
premissa o profissional estara apto para atuar nos diferentes campos; inclusive no magistério. Forma-se

o historiador. Sobre a formag&o do professor, o texto silencia. A produgdo do siléncio é uma operacao

I6gica. Certeau ao analisar o lugar social da producédo historiogréafica e o papel dos historiadores na

sociedade afirma: “no que concerne as opgodes, o siléncio substitui a afirma¢do... Aqui o ndo-dito é ao
mesmo tempo o inconfessado de textos que se tornaram pretextos...3 Por que ndo dizer que o curso de

Historia forma professores de Histéria? Por que ndo confessar, para nds mesmos, formadores, que o

campo de trabalho do historiador é basicamente o ensino? (...). Vivendo, construindo, fazendo hist6ria na

realidade social brasileira o individuo que faz op¢do pelo curso de Hist6ria se defronta com o seguinte
dilema: Ser historiador ou ser professor de Histéria? O documento curricular prescrito diz: “ser histori-

ador, pesquisador”, o real dira: “ser professor”. Por que ndo ser historiador e professor? Ou historiador-
professor de Historia preparado para o exercicio da pesquisa e do ensino? Por que ndo assumimos a

743



Abrir Sumario

formacéo do professor-pesquisador? Como tornar-se professor de Historia neste contexto educacional?
(FONSECA, 2001: 8)

O problema percebido néo esta localizado na separacéo entre bachareéis e licenciados,
mas na distingdo formativa que é feita entre os dois. Isso porque uma formacéo voltada para a
pesquisa ndo deve ser o eixo central do bacharelado, mas da licenciatura também. Nesse sen-
tido, nos questionamos por que ndo formar professores/historiadores, onde ambos estariam pre-
parados para o exercicio da pesquisa e do ensino.

Compreendemos que tanto a docéncia quanto a Historia, enquanto propostas de atuacao
no campo da pesquisa fornecem saberes imbricado na formagao do profissional docente, que
chamaremos aqui de historiador-professor. Esse ndo é apenas um historiador que ministra aulas
de Historia, mas, é o pesquisador que consciente do seu papel social, transforma os resultados
de seu fazer histérico em conhecimento aplicavel para a sociedade. O historiador-professor €
aquele que consegue em sua pratica profissional aliar seus conhecimentos historicos, resultan-
tes de suas pesquisas, a docéncia em Histdria, com vistas a propiciar aos seus estudantes um
ambiente formativo voltado ao desenvolvimento de habilidades de reflexdo, andlise e critica.
Desse modo, concordamos com Fonseca, quando a autora se refere o que se busca ¢ “a supera-
cao da dicotomia forma/conteido, uma vez que ndo é possivel conceber uma metodologia de
ensino deslocada da producdo do conhecimento especifico. Logo, o objetivo é a compreensao
da totalidade do ato de conhecer” (2003: 76). Esse pensar o conhecimento como um todo, s6 é
possivel, quando desenvolvemos as habilidades de analise do nosso presente em relacdo ao
nosso passado. Quando unimos os contetidos com os saberes da vida cotidiana, somente assim
0 conhecimento se torna real e os saberes histdricos sdo aplicados no dia a dia das pessoas.

Reconhecemos que o saber historico € a base do historiador-professor para a constituicéo
de uma educagdo voltada para a diversidade, pois, de acordo com Marc Ferro, “ndo nos enga-
nemos: a imagem que fazemos de outros povos, e de né6s mesmos, esta associada a Historia
que nos ensinaram quando éramos criangas. Ela nos marca para toda a vida” (1983: 11). Um
ensino de Histdria que vise o desenvolvimento de uma consciéncia para a vida em sociedade,
deve sempre estar atento com as preocupacdes geradas nas realidades do presente e por esse
motivo precisamos ter um olhar mais detalhado e aprofundado com relacdo a maneira como
vamos conduzi-los numa sala de aula. Nesse sentido, segundo Jaime Pinsky e Carla Bassanzi
Pinsky, “queiram ou ndo, € impossivel negar a importancia, sempre atual, do ensino de Historia.
(...) A Historia ¢ referéncia. E preciso, portanto, que seja bem ensinada” (2010: 19). Percebe-

mos que os autores chamam a atencdo de que o conhecimento histérico ndo se faz por ele
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mesmo, ndo é apenas a disciplina de Histdria que trabalha sozinha, os saberes historicos so
serdo possiveis de ser produzido a partir da unido entre o conhecimento e a presenga do pro-
fessor. E, € esse professor que capacitado de suas funcdes fornece ao estudante condicdes do
mesmo produzir 0s seus proprios saberes histdricos, por meio da arte de pensar criticamente a
realidade que se apresenta ao nosso redor.

O professor de Historia € um profissional que possui 0s saberes para propiciar aos estu-
dantes condicdes, ou mesmo um espaco de ampla reflexao, que o possibilite adquirir as ferra-

mentas necessarias para o trabalho. Conforme Schmidt,

O saber-fazer, o saber-fazer-bem, langar os germes do histdrico. Ele é o responsével por ensinar o
aluno a captar e a valorizar a diversidade dos pontos de vista. Ao professor cabe ensinar o aluno a levantar
problemas e a reintegra-los num conjunto mais vasto de outros problemas, procurando transformar, em
cada aula de Historia, temas em problematicas (2010: 67).

A disciplina de Historia ndo é apenas passar informacdo, como durante muito tempo
pensamos, mas sim formativa, ela possui uma grande responsabilidade social. Diante da prética
do professor, 0 mesmo desenvolve nos estudantes a relacdo que existe entre o passado e pre-
sente, permitindo a reflexdo sobre os problemas vivenciados ao longo do tempo e principal-
mente, dando condi¢bes aos mesmos de criarem novas problematicas de reflexdo que os pos-
sibilitem a intervir no campo social. Seguindo esse pensamento, Schmidt,

Ensinar Histdria passa a ser, entdo, dar condi¢bes para que o aluno possa participar do processo
do fazer, do construir a Histéria. O aluno deve entender que o conhecimento histérico ndo é adquirido

como um dom — comumente ouvimos os alunos afirmarem: ‘eu ndo dou para aprender Histéria’ -, nem
mesmo com uma mercadoria que se compra bem ou mal (2010: 57).

Constituir condicdes para a 0 amadurecimento do estudante de forma que ele possa se
reconhecer como um sujeito histérico, conforme discorreu Schmidt, é o proprio ato de oferecer
instrumentos de promogéo de capacidades aos estudantes. Cabe ao professor transformar a sala
de aula em um espaco de didlogo, de troca de ideias, de tomada de decisdes, de reflexdo e a
partir disso tudo, a consciéncia gerada nos estudantes € o reflexo do seu conhecimento tomando
forma para uma consciéncia social. Nessa dire¢do, de acordo com Schmidt, “A aula de Historia
€ 0 momento em que, ciente do conhecimento que possui, o professor pode oferecer a seu aluno
a apropriacdo do conhecimento histdrico existente, através de uma atividade com a qual ele
retome a atividade que edificou esse conhecimento” (2010: 57). Nesse sentido trabalhamos
com a certeza da importancia do papel do professor numa sala de aula, que 0 mesmo deve estar
sempre pautado no conhecimento e na permanente reflex&o dos seus saberes. Conforme afir-

mou Olavo Pereira Soares,
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Para ensinar, sdo necessarias determinadas habilidades, métodos, procedimentos de trabalho que
possibilitem ao professor uma docéncia que resulte na compreenséo e incorporacédo do aprendizado da
Historia pelos seus alunos (2008: 11).

No entanto, para o desenvolvimento dessas habilidades, elencadas pelo autor, o professor
de Histdria precisa compreender que deve ser mais do que um simples eco das produ¢des do
passado e seguir para o seu préprio entendimento como produtor e participe do conhecimento
historico.

O papel do professor nesse contexto atual € fundamental, nesse sentido pensar na for-
macao inicial do professor de Historia € para nds, debater alternativas que possibilitem uma
formacdo pedagogica comprometida com o rompimento e a desconstrucdo de verdades abso-
lutas, de praticas tradicionais, como a que reforca os papéis do professor que transmite conhe-
cimento e do estudante que apenas recebe esse conhecimento. Desejamos com este estudo,
abrir possibilidades e condicdes de se pensar a respeito da formacdo académica do professor
de Historia, se a mesma oferece condi¢es reais para o desenvolvimento de suas capacidades e
habilidades de transformacao e também se consegue fazer-se apto para poder construir 0s seus
saberes docentes e suas praticas de ensino.

Em vista disso, nos perguntamos: Que compromissos as instituicdes de Ensino Superior
assumiram quanto a construcdo e elaboracgdo da pratica pedagdgica do futuro professor de His-
toria? Que tipo de profissional da educacdo foi pensado nesse contexto atual? E por ultimo,
Que tipo de formacdo se tornam mais vidveis para equipar os professores com as capacidades
necessarias ao desempenho do seu trabalho?

Procurando responder algumas dessas questdes dedicamo-nos a investigar e analisar a
construcdo do Projeto Pedagdgico do Curso de Licenciatura em Histéria da Universidade Fe-
deral de Pelotas — UFPEL, bem como perceber como o0 mesmo dialoga a sua teoria com as
praticas no cotidiano das escolas do ensino fundamental, médio e do ensino superior.

A Universidade Federal de Pelotas — UFPEL apresenta na sua oferta de cursos de gra-
duacéo tanto o curso de Licenciatura quanto o curso de Bacharelado, onde cada curso tem sua

caracteristica especifica, no caso do curso de Licenciatura em Historia:

O objetivo de formar professores habilitados para o trabalho em equipe (interacéo entre pessoas)
e inter/transdisciplinar (interacdo entre os saberes), buscando a maior aproximacgao possivel com o uni-
verso do exercicio profissional, colocando os licenciados em contato direto com as escolas — no intuito de
aprimorar sua formagdo como docente — e com as fontes de informagdes histéricas (documentos, pessoas,
objetos) necessarios a producdo do conhecimento histérico — no intuito de aprimorar sua formagdo como
pesquisadores. (PROJETO PEDAGOGICO, 2010: 4)
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Como podemaos perceber no documento citado, cabe ao licenciado em Histdria o desen-
volvimento das atividades centradas no ensino de Historia, a atividade de pesquisa é apontada
ao ensino de Historia, no entanto, o conhecimento produzido por esse professor pode ou nédo
ser atribuido por reflexdes proprias do fazer historico.

Esse curso de graduagdo possui como caracteristicas principais ser de responsabilidade
do Instituto de Ciéncias Humanas — ICH, a titulacdo conferida ao graduando é de Licenciado
em Historia, o curso tem a duracdo minima de 08 (oito) semestres (4 anos) e € oferecido no
turno da noite.

O curso de Licenciatura em Histéria da UFPEL surgiu em dezembro de 1980. Nesse
periodo em questdo tinha a duracdo de dois anos e 0 mesmo complementava a Licenciatura em
Estudos Sociais, na época também chamada de Licenciatura Curta, que tinha a duracéo de dois
anos. Essa estrutura de curso permaneceu até o ano de 1990, quando foi substituida pela mo-
dalidade de Curso de Licenciatura em Historia, também conhecido como Licenciatura Plena,
de duragéo de quatro anos.

A mudanca na grade curricular ocorreu apos as determinacdes do governo, onde:

A necessidade de adequar-se as determinacgfes da Resolugdo CNE/CP 1/2002, de 18 de fevereiro
de 2002, e da Resolugdo CNE/CP 2/2002, de 19 de fevereiro de 2002, levou a uma reestruturagdo curri-
cular que estabeleceu, a partir de marco de 2004, a duracao de cinco anos para o Curso. Apesar do ganho
qualitativo resultante da adogéo daquela estrutura curricular, com o tempo a duragdo de cinco anos apre-
sentou sinais de constituir-se em um fator capaz de desestimular a permanéncia de alguns alunos no curso.
Frente a isso, e apos intensos debates dos quais participaram docentes e discentes, optou-se pela elabo-
racdo deste novo Projeto Pedagdgico, que consolida ajustes anteriormente feitos e estabelece nova orga-

nizagdo curricular para o Curso de Licenciatura em Historia, que passard a ter a duragéo de quatro anos.
(PROJETO PEDAGOGICO, 2010: 3)

Além da mudanca curricular também se fez necessario pensar em que profissional da
area da Educacdo em Historia esta instituicdo pretendia formar. Nesse sentido, num primeiro
momento, “alguém habilitado a atuar no processo definicdo, preservacédo e difusdo dos conte-
tidos histéricos da cultura.” (PROJETO PEDAGOGICO, 2010). Neste caso, a importancia atri-
buida a esses conteudos estava intimamente ligada as instituicGes escolares, como 0 ambiente
eleito para esse dialogo e para o desenvolvimento desse processo. Nesse seguimento a univer-
sidade comecou a desenvolver um olhar mais detalhado quanto a formacao dos futuros profes-
sores de Historia.

Dessa forma, foram elaborados dentro do Projeto Pedagdgico os itens necessarios para
0 desenvolvimento desse profissional da educacdo, enquanto sua formacéo e adequacdo de

competéncias e habilidades profissionais.
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No que se refere a Pedagogia das Competéncias e Formacéao de professores, mais espe-
cificamente as Habilidades dos mesmos, a Universidade Federal de Pelotas — UFPEL estrutu-
rou elementos de renovacdo, indicando as novas competéncias e necessidades da atualidade.
Destacamos:

O licenciado em Historia formado pelo Curso de Licenciatura em Histéria da UFPel devera ca-
racterizar-se pelas seguintes competéncias e habilidades:

a) ser capaz de aliar o saber-fazer da docéncia ao dominio dos fundamentos tedricos e metodold-
gicos especificos do historiador;

b) ser criativo para se apropriar de seus aprendizados ao longo do curso e para conseguir traduzi-
los aos seus futuros alunos;

¢) ter dominio da utilizac&@o de recursos audio-visuais e outros recursos tecnoldgicos e artisticos
disponiveis;

d) saber trabalhar em equipe;
e) ser sensivel as distintas realidades sociais em que devera atuar como professor;

f) estar apto a lidar com as diversidades de ordem socio-econdmica, cultural e de personalidade
do conjunto dos alunos, atuando de forma a garantir a incluséo e integragdo dos mesmos;

g) ser comprometido com a liberdade intelectual e cientifica, entendendo que o conhecimento ndo
pode ser subordinado por convicgdes obscurantistas e preconceitos;

h) ser comprometido com a liberdade de pensamento, devendo sempre lutar contra o cerceamento
ideoldgico sob qualquer forma e manifestag&o.

i) ser incentivador da consciéncia social e comprometido com a valorizagdo da preservacao da
memoria e patriménio cultural coletivos;

j) saber estimular o interesse pela compreensdo do processo histérico e a capacidade de refletir
sobre questdes atuais na historia, fazendo o vinculo entre passado e presente;

k) devera ser capaz de agir e refletir de forma interdisciplinar, enriquecendo a reflexo sobre a
Histéria, para incentivar os seus alunos a acharem no conhecimento histérico um instrumental para ali-
mentar uma visdo critica da realidade social e uma postura cidada diante da sociedade.*®°.

Percebemos ao analisar os documentos oficiais, o surgimento de um “novo” paradigma
educacional, observamos que através dos conceitos de Competéncias e Habilidades os curricu-
los foram pensados e construidos com a intengdo de formar esse “novo profissional docente”.
Essa nova concepcéo para a formacao dos futuros professores brasileiros foi estruturada com a
finalidade de superar as inUmeras criticas em torno da qualidade do ensino e consequentemente
do trabalho exercido pelos professores no periodo em questdo. O Brasil buscava e busca uma

maior qualidade no ensino, portanto a proposta de um curriculo com base nas Competéncias e

189 Estas referéncias estdo incluidas no Projeto Politico Pedagdgico da Universidade Federal de Pelotas, 2010: 4/5.
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Habilidades possibilitava um modelo de profissionalizagéo perspectivada em uma nova con-
cepcao de ensino, tornando possivel a unido entre o conhecimento tedrico e a sua mediacdo
pedagdgica. Ou seja, um depende do outro para o éxito do trabalho em sala de aula.

Quando nos referimos as criticas em torno da méa qualidade no ensino e no trabalho
docente, identificamos um amplo questionamento do trabalho do professor em sala de aula,
apoiados nesse discurso a reforma educacional se fez necesséria e legitimada pela populacéo
como um todo. De acordo com Dias:

No site do Ministério da Educacao em 2000, a Secretaria de Ensino Superior (SESU) associava o
fraco desempenho na aprendizagem dos alunos a formacao insuficiente de seu quadro docente, justifi-
cando as mudancas decorrentes da nova legislagdo em torno de uma nova concepgao para a formacéo de
professores brasileiros. Tal discurso encontrava sintonia com a declara¢éo do ex-ministro da Educacgéo e
do Desporto, Paulo Renato Souza, em Washington, durante conferéncia promovida pelo Banco Interame-

ricano de Desenvolvimento (BID) e publicada em jornais de grande circulagdo, afirmando “que muitos
professores ndo tinham condig¢des de ensinar” (PASSOS, O Globo, 2000 apud DIAS, 2003 1159)

Nesse sentido, reconhecemos a necessidade de um maior aprofundamento na organiza-
cao de um curriculo universitario, visto que 0 mesmo esta intimamente ligado a qualidade da
educacdo e mudanca na formacao dos futuros professores de Historia. Quanto a estrutura cur-
ricular do Curso de Licenciatura em Historia, da Universidade Federal de Pelotas — UFPEL, a

mesma pensou e organizou o seu plano de estudo da seguinte forma:

CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA

CARGA HORARIA CONFORME A NATUREZA DA FORMACAO

Formacao Especifica (FE) 2.326 horas 82 %
Formagcédo Livre (FL) 283 HORAS 10 %
Formagéo Complementar (FC) 200 HORAS 8 %
CARGA HORARIATOTAL 2.809 HORAS 100 %

Fonte: Projeto Politico Pedagogico, 2010: 7.
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CURSO DE LICENCIATURA EM HISTORIA
CARGA HORARIA CONFORME A NATUREZA DOS CONTEUDOS
) . 1530 HORAS
CONTEUDOS CURRICULARES DE NATUREZA CIENTIFICO-CULTURAL (FE)
(1836 H/A)
) 396 HORAS
PRATICA COMO COMPONENTE CURRICULAR (FE)
(476 HIA)
) ~ 283 HORAS
CONTEUDOS CURRICULARES OPTATIVOS E DE FORMAGAO LIVRE (FL)
(340 H/A)
ESTAGIO CURRICULAR SUPERVISIONADO (FE) 400 HORAS
ATIVIDADES COMPLEMENTARES (FC) 200 HORAS
CARGA HORARIA TOTAL 2.809 HORAS

Fonte: Projeto Politico Pedagégico, 2010: 7.

Apresentando as seguintes questdes:

a) Conteudos curriculares de natureza cientifico-cultural: estes contetdos serdo de-
senvolvidos sob a forma de um conjunto de disciplinas de carater obrigatorio e de natureza
tedrica.

b) Prética como componente curricular: estas praticas serdo vivenciadas, ao longo do
curso, através de disciplinas de carater obrigatorio e de natureza pratica.

c) Conteudos curriculares optativos e de formacao livre: Contetdos curriculares op-
tativos: estes conteudos serdo desenvolvidos pelo aluno através da matricula nas disciplinas
cadastradas como optativas no curriculo. Formacdo Livre: serdo desenvolvidos pelos alunos
através da matricula em disciplinas de sua escolha, de qualquer natureza (tedricas, praticas ou
mistas). O aluno devera integralizar pelo menos 113 horas em disciplinas de contetdo cur-
ricular optativo e até 170 horas em disciplinas de formacéo livre. O aluno também podera
optar por realizar o total de 283 horas em disciplinas de conteudo curricular optativo, tendo em
vista a variedade e o0 elevado nimero de optativas cadastradas no curriculo.

d) Estagio curricular supervisionado: as atividades de estagio curricular supervisio-
nado serdo desenvolvidas através de um conjunto de quatro disciplinas de carater obrigatorio e
de natureza pratica.

e) Atividades complementares: o aluno integralizara a carga horéria prevista atraves da
participacdo em atividades extra-classe diversas, que contribuam para sua formacéo, tais como
estagios (museus, arquivos, turismo historico, educacdo patrimonial, assessorias historicas,

montagem e monitoria de exposi¢des, etc.), eventos de carater académico-cientifico-culturais
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(congressos, coléquios, simpdsios, jornadas), atividades de pesquisa e de extensdo, etc., parti-
cipacdo em viagens e visitas de estudos, etc. Vale destacar que as Atividades Complementares
encontram-se abertas a Formacao Livre ou Opcional.

As disciplinas que compdem o curriculo do Curso de Licenciatura em Historia, sem pre-
juizo das interaces possiveis e desejaveis, podem ser organizadas em quatro nucleos princi-
pais:

- Ndcleo de Formacao Pedagogica (NFP): Ensino de Historia, Laboratério de Ensino
de Histdria, Fundamentos Socio-Histdrico-Filoséficos da Educacdo, Teoria e Pratica Pedago-
gica, Fundamentos Psicoldgicos da Educacdo, Educacdo Brasileira: Organizacao e Politicas
Publicas;

- Ndcleo de Formacéo Disciplinar (NFD): Histéria da Antiguidade Oriental, Histéria
da Antiguidade Ocidental, Histéria Medieval I, Historia Medieval |1, Histéria Moderna I, His-
toria Moderna |1, Historia Contemporanea |, Historia Contemporanea Il, Historia da Africa,
Historia da América |, Historia da América 11, Historia do Brasil I, Historia do Brasil Il, His-
toria do Brasil 111, Historia do Brasil 1V, Historia do Rio Grande do Sul I, Histéria do Rio
Grande do Sul Il, Fundamentos da Historia, Teorias da Historia I, Teorias da Historia 11, Me-
todologia e Pratica da Pesquisa em Historia, Orientacdo de Pesquisa, Trabalho de Conclusao
de Curso (TCC);

- Nucleo de Formacdo Geral (NFG): Pré-Histdria, Educacdo Patrimonial, Antropolo-
gia, LIBRAS I, Disciplinas Optativas, Disciplinas de Formacao Livre.

- Nucleo de Estéagio Supervisionado (NES): Estagio Supervisionado no Ensino Funda-
mental |, Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental 1, Estagio Supervisionado no Ensino
Médio I, Estagio Supervisionado no Ensino Médio 11.1%,

De acordo com a estrutura curricular do Curso de Licenciatura em Histdria da UFPEL,
observamos que a mesma é constituida por trés areas de formacéo que sdo: Formagao Especi-
fica, Formacéo Livre e Formacdo Complementar.

A Formagéo Especifica abrange os contetdos curriculares de natureza tedrica, a pratica
pedagogica e 0 estagio supervisionado. Percebemos ao olhar para essa organizacéo curricular,
que o curso de Licenciatura em Histdria permite aos discentes uma formac&o que privilegie o
dialogo entre a teoria e a pratica. Ao mesmo tempo, o discente tera condi¢es de desenvolver

sua autonomia e reflexdo critica ao conseguir conciliar uma base tedrica solida com os desafios

190 Estas referéncias estdo incluidas no Projeto Politico Pedagdgico da Universidade Federal de Pelotas, 2010: 7/9.
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educativos apresentados na préatica diaria do ser professor. Através do contato direto com a
realidade da sala de aula, por meio de visitas, observagdes, didrios de campo, ao discente e
futuro professor Ihe é apresentado o cenario real do dia a dia do trabalho do professor. Nesse
momento de formacgdo profissional é de suma importancia que o discente se depare com o
espaco da escola, 0 patio, a biblioteca, os alunos, o quadro de professores e a dire¢éo da escola.

Acreditamos que quanto mais cedo for apresentado o espaco escolar para o discente, 0

mesmo terd condigbes de adquirir e aprofundar seus saberes®*

e competéncias que 0s permitam
fazer uma autorreflexdo sobre os momentos que envolvem todo o processo de ensino-aprendi-
zagem desenvolvidos no dia a dia de uma sala de aula.

Quanto a Formacdo Livre, a mesma é composta pelas disciplinas de carater optativo,
onde o discente possui a liberdade de escolher entre as disciplinas tedricas, as praticas ou mis-
tas. As disciplinas optativas estdo presentes na grade curricular, tornando-as obrigatdrias de ser
cursado num minimo o total de 113 horas.

No que se refere ao Estagio Supervisionado, 0 mesmo compreende um total de 400 ho-
ras, divididos em quatro disciplinas de carater pratico. Tem como objetivo aprofundar as com-
peténcias tedricas e praticas, com a intencdo de que os estagiarios possam desenvolver uma
maior compreensao sobre a sua acdo pedagogica e do seu processo formativo, possibilitando
que os mesmos adquiram capacidades de reflex&o, colaboragédo e inovagédo no seu desenvolvi-
mento pessoal e profissional.

O plano de estudos divididos por semestres se da da seguinte maneira:

1° semestre Créd |CH |Car |Nat |Nuc

Fundamentos Sdcio-Histdrico-Filosdficos da Educagéo A 8 loor | T | NEP
Ensino de Histdria 4 68 | Obr | P NFP
Pré-Historia 4 68 | Obr | T | NFG
Historia da Antiguidade Oriental 4 68 | Obr | T | NFD
Fundamentos da Historia 4 68 | Obr | T | NFD
2° semestre Créd |CH |Car |Nat |Nuc

Teoria e Pratica Pedagogica 4 68 | Obr | T NFP
LIBRAS | 4 68 | Obr | T NFG
Laboratério de Ensino de Historia 4 68 | Obr | P NFP

191 Schdn realiza esta discussdo tedrica a respeito do conflito entre o saber escolar e a reflexdo-na-agdo, no seu
artigo ver: Schén, 1992: 77-91.
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Historia da Antiguidade Ocidental 4 68 | Obr | T | NFD
Educacéo Patrimonial 4 68 | Obr | P | NFG
3° semestre Créd |CH |Car |Nat |Nuc

Fundamentos Psicoldgicos da Educacéo 4 68 | Obr | T NFP
Formacédo Livre Liv NFG
Antropologia 4 68 | Obr | T | NFG
Histdria Medieval | 4 68 | Obr | T | NFD
Teorias da Histéria | 4 68 | Obr | T | NFD
4° semestre Créd |CH |Car |Nat |Nuc

Educacéo Brasileira: Organizacao e Politicas Publicas 4 68 | Obr | T NFP
Histdria do Brasil | 4 68 | Obr | T | NFD
Optativa Opt NFG
Histdria Medieval |1 4 68 | Obr | T | NFD
Teorias da Historia 11 4 68 | Obr | T | NFD
5° semestre Créd |CH |Car |Nat |Nuc

Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental | 100 | Obr | P NES
Historia do Brasil Il 4 68 | Obr | T NFD
Historia da América | 4 68 | Obr | T | NFD
Historia Moderna | 4 68 | Obr | T | NFD
Metodologia e Prética da Pesquisa em Histéria 4 68 | Obr | P NFD
6° semestre Créd |CH |[Car |Nat |Nuc

Estagio Supervisionado no Ensino Fundamental 11 100 | Obr | P NES
Historia do Brasil 111 4 68 | Obr | T NFD
Historia da América Il 4 68 | Obr | T | NFD
Historia Moderna Il 4 68 | Obr | T | NFD
Historia do Rio Grande do Sul | 4 68 | Obr | T NFD
7° semestre Créd |CH |[Car |Nat |Nuc

Estagio Supervisionado no Ensino Médio | 100 | Obr | P NES
Historia do Brasil IV 4 68 | Obr | T | NFD
Formac&o Livre Liv NFG
Hist6ria Contemporanea | 4 68 | Obr | T | NFD
Histdria do Rio Grande do Sul Il 4 68 | Obr | T | NFD
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Orientacdo de Pesquisa 4 68 | Obr | P NFD

8° semestre

Créd |CH |[Car |Nat |Nuc

Estagio Supervisionado no Ensino Médio Il 100 | Obr | P NES
Formacédo Livre Liv NFG
Historia da Africa 4 68 | Obr | T | NFD
Histéria Contemporanea Il 4 68 | Obr | T | NFD
Optativa Opt NFG
Trabalho de Concluséo de Curso 4 136 | Obr | P NFD

Fonte: Projeto Politico Pedagégico, 2010: 7.

Legenda: Crédito: Créd; carga Horaria: CH; Caréter: Car; Natureza: Nat; Nucleo: Nuc; Obrigatério: Obr;

Livre: Liv; Tedrico: T; Préatico: P; Nucleo de Formagdo Pedagdgica: NFP; Nucleo de Formac&o Disciplinar:

NFD; Nucleo de Formacao Geral: NFG e Nucleo de Estagio Supervisionado: NES

Tendo sido previamente delimitado o @mbito do nosso estudo estabelecemos prioridade

as disciplinas de carater tedrico/pratico que estdo direcionadas a questdo da construcdo de pra-

ticas pedagdgicas no ensino de Historia, portanto iremos apenas nos deter nos objetivos gerais

de cada disciplina em questdo.

A disciplina Ensino de Historia é apresentada no primeiro semestre de carater obrigato-

rio, a mesma pertence ao Departamento de Histdria e é desenvolvida num carater pratico. Tem

como objetivos:

Desenvolver no aluno competéncias didatico-pedagdgica para o ensino escolar de
Historia;

Permitir ao aluno, que 0 mesmo possa perceber as especificidades dos conheci-
mentos histdricos, como objeto de ensino-aprendizagem escolar;

Colocar os alunos em contato com a producdo intelectual pertinente ao campo da
Educacdo, especialmente no que diz respeito ao ensino escolar de Historia;
Possibilitar ao aluno o desenvolvimento de uma compreenséo acerca das fungdes
sociais atribuidas ao ensino escolar de Historia, a partir do exame de aspectos
didatico-pedagdgicos, politicos, legais e curriculares pertinentes ao ensino.

A disciplina Fundamentos Sdcio-Histdrico-Filoséficos da Educacdo, também
pertence ao primeiro semestre, tem carater obrigatorio pertencendo ao Departa-

mento da Educacdo, apresenta como objetivos:
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Possibilitar aos alunos a aquisicdo progressiva de sensibilidade e competéncia
para compreender e conceituar a realidade educacional em geral e da escola, atra-
vés do estudo das categorias de fundamentos da educacéo.

No segundo semestre é apresentada a disciplina Teoria e Pratica Pedagdgica, de
carater também obrigatorio e tedrico, de responsabilidade do Departamento de
Ensino. Essa disciplina tem como objetivos:

Discutir questdes relativas a histdria da profissdo docente;

Analisar aspectos da identidade docente;

Refletir sobre a questdo: como nos tornamos professores/as?

Caracterizar os processos de formacdo docente, os saberes e as competéncias ne-
cessarias ao exercicio da docéncia e que sdo norteadores da pratica pedagogica;
Relacionar aspectos da historia de vida com a préatica escolar;

Discutir as representacfes sociais e as imagens e auto-imagens da/na profissdo
docente;

Compreender os ciclos de vida profissional;

Analisar alguns problemas préprios do trabalho e da acdo docentes.

O Laboratdrio de Ensino de Histdria | é oferecido no segundo semestre, de carater obri-

gatdério com aulas préticas e de responsabilidade do Departamento de Histdria. Apresenta como

objetivos:

Desenvolver no aluno competéncia didatico-pedagdgica para o ensino escolar de
Historia;

Permitir aos alunos perceberem as especificidades dos conhecimentos historicos
como objeto de ensino-aprendizagem escolar;

Permitir aos alunos o desenvolvimento de competéncias necessarias ao exercicio
da profisséo docente;

Refletir sobre a formacéo e o exercicio da profissdo docente.

Os Fundamentos Psicoldgicos da Educagédo, uma disciplina obrigatoria e tedrica
que pertence ao Departamento da Educacao, apresenta como objetivo:

Capacitar o aluno a aplicar os Conhecimentos da Psicologia na pratica do educa-
dor.

Educacéo Brasileira: Organizacao e Politicas Publicas, uma disciplina obrigatoria

e tedrica de responsabilidade do Departamento de Ensino, tem como objetivos:
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e Estudar a legislacéo, as politicas educacionais e a realidade educacional na sua
relacdo com a estrutura politica, econémica e social;

e Desenvolver estudos sobre os sistemas educacionais para construir instrumentos
que permitam exercer a critica, possibilitando a tomada de posi¢des e o exercicio
da analise das transformacdes da realidade educacional e social;

e Analisar criticamente os fatos educacionais necessarios a formacgédo docente para
0 exercicio do magistério na rede de ensino.

e Metodologia e Préatica de Pesquisa em Historia | e 1l, ambas sdo disciplinas obri-
gatdrias de carater pratico e pertencem ao Departamento de Historia. Apresentam
como objetivos:

e Introduzir alunos/as ao universo da pesquisa em Historia;

e Dar a conhecer fontes, acervos e outros recursos para a pesquisa em Historia.

Também encontramos na grade curricular as disciplinas Estagio Supervisionado no En-
sino Fundamental | e 11, Estagio Supervisionado no Ensino Médio | e 1l, Orientacdo para a
Pesquisa e Trabalho de Conclusédo de Curso, todos de carater obrigatorio e de responsabilidade
do Departamento de Historia.

Ao analisarmos a grade curricular do curso de Licenciatura em Historia percebemos que
os discentes a partir do primeiro semestre, comecam a dialogar com inlmeras correntes tedricas
e respectivamente um estudo paralelo ao ensino de Histdria e suas préaticas pedagdgicas.

Observamos que em todos os semestres do curso de graduacéo, encontramos disciplinas
que compdem a area especifica da Historia, e também as relacionadas a didatica da Historia,
nesse sentido reconhecemos um amplo dialogo entre elas.

Ao final do curso, o discente defende seu Trabalho de Concluséo de Curso —TCC, com
0 intuito de:

O Trabalho de Concluséo de Curso se caracteriza como um trabalho de iniciacgéo cientifica, onde

o aluno ira exercitar-se no oficio de historiador e aprimorar conhecimentos sobre um determinado tema

de seu interesse, de carater historico ou relacionado ao ensino de Historia, sob orientagdo individual de
professor do quadro docente da universidade. (PROJETO PEDAGOGICO, 2010: 139)

Portanto, reconhecemos a preocupacéo dessa instituicdo de ensino em formar além de
um professor, um profissional habilitado para a sua atuacdo no campo da pesquisa, atraves da
sua compreensdo de que a docéncia e a Histdria sdo saberes que promovem a formacéo do
profissional que chamaremos de professor-historiador. Cabe a esse profissional ministrar as

suas aulas de forma coerente e engajada com a intervencdo no campo social e historico do seu
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tempo, transformando os resultados de seu fazer historico em conhecimento ensinavel, trans-
missivel e aplicavel para a sociedade. Para tanto, o professor consegue em sua pratica profis-
sional aliar seus conhecimentos historicos, resultantes das suas pesquisas, a docéncia em His-
toria, com vistas a propiciar aos seus estudantes um ambiente formativo voltado ao desenvol-

vimento de habilidades de analise, reflexao e critica.

CONSIDERACOES FINAIS

Nossas conclusdes prévias a respeito da formacdo docente nos permite hoje assegurar
que formar um professor de Historia é algo muito mais complexo e por esse motivo ultrapassa
os limites das propostas curriculares pré-estabelecidas. Formar um professor é antes de tudo
formar um profissional capaz de dialogar com as diferentes fontes para produzir seu proprio
conhecimento, € estar aberto ao debate, a reflexdo sobre a sua pratica diaria e estar sempre
pronto para poder construir 0s seus saberes docentes ao longo da sua trajetdria profissional.

A sociedade contemporanea precisa de professores com uma formacéo inicial que tenha
desde o inicio a teoria dialogando com a prética, pois somente assim os futuros professores
poderdo construir uma pratica pedagogica pautada na criacdo, na reflexdo e conhecimento. A
universidade permanece sendo o espaco de construcao desse conhecimento por esse motivo ao
pensarmos em formacdo de professores, necessitamos pensar e analisar 0s cursos de graduagéo.

Dessa forma, buscamos unir teoria e pratica, uma vez que nao é possivel conceber uma
metodologia de ensino deslocada da producdo do conhecimento especifico.

O recorte temporal desse estudo diz respeito ao periodo compreendido entre os anos 1998
e 2016, momento esse marcado por diversas mudangas no contexto educacional, mudancas
essas que repercutiram em reformulac@es nos curriculos das institui¢des de ensino superior.

A investigacdo utilizou como fonte de pesquisa a anélise bibliografica. E a construcdo
das novas analises tera como principal referencial tedrico a Educacéo Histdrica. A investigacao
aqui proposta esta relacionada na formacéo historica dos discentes, onde procuramos eviden-

ciar que a sua formacéo académica sera percebida como uma categoria no qual:

significa o conjunto das competéncias de integracéo do mundo de si proprio que articula 0 maximo
de autoconhecimento, possibilitando assim o maximo de auto-realizagao ou de reforco identidario. Trata-
se de competéncias simultaneamente relacionadas ao saber, a praxis e & subjetividade. (RUSEN, 2010:
95)

Por meio do trecho citado é possivel perceber que em nosso entendimento a formacéo

oportunizada pela trajetoria académica deve instrumentalizar o professor no que se refere a
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capacidade de vincular sua reflexao sobre os saberes adquiridos, em situagdes de aprendizagem
e em contextos abrangentes com o agir sobre a pratica cotidiana.

Para finalizar, ap0s essa breve analise bibliografica nossas conclusdes prévias nos levam
a reconhecer um trabalho consistente quanto a formacéo do professor de Historia. De um modo
geral a instituicdo prioriza um trabalho em conjunto entre a teoria e a pratica do discente em
Licenciatura em Historia, onde a mesma também busca um espaco de didlogo constante entre

a educacao superior e a educacao basica no Brasil.
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