Mesas Coordenadas



Eixo:
Fontes, Métodos e Técnicas de Investigacao



Titulo da Mesa:

CONFIGURACAO RECENTE E PERSPECTIVAS FUTURAS DA INVESTIGACAO
SOBRE HISTORIA DAS DISCIPLINAS NO ESPACO LUSO-BRASILEIRO: FONTES,
METODOS E TECNICAS

Coordenador:
Décio Gatti Junior

RESUMO

Trata-se da proposicao de uma mesa coordenada que reane trabalhos de autores
brasileiros e portugueses que tém se dedicado ao longo dos tltimos anos a investigar
tematicas relacionados a Historia das Disciplinas, mediante subtemas especificos,
tais como a Historia Disciplinar da Histéria da Educacao, a Histéria da Disciplina de
Filosofia e a Historia da Disciplina de Filosofia da Educac¢ao. Todavia, as reflexdes
apresentadas privilegiam os aspectos relacionados ao que hia de comum e de
diferente nos métodos e técnicas investigativos colocados em acao pelos diferentes
pesquisadores, bem como, a percepcao das fontes de pesquisa mais comumente
acionadas no que se refere a esta area tematica de investigacao, o que foi feito a partir
do exame das investigacoOes realizadas recentemente e mesmo daquelas que ainda
estdo em curso pelos pesquisadores envolvidos nesta proposta de comunicacdo
coordenada. Além disso, ha preocupacdo em abordar os desdobramentos das
investigacOes em curso, mas, também, em apontar perspectivas de desenvolvimentos
futuros da pesquisa na area tematica da Historia das Disciplinas. De comum nos
trabalhos aqui reunidos, esta a convic¢cdo da correcao da assertiva de Novoa (1993)
que advogava sobre a necessidade de “libertar-se das barreiras disciplinares da
modernidade” (p. 17), com emprego de necessario ecletismo metodologico e de uma
reinvencao das fontes, chamando a atencao para uma nova agenda investigativa, com
“valorizacao dos terrenos fronteiricos de pesquisa”(p. 17), a0 que se junta, uma
proposicao anterior de Chervel (1990), que, defendia que “O estudo das finalidades
nao pode, [...], de forma alguma, abstrair os ensinos reais. Deve ser conduzido
simultaneamente sobre dois planos, e utilizar uma dupla documentacao, a dos
objetivos fixados e a da realidade pedagogica. [...] No coracdo do processo que
transforma as finalidades em ensino, ha a pessoa do docente” (p. 191). Nessa direcao,
parece importante demarcar uma diferenca significativa entre as finalidades ideais
(objetivos fixados) e as finalidades reais no ambito da compreensao do mundo
histérico-educacional. As primeiras, finalidades ideais, podem ser mais bem
compreendidas na relacao entre a escola e a sociedade, em sua variedade de projetos
politicos e culturais, cujas fontes de investigacdo incluem as ideias educacionais
veiculadas, as legislacOes de ensino aprovadas e substituidas, as noticias veiculadas
pela imprensa de modo geral e a pedagogica de modo particular, os programas de
ensino, os manuais e livros escolares, os diarios de classe etc. As segundas,



finalidades reais ou realidade pedagogica, compoe o universo da escola e da sala de
aula. As fontes para examinar esse ensino real, que nem sempre sao faceis de serem
encontradas, incluem: cadernos de alunos, provas escolares, iconografia, imprensa
escolar e, quando possivel, a construcdo de documentos escritos a partir de
depoimentos orais. Deste modo, esta mesa coordenada contempla a amostragem de
percursos investigativos de folego no ambito de uma Histéria das Disciplinas,
realizados no Brasil e em Portugal; o exame detido dos métodos, técnicas e fontes de
investigacao; o esforco de apontar tendéncias e perspectivas de investigacoes futuras
neste ambito.
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RESUMO

Percebe-se que o ensino de histéria da educacao entrou para o arco de
preocupacao dos historiadores. Mas importa questionar, também, como foi essa
entrada. O que se depreende da analise do conjunto dos textos que hoje se referem ao
ensino de da educacao como mais um dos temas de pesquisa historica, dentre outros,
sobre os quais nossos questionarios de investigacao pode se voltar. Ou seja, o que se
percebe é que o ensino de histéria produzido como objeto de pesquisa é aquele que se
deu no passado e que, portanto, nao se difere muito dos demais objetos de pesquisa
estabelecidos na area. Disso resulta que praticamente nao h4 pesquisa sobre o ensino
de historia da educacao que ocorre nos dias atuais. Este, quando muito, é objeto de
relato de experiéncia. Podemos dizer que, no que se refere ao ensino de historia da
educacao como objeto de pesquisa, as salas de aula e os desafios atuais da docéncia,
constituem uma grande auséncia. Importa, pois, indagar sobre essa auséncia.
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INTRODUCAO

Percebe-se que o ensino de histéria da educacdo entrou para o arco de
preocupacao dos historiadores. Mas importa questionar, também, como foi essa
entrada. O que se depreende da analise do conjunto dos textos que hoje se referem ao
ensino da educacdo como mais um dos temas de pesquisa historica, dentre outros,
sobre os quais nossos questionarios de investigacao pode se voltar. Ou seja, o que se
percebe é que o ensino de histéria produzido como objeto de pesquisa é aquele que se
deu no passado e que, portanto, nao se difere muito dos demais objetos de pesquisa
estabelecidos na area. Disso resulta que praticamente nao ha pesquisa sobre o ensino
de historia da educacao que ocorre nos dias atuais. Este, quando muito, é objeto de
relato de experiéncia.

Podemos dizer que, no que se refere ao ensino de histéria da educacao como
objeto de pesquisa, as salas de aula e os desafios atuais da docéncia, constituem uma
grande auséncia. Importa, pois, indagar sobre essa auséncia. Importa entendé-la e
constituir horizontes de reflexdo e de pesquisa que possibilitem o entendimento
desse “evitamento” da submissao de nossas aulas de histéria da educacgao ao crivo da
pesquisa e aos questionarios aos quais, muitas vezes, nés submetemos os colegas de
profissao que nos antecederam na histéria. Para isso, é fundamental o entendimento
do lugar ocupado pela docéncia na histéria e na organizacao recentes do ensino
superior e, nao menos importante, da constituicao atual da prépria comunidade de
pesquisadores em historia da educacao.

E nessa perspectiva que se situa essa Comunicacio. Ou seja, a partir da producio
atual sobre o ensino de histéria da educacdo, perscrutar balizas e construir
horizontes de reflexdo e de pesquisas que nos permitam ultrapassar os umbrais das
nossas salas de aula e se perguntar sobre as praticas pedagogicas que, a favor ou a
despeito das pesquisas e dos conhecimentos hoje produzidos no vasto campo da
histéria da educacao, buscam ensinar a historia da educacao aos futuros professores
e/ou pesquisadores.

1.  PESQUISA SOBRE 0 ENSINO DE HISTORIA DA EDUCACAO: CAMINHOS DA
PRUDUGAUACADENHCARECENTEl

De um tema praticamente esquecido pelos pesquisadores da area, o ensino de
histéria da educacao vem se convertendo, na tltima década, numa tematica que
mais e mais chama atencao dos investigadores. Em texto recente, contrastando com
levantamentos anteriores do proprio autor e de outros colegas (FARIA FILHO &

1 As reflexdes contidas nessa Comunicacdo sé se tornaram possivel pela convivéncia e pelo trabalho de pesquisa
realizado pelo prof. José Roberto Gomes Rodrigues, a quem agradeco a colaborac¢ao. Agradeco, também, a leitura
e as sugestoes do prof. Décio Gatti que contribuiram para que o texto tomasse essa forma final.



RODRIGUES, 2003; CARVALHO & GATTI, 2011), José Roberto Gomes Rodrigues
afirma que em seu “trabalho, ainda que contenha resultados parciais, é possivel
verificar um volume relativamente significativo de producao sobre o EHE, apesar de
nao se comparar com outros temas ja consolidados em termos de producao
investigativa no campo da histéria e historiografia da educacio no Brasil.”
(RODRIGUES, 2015,p.2). Em seguida o mesmo autor afirma:

Num quadro geral dos niimeros da producdo sobre o EHE apresenta-se um
levantamento com cento e cinquenta e cinco trabalhos, assim distribuidos: além
de um unico livro especifico e de autoria tinica, somam-se cinquenta e seis
capitulos de livros publicados em coletaneas organizadas com temas diversos e
reportam-se, também, ao tema, dedicando varios capitulos ao EHE, sendo a
maioria composta por trabalhos apresentados em mesas redondas,
conferéncias ou comunicacoes cientificas de vdrios eventos. Além dos livros,
foram levantados vinte e seis artigos, publicados em diversos periddicos locais,
nacionais e até internacional, seis trabalhos académicos, correspondendo a trés
teses (doutorado) e trés dissertacoes (mestrado) e sessenta e seis trabalhos
localizados em anais de eventos diversos, congressos e semindrios.
(RODRIGUES, 2015,p.3).

Esse resultado, por si s6 bastante alentador, permite-nos construir a hipotese de
que os esforcos e, sobretudo, as avaliacoes e reclamacoes realizados ao longo das
décadas anteriores teriam, enfim, redundado numa maior atencdo investigativa
acerca do ensino das disciplinas nos cursos de graduacao e pos graduacao do pais. No
entanto, uma analise mais detida dos levantamentos e dos textos sobre o ensino pode
nos trazer surpresas e colocar na ordem do dia a necessidade da manutencao de uma
vigilancia coletivo sobre a presenca da sala de aula e da docéncia de histéria da
educacao.

Percebe-se que ao tratar da historia da educacao, os professores/investigadores
praticantes da disciplina produziram textos que podem se classificados, de um modo
geral, em 4 géneros. O primeiro, ha uma producao que é expressiva, nao somente
pelo seu namero, mas pela capacidade de capturar atencoes e constituir horizonte de
reflexdo, que é constituida por textos que se propéem a estabelecer principios
pedagdgicos e/ou filosoficos, quando nao politicos, para o ensino de historia da
educacao. Via de regra, se referem as suas finalidades socioculturais e pedagogicas e
sua importancia na formacao de professores.

Outro tipo de textos s3ao aqueles que se propoem a produzir relatos
memorialisticos sobre suas experiéncias de professores e/ou estudantes da disciplina
histéria da educacao. Sao textos produzidos normalmente a partir de solicitaciao de
colegas, para integrarem coletaneas, ou sao resultado de entrevistas para as revistas
da area. Trata-se, de um modo geral, de pesquisadores consagrados, com larga
experiéncia na pesquisa, que sao mobilizados para tornar memoria coletiva aquilo
que até entdo é memoria individual ou, quando muito, de um reduzido grupo.



Ha também, em terceiro lugar, os textos de relatos de experiéncias realizadas nas
salas de aula de historia da educacao por todo o pais e, em alguns casos, no exterior.
Sao professores da disciplina que, buscando renovar o seu ensino, desenvolvem
experiéncias significativas e buscam compartilhar essas experiéncias com outros
praticantes do oficio. Sao textos que, notadamente, buscam demonstrar a
necessidade e a viabilidade de dinamizar e/ou renovar o ensino da disciplina pela
exploracao de recursos e/ou metodologias que, de alguma forma, mobilizam os
alunos. Chama a atencao, aqui, pela qualidade de suas proposi¢oes, um conjunto de
textos que mobilizam a literatura, o cinema e os museus ou centros de memoria para
o ensino de histéria da educacao.

Outro conjunto de textos pretende comunicar o resultado de investigacoes
levadas a cabo por pesquisadores que se interessam pelo tema do ensino de histéria
da educacao. Aqui, os mais tradicionais sao aqueles textos que se referem a estudos
de levantamento e/ou de estado da arte da pesquisa sobre o tema. Estes textos foram
(e sao) fundamentais para demonstrar o quanto o tema passava ao largo da
preocupacao da comunidade de historiadores da educacao. Ha, também, textos que
comunicam investigacoes realizadas sobre os livros didaticos utilizados para o ensino
de histéria da educacao ao longo do século XX. Tais estudos sao, de um modo geral,
desdobramento dos questionarios a que seus autores vinham submetendo os livros e
materiais impressos como fontes e/ou objetos de pesquisa da histéria da educacao
ou, em alguns casos, do ensino de historia.

Nao menos importantes nessa vertente que apresenta resultado de investigacoes,
sao aqueles textos que lancam o olhar sobre os programas de ensino e deles extraem,
de forma analitica, os contetidos, as temporalidades, as abordagens, as bibliografias
mobilizadas pelos professores de historia da educacdo ao organizarem o ensino da
disciplina. Ainda nessa vertente, nao se pode nos esquecer daqueles trabalhos que se
voltam para o entendimento do lugar institucional da disciplina, ou seja, lugar
ocupado pela histéria da educacao nos curriculos das escolas normais e dos cursos de
licenciatura, nos departamentos de educacdo, notadamente, mas também nos
departamentos de historia, e suas relacoes com as demais disciplinas dos cursos. Por
fim, mas ndo menos importante, pode-se salientar aqueles textos que comunicam
investigacoes que buscam analisar as praticas escolares dos professores de historia
da educacao, estando menos preocupados com as finalidades programadas para o
ensino e mais com as estratégias de ensino organizadas e levadas a cabo pelos
docentes.

2. AULA E AUTORIA: UMA PERSPECTIVA PARA A PESQUISA SOBRE O
ENSINO DE HISTORIA DA EDUCAGAQ NA ATUALIDADE.

Em muitas investigacOes atuais os pesquisadores, muitos deles professores(as) da
escola basica inseridos nos programas de pdés-graduacdo, se indagam sobre as



questOes pedagobgicas escolares. Nessas indagacoes, sobretudo nos ultimos anos, a
sala de aula e, o que nao é o mesmo, a aula, sio “temas” que ganharam uma
legitimidade epistemolégica antes desconhecida. Numa rapida revisao da literatura
sobre o tema aula na pesquisa em educacao, verifica-se que é um tema amplamente
tratado na disciplina, sobretudo no campo da didatica. Em enfoques que vao desde as
“receitas” de boas aulas até a inutilidade ou a impossibilidade das mesmas, h4 uma
rica e variada aproximacao do tema, sobretudo pelos estudos que focalizam a sala de
aula como o “coracdo da escola”. Também aqui, o0 mais comum ¢é focalizar as aulas
dos outros, aquela que ocorre na escola basica, sendo mais escassos os trabalhos que
problematizam sistematicamente a aula, também no ensino superior, como “espaco
de conhecimento, lugar de cultura”. (Penin, 1994)

Poucos, no entanto, sao os trabalhos que lidam com a dimensao autoral da aula.
Entre eles, ha alguns que tratam dessa dimensao ao considerar a aula como texto,
enfoque no qual se sobressai a dimensao autoral e, portanto, de reconhecimento, da
pratica pedagogica dos professores.

Esse enfoque é explorado de maneira muito peculiar e criativa por Ilmar Mattos,
professor da PUC do Rio, reconhecido pesquisador do campo da histéria e ex-
professor da escola basica no Rio de Janeiro. Falando para seus colegas da historia,
ele defende que a aula é uma narrativa histérica tao legitima quanto aquelas dos
textos, didaticos ou nao, que servem de suporte ou de referéncia a pratica dos
professores. Mais do que isso, reagindo a uma pretensa superioridade do
bacharelado — que forma o verdadeiro historiador —, em relacao a licenciatura — que
forma o simples professor, mero repetidor do conhecimento ja produzido —, Ilmar
Mattos afirma que esta propondo

Uma leitura singular que revela o fato de os professores de historia estarmos
imprimindo a nossa prdatica cotidiana um significado diverso, provocando
talvez uma surpresa e rejeitando uma inferioridade. De modo categorico,
afirmamos ainda uma vez que, por meio de uma aula, também se conta uma
historia; que, ao se contar uma historia por meio de aula, também se faz histo-
ria; e que somente ao se fazer histéria por meio de uma aula nos tornamos
professores de histéria. Por lermos de um modo singular uma proposicao,
podemos afirmar que também somos autores. Mas o fazemos ndo para afirmar
uma semelhancga, e sim para sublinhar a diferenca que nos identifica. (Mattos,
2007, p.11)

Apesar de sublinhar as diferencas, Ilmar Mattos nao defende que a aula como
texto seja absolutamente distinta e separada das producOes textuais e impressas
produzidas pelos demais historiadores. Pelo contrario, como qualquer texto, a aula é
um intertexto que “se constitui na condicao necessaria para revelar um novo autor —
o professor de historia”. (Mattos, 2007, 12) Mas, advoga ele, por isso mesmo,



A aula de historia como texto é criacdo individual e coletiva a um sé tempo;
criacdo sempre em curso, que permanentemente renova um objeto de ensino em
decorréncia de novas leituras, de outras experiéncias vividas, da chegada de
novos alunos, dos encontros académicos e das conversas com os colegas de
oficio, do surgimento de novos manuais diddticos, das decisbes emanadas das
instancias educacionais e das questoes, dos desafios e das expectativas geradas
pelo movimento do mundo no qual vivemos, em sua dimensao local ou global.
Mas o seu renovar permanente é sobretudo o resultado da pratica cotidiana do
ensino-aprendizagem de nossa disciplina; e porque o professor de historia disto
tem consciéncia é que se torna possivel a aula como texto. (Mattos, 2007, 14)

A remissdo ao texto de Ilmar Mattos nos permite estabelecer com bastante
clareza nao apenas a ideia da aula como um texto, mas o carater coletivo dessa
atividade por meio da qual o professor e o proprio aluno se constituem como autores.
No ambito do texto e, mais do que isso, na pratica politico- pedagogica e académica
do seu autor(!), essa proposicao é defendida como uma forma de re-conhecimento
dos professores e nao por acaso é apresentada, provocativamente, como certa
“desforra” contra os historiadores-escritores que se auto-reconhecem como os Gnicos
e verdadeiros historiadores!

Aula, texto, conhecimento, autoria seriam, assim, articulados num potente
discurso de reconhecimento (e auto-conhecimento) dos professores. No entanto, ha
que se perguntar se nao estamos, ainda aqui, num regime em que o reconhecimento
dos professores se da pela captura dos mesmos pela gramatica e pela estratégia de
reconhecimento que é prépria do campo académico cientifico moderno: a autoria de
textos. Ou, dizendo de outro modo, seria possivel falar da necessidade de
reconhecimento da aula como trabalho autoral dos professores — de todos os
professores, e nao apenas da escola basica — reconhecendo a sua dimensao textual e,
ao mesmo tempo, liberando-a das amarras do texto?

A aula, se texto, seria mais literatura do que ciéncia, sem, no entanto, dela se
desligar completamente. Mas nao € este, em certo sentido, o lugar mesmo das
ciéncias humanas? Conceber a aula como obra autoral que se estabelece no
entroncamento, no encontro entre a arte e a ciéncia nao estaria, na verdade,
resgatando a proposta dos pais da pedagogia contemporanea que sempre
assombraram os defensores de uma pedagogia cientifica que articula racionalmente
meios e fins com o intuito de bem ensinar? A esse respeito, conviria mais uma vez
lembrar R. Barthes quando afirma, a propésito da histoéria e da aula, que “a ciéncia
pode, portanto, nascer do fantasma. E a um fantasma, dito ou ndo dito, que o
professor deve voltar anualmente, no momento de decidir sobre o sentido de sua
viagem; desse modo, ele se desvia do lugar em que o esperam, que é o lugar do Pai,
sempre morto, como se sabe; pois s6 o filho tem fantasmas, s6 o filho esta vivo.”
(s/d,p-42)

Tal perspectiva compreende o professor nao como alguém submetido as amarras
do outro, das estratégias dos “poderosos” (gestores, politicos, pesquisadores, autores



de livros etc) e das taticas dos “sem poder” (alunos, pais etc), e o constitui como um
outro da enunciacao, da autoria e da autoridade. Mais do que estar “submetido a” ou
“submetendo a”, ele estd em “relacdo com”, o que repde a questao do poder no
coracao da educacao ou, se preferirem, no coracao da sala de aula!

Nesse sentido, cada aula que se encerra, que nos professores encerramos, ¢ uma
obra autoral complexa e acabada, apesar de incompleta. A sua articulacao (ou
encerramento!) num continuum — num curriculo por exemplo — é sempre uma
aposta e, sobretudo, fruto de um trabalho narrativo elaborado a posteriori. Nessa
perspectiva, a pesquisa sobre o curriculo é uma indagacdo sobre uma falta que,
baldados os nossos esforcos e dos curriculistas os mais diversos, jamais podera ser
preenchida ou anulada.

No entanto, assim como o ensino, promessa nunca realizada, pois que o vital é o
desejo de aprender e nao o de ensinar, é uma responsabilidade da qual nos,
professores, nao podemos abrir mao, a indagacao sobre os sentidos dos curriculos é
uma responsabilidade daqueles que se ocupam do acolhimento das novas geracoes
no mundo. Ou, como diria Hanna Arendt, “a esséncia da educacao é a natalidade”, e
esta nos impde inexoravelmente a responsabilidade de educar. (Arendt, 1997,
p.223S8s).

No entanto, mesmo considerando, como assevera P. Ricoeur, que essas
narrativas sejam necessarias a histéria, a subjetividade e a identidade modernas, e
que a hermenéutica moderna sobre elas se debruca buscando interpretar os seus
multiplos sentidos, é possivel e, penso, necessario, articular a essa pedagogia dos
sentidos uma outra, a pedagogia da presenca, para lembrar os termos da filosofia
proposta por Hans U. Gumbrecht (2012).

A aula, como situacdo de presenca, como experiéncia, demanda a producao de
estratégias de pesquisa e categorias de entendimento que a busquem entender como
relacdo complexa e integra, apesar de sempre incompleta, entre sujeitos e destes com
suas circunstancias, entre elas, o conhecimento. Deslocar o olhar do pesquisador e do
professor, interessados no curriculo, do conhecimento para as circunstancias, ainda é
um dos desafios que se colocam para a pratica docente e investigadora.

Deslocar o olhar do conhecimento pode significar, também, buscar captar, na
densidade da aula, da sala de aula — se queremos ficar apenas nesse complexo
universo que € a escola -, as performances e os repertérios mobilizados, atualizados e
inventados pelos professores, alunos e demais agentes escolares para pro-mover os
variados curriculos presentes no ambiente escolar.2

Performances e repertorios, como o conjunto dos recursos — intelectuais,
sensitivos, de acdo — disponiveis aos sujeitos numa determinada época ou situacao,

2 Quando falo em performance e repertorios tenho em vista a elaboracdo de Charles Tilly sobre este termos
quando o autor trata da historia e sociologia dos movimentos sociais (Tilly, 2008), apesar de reconhecer as
dificuldades de sua apropriacao para tratar do universo da sala de aula. No entanto, no campo da educacéo o
assunto é amplamente discutido. Ver, a este respeito, p vol, 35, n. 2, da revista Educacao e Realidade (2010) que
traz varios artigos sobre o assunto.



nao por acaso, nos remetem ao universo das artes e, por meio destes, repdem a
possibilidade e a necessidade do reconhecimento da autoria e da irrepetibilidade da
aula. Se cada aula é uma obra pronta, acabada, um dos principais desafios dos
pesquisadores em curriculo talvez esteja em constituir condicbes para que os
professores, para que cada professor e todos os professores — da educacao infantil a
pos graduacao —, se reconhecam na obra, ou seja, na aula, e subvertam os canones de
reconhecimento de autoria e, por que nao, de auto-reconhecimento.

Por fim, sem duavida, uma boa maneira de fazermos isso, seria nos
reconhecermos como professores e, desse modo, autores de nossas aulas na
universidade. Essa poderia ser uma chave que nos obrigaria a lancar sobre as
proprias aulas na universidade, sobre a nossa obra e nao apenas sobre as dos outros
que atuam na escola basica, um olhar atento e responsavel. O ensino superior e, mais
particularmente, a universidade como espacgo-tempo dos “impossiveis da educacao”
poderia nos revelar muito daquilo que desconhecemos sobre a escola basica, pois
como dizia o poeta “Quem nao a conhece nao pode mais ver pra crer. Quem jamais a
esquece nao pode reconhecer”.
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RESUMO

A presente comunicacdo decorre de uma investigacdo de natureza histérico-
educativa e procura conjugar a histéria das disciplinas escolares com a historia da
profissao docente no pressuposto de que os professores, os seus discursos e as suas
préaticas, sdo um elemento central da historia de uma disciplina escolar. Escolhemos,
no caso, a disciplina de Filosofia e os seus professores no ambito do ensino
secundario liceal portugués, um tema escassamente estudado. Delimitdmos, para o
efeito, o periodo que decorre entre a emblematica reforma do ensino liceal
implementada a partir de 1947/48 e as radicais transformacoes que esse ramo de
ensino sofreu nos anos 70 do século XX. Este periodo corresponde, grosso modo, as
décadas finais do Estado Novo portugués, o regime autoritario institucionalizado no
inicio dos anos 30 e chefiado por Salazar. Temos como finalidade refletir, ao longo do
trabalho, sobre os problemas especificos colocados pelo ensino da filosofia,
designadamente sobre os objetivos do mesmo, relevincia dos contetidos e métodos
de ensino considerados mais adequados. Procuraremos, além disso, analisar a forma
como os professores de filosofia refletiram sobre a sua profissao e as condi¢des que
lhe eram proprias e, ainda, sobre a sua identidade particular.
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Histéria da Disciplina de Filosofia, Didatica da Filosofia, Professores de
Filosofia



INTRODUCAD

A presente comunicacdo decorre de uma investigacdo de natureza histoérico-
educativa e procura conjugar a histéria das disciplinas escolares com a historia da
profissao docente no pressuposto de que os professores, os seus discursos e as suas
préaticas, sdo um elemento central da historia de uma disciplina escolar. Escolhemos,
no caso, a disciplina de Filosofia e os seus professores no ambito do ensino
secundario liceal portugués, um tema escassamente estudado (Nogueira 2008).
Delimitdmos, para o efeito, o periodo que decorre entre a emblemética reforma do
ensino liceal implementada a partir de 1947/48 e as radicais transformacoes que esse
ramo de ensino sofreu nos anos 70 do século XX. Este periodo corresponde, grosso
modo, as décadas finais do Estado Novo portugués, o regime autoritario
institucionalizado no inicio dos anos 30 e chefiado por Salazar. Durante grande parte
desse periodo esteve vigente um modelo de formacao de professores em duas etapas,
mas cuja componente principal era a pratica pedagogica a desenvolver num liceu
normal durante dois anos sob a orientagdo de um metoddlogo. No caso de Lisboa,
isso acontecia no Liceu Normal de Pedro Nunes, sendo metodélogo de Filosofia
Fernando Gilot, um dos autores mais prolificos neste campo (Gilot 1976).

Usaremos, entre outras fontes, para o conjunto da pesquisa, de que esta
comunicacdo representa apenas uma pequena parcela, os relatorios dos professores
agregados e auxiliares do ensino liceal, um importante fundo documental que se
encontra no Arquivo Histérico do Ministério da Educacdo. Nao obstante serem
elaborados como resposta a um imperativo legal e tendo o6bvias finalidades de
controlo do trabalho docente, estes relatorios acabam por nos permitir, também, a
aproximacao possivel ao quotidiano das aulas, mediada, claro, pelos discursos dos
professores. Se é visivel alguma conten¢do e uma certa padronizacao das respostas,
nao deixa de ser verdade que alguns professores usam os relatérios como estratégia
para a assuncao de alguma margem de autonomia e de espirito critico. Utilizaremos,
como fonte privilegiada, no que se refere a esta comunicacdo, a revista Palestra
(1957-1973), publicada no contexto de formacao pratica dos professores que era o
Liceu Normal de Pedro Nunes e que é um bom espelho, pela sua proximidade as
atividades dos estagiarios, do ambiente que ai se vivia. Nela podemos encontrar um
elevado namero de artigos sobre o ensino da Filosofia, que nos dao conta dos debates
travados neste campo especifico e das praticas que os atores ai presentes procuravam
legitimar. Analisaremos, igualmente, um conjunto de outras obras publicadas no
periodo e dedicadas ao ensino da disciplina e que tiveram como autores professores
de Filosofia como Sant’Anna Dionisio, Fernando Castelo Branco, Maria Luisa
Guerra, entre outros, para além do ja referido Fernando Gilot. Incluiremos, ainda, na
nossa analise os programas e os manuais escolares de Filosofia, dirigidos ao ensino
liceal e vigentes no periodo. Procuraremos usar o conjunto apresentado como
exemplar no que diz respeito a selecdo e ao tratamento das fontes na area da Historia
das Disciplinas Escolares.



Teremos como finalidade, no que se refere ao conjunto da pesquisa, refletir sobre
os problemas especificos colocados pelo ensino da Filosofia, designadamente sobre
os objetivos do mesmo, relevancia dos contetdos e métodos de ensino considerados
mais adequados. Procuraremos, além disso, analisar a forma como os professores de
Filosofia refletiram sobre a sua profissdo e as condi¢oes que lhe eram proprias e,
ainda, sobre a sua identidade particular. Colocamos, a partida, um conjunto de
hipoteses de trabalho: a) Constatamos a persisténcia, durante esse periodo, de certas
ideias associadas a chamada “escola ativa” e que representavam uma
(re)interpretacdo das teses da “educacdo nova” que haviam circulado nas primeiras
décadas do século XX; b) E inquestionavel a legitimidade atribuida, no discurso dos
professores e nos contextos de formacdo, a essas ideias, e as praticas delas
decorrentes, nao obstante o contexto autoritario, conservador e catdlico que entao se
vivia e que implicava um forte controlo sobre a atividade e a vida dos professores; c)
E visivel a assuncio, por parte dos professores, de um discurso fortemente critico em
relacdo a algumas das disposicoes do sistema de ensino vigente e a busca pela
obtencao de algumas margens de autonomia ainda que limitadas e circunscritas ao
campo especifico da pedagogia e da didatica; d) Fica para nos claro o importante
contributo dado pelos professores de Filosofia, através das suas reflexdes, criticas e
propostas, para a modernizac¢ao do ensino da sua disciplina.

1. AFILOSOFIA NO CURRICULO

Na sequéncia da reforma de 1947, cujos programas foram publicados em 1948, a
Filosofia estd presente como disciplina nos dois altimos anos do liceu, 6° ano e 7°
ano, correspondentes ao 3° ciclo do respetivo curso, com uma carga horaria de 4h
por semana. Na opinido de Luisa Nogueira, a disciplina atinge, aqui, o ponto alto da
sua expressao curricular.

A disciplina de Filosofia vé confirmado o seu estatuto: permanece como
disciplina comum a todos os alunos, independentemente da orientacgdo do curso
superior, e mantém a sua carga hordaria de quatro horas letivas, por dois anos,
numa situacdo de equilibrio curricular com disciplinas como as de Portugués,
de Matemdtica ou de Ciéncias Naturais. (Nogueira 2008, p.233).

A reforma de 1947, e os programas que dela decorrem, vdo permanecer, com
poucas alteracoes, até aos anos 70 do século XX, marcando de forma decisiva a
segunda metade (correspondente a cerca de duas décadas e meia) da longa historia
do Estado Novo. Os programas conhecem reformulacdes de pormenor em 1954 e
depois novamente em 1972, ja em pleno contexto da reforma Veiga Simao. Para além
da estabilidade e do peso curricular, o seu prestigio é inequivoco. A Filosofia vé-se
legitimada pelos papéis que lhe sdo atribuidos como coroamento e sintese dos



estudos secundarios, disciplina propedéutica em relacdo aos estudos universitarios e
de orientacdo intelectual e moral dos jovens (Nogueira 2008). No caso do 6° ano,
ap6s uma introducdo sobre os diversos tipos de conhecimento e as divisdes da
Filosofia, todo o restante programa é dedicado ao estudo da Psicologia, uma opgao
que conhece uma forte tradicdo. O programa do 7° ano esti organizado tendo por
base os seguintes temas: Logica, Teoria do Conhecimento, Etica, Estética e Metafisica
(Reptblica Portuguesa 1948). Destaque-se a importancia que mantém a Metafisica, a
qual havia desaparecido do curriculo filoséfico durante o periodo de predominio do
positivismo (primeiras décadas do século XX) regressando paulatinamente a partir
do final dos anos 20. Destaque-se, ainda, a autonomizacdo da Teoria do
Conhecimento. Embora o programa contenha Observacoes, estas ocupam-se mais
das leituras recomendadas, sendo as indicacoes de natureza pedagodgica e didatica
escassas. O programa de 1954 obedece ao mesmo tipo de organizacao; as observagoes
sdo, inclusive, idénticas. Segundo a caracterizacao geral feita por Luisa Nogueira, a
generalidade dos programas promulgados nos séculos XIX e XX eram “de tipo
doutrinério e expositivo”, estando subjacente a eles uma “tradicio compendiarista e
eclética espiritualista”, “tomista” e de “cunho cristao”. Dai decorria uma orientacao
pedagdgico-didatica assente na “aula expositiva”, tendéncia que se tera acentuado,
segundo a autora, em 1948 e 1954 (Nogueira 2008, p. 240, 242, 543 e 589). José
Trindade Santos, autor de um curioso inquérito sobre o ensino da Filosofia no inicio
dos anos 70, faz igualmente um balanco muito negativo do desenvolvimento
curricular da disciplina nas décadas finais do Estado Novo:

Interessa formar mais que informar. Eis o pretexto para deformar, alienar,
retirar ao aluno o sentido da indagacgdo e a perspetiva analitica séria, viciando-
o nos meandros de uma formulacgdo historicista que se deixa conservar em
rotulos [...]. A reforma de 48, reintroduzindo o livro unico e escolhendo o
manual de Aresta entre 1950 e 1956, opera uma coincidéncia do programa com
os manuais em uso. E a partir de entdo que a dependéncia ensino — manual —
exame se vai acentuando. (Santos 1974, pp. 18 e 108-109).

A centralidade pedagogico-didatica que o manual adquire é acentuada, como nota o
autor, pela politica do livro tnico adotada pelo regime autoritario e agravada pelas
caracteristicas dos manuais mais em uso no periodo, nas suas diversas edi¢oes, em
particular os de Eugénio Aresta e, também, os de José Bonifacio Ribeiro e José da
Silva, que os professores tenderiam a interpretar como “o Unico programa” nas
palavras de José Trindade Santos. Mesmo assim o autor reconhece a existéncia de
uma escapatoria a esse sistema fechado: “S6 na personalidade do professor pode o
aluno ainda encontrar o eco de algo que o ligue a reflexado filosofica viva”. (Santos
1974, p.18). Além disso, tanto Santos como Nogueira reconhecem a existéncia, ao
longo deste periodo e, em especial, na sua fase final, de tentativas varias de
renovacao do ensino da Filosofia expressas, entre outras vias, pela publicacdo de
varias antologias filosoficas da autoria de Joel Serrao, Jorge Borges de Macedo e Rui



Gracio (a partir de 1948) ou de Maria Luisa Guerra (a partir de 1969) ou pela relativa
novidade que constituiu o compéndio de Augusto Saraiva. E o que nos diz José
Trindade Santos:

A introducdo de textos nos exames a partir de 1963, a saida da 1% edicao do
manual de Saraiva, em 1960, e o aparecimento das primeiras antologias, vao
alterando progressivamente a situagdo do ensino da Filosofia, porém sem um
futuro brilhante. (Santos 1974, p.109)

Luisa Nogueira assume como precursora deste novo olhar sobre o ensino da Filosofia
uma proposta de Anténio Sérgio apresentada em 1934 em artigo publicado na revista
Seara Nova e, ainda, a producao manualistica de Vieira de Almeida nos anos 20/30.
Estaria aqui a base para um ensino da Filosofia orientado “por problemas e assente
em textos de autor”, apostando na “reflexdo filoséfica”, na “experiéncia do pensar
proprio”, no “treino intelectual” e no “desenvolvimento da capacidade critica” e capaz
de conciliar “o saber e o método”. Este seria, nas suas palavras, um “percurso a
margem”, assente “numa outra perspetiva, racionalista”. (Nogueira 2008, pp. 570-
576). Esta constatacdo permite a apresentacdo de um balan¢co um pouco menos
pessimista (se comparado com o de José Trindade Santos) sobre o ensino da
Filosofia nas décadas finais do estado Novo: “a situacio escolar da disciplina, apesar
do mesmo enquadramento legal, apresentava uma vitalidade que desmentia a sua
representacdo através dos compéndios oficiais” (Nogueira 2008, p.579). Um olhar
sobre as representacoes e as discussoes entdo fomentadas pelos professores de
Filosofia, em particular no contexto de formacao que era o Liceu Normal de Pedro
Nunes, conduz-nos a idéntica concluso. E o que faremos no topico que se segue.

2.0 COLOQUIO PEDAGOGICO DOS PROFESSORES DE FILOSOFIA [1959])E O
SEU CONTRIBUTO PARA A MODERNIZACAO DO ENSINO DA FILOSOFIA

Vamos tomar aqui como exemplo uma das fontes por nos selecionadas, e ja
trabalhada no ambito do conjunto da pesquisa, o Coléquio Pedagbdgico dos
Professores de Filosofia, realizado entre 2 e 5 de novembro de 1959 no Liceu Normal
de Pedro Nunes, formalmente por iniciativa do seu reitor, Francisco Dias Agudo. Os
trabalhos do Coloquio dedicaram-se a analise dos seguintes dois temas: 1) Objetivos
do ensino da Filosofia no curso liceal; 2) Métodos de ensino. Foram apresentadas 11
comunicacgoes, seguidas de debates particularmente vivos, sendo de destacar o papel
ai desempenhado pelo metoddlogo Fernando Gilot. Participaram, igualmente, de
forma ativa, por via de comunicagdoes ou de intervencoes nas discussoes, varios
importantes educadores e intelectuais que, a época, eram professores de Filosofia,
como Joel Serrao, Rui Gracio, Sant’Anna Dionisio, Fernando Castelo-Branco, José
Hermano Saraiva, Delfim Santos, Rogério Fernandes, Maria Emilia Diniz, entre
outros, varios deles, pelo menos posteriormente, figuras da oposicao ao regime. As



atas do Coléquio foram integralmente publicadas no n.° 7 da revista Palestra,
editada no ano subsequente (Col6quio 1960).

Ao longo das intervencoes encontramos criticas constantes a “didatica antiga” e a
“exposicao” ou “licdo magistral” na linha da habitual retérica dicotomica dos
discursos que tinham como referéncia a Educa¢do Nova no seu combate contra a
chamada “educacdo tradicional”, a “velha pedagogia do autoritarismo” de que se fala
num dos excertos adiante apresentados. Vejamos, entao, alguns exemplos, todos eles
da autoria do metodblogo do Liceu Normal de Pedro Nunes, e grande dinamizador
do Coléquio, Fernando Gilot:

[a “diddtica antiga”] que, desde o entrar da aula, com a escritura do sumario,
até o sair da mesma, ao toque da campainha, pretende impor o plano rigido da
licdo exposta e exprime a velha pedagogia do autoritarismo [...]

Mas a exposigao, enquanto exposi¢do, ndo é verdadeiramente ensino [...J

Nesta ordem de ideias, ndo sera de aceitar, ao nivel do ensino liceal, como
processo didatico, a chamada exposicao magistral ou licdo exposta [...]

Ensinar filosofia nao é expor ligao magistral. Ensinar filosofia é problematizar
[...] Ensinar filosofia é, em suma, filosofar [...]

[impoe-se] nado sé6 a necessidade, como até a urgéncia, de se adotarem, na
escola, os métodos ativos, com o consequente abandono do processo expositivo.

(Gilot 1976, pp. 37-38, 58 e 61).

Ou seja, n3o obstante o ambiente conservador e autoritario que, na aparéncia,
marca a pedagogia do tempo, nas vozes dos intervenientes est4d muito mais presente
a “tradicao de inovacao” entdo consubstanciada na chamada “escola ativa” através de
alguns dos seus “slogans” e lugares-comuns — aqui representados pelos “métodos
ativos” - e que se tornam uma referéncia importante no esforco de construcdo da
identidade profissional dos professores de Filosofia. Presente estd também, no
ultimo dos excertos, o entendimento do ensino da Filosofia que, como ja vimos,
caracterizava as posicgoes, alternativas a manualistica oficial, que se desenvolvem nos
anos 50 a a 70 e que valorizam o “problematizar” e o “filosofar” com os alunos em
contexto de sala de aula como elemento central do ensino da Filosofia. Voltaremos a
esta questao.

Embora maioritaria, esta posicdo nao é, no entanto, consensual. Sant’Anna
Dionisio é um dos que vai contra a corrente como podemos ver nos excertos que se
seguem:

Por muito atraente que seja a tese de que a didatica da Filosofia devera ser
decididamente renovada no sentido da chamada didatica ativa, hd que



considerar as condi¢oes em que normalmente se realiza esse ensino — e, acima
de tudo, importara reconsiderar se tal ensino podera ou devera, sem perca
grave para a sua eficacia e dignidade, adaptar-se também a chamada licdo
atraente e ativa [...] O que é sério dificilmente pode ser atraente [...]

Discordo da tese de que o ensino da Filosofia de tipo monologal e oratério seja
um ensino obsoleto e vazio, verbalista e ineficaz [...]

A experiéncia prova que a li¢do inteiramente dialogada é pouco instrutiva [...]
Dai a [...] convic¢do, em boa parte ditada pela [...] experiéncia de trinta anos de
ensino, de que a didatica da Filosofia, de tipo discretamente explicativo ou
eloquente, é, nas condicoes em que lecionamos, imprescindivel [...]

Raro serd o [meu] antigo aluno [...] que ndo confesse que lhe ficou pela vida
fora a lembranca profunda dessa pedagogia predominantemente oratoria.

(Colbquio 1960, pp. 139-140).

Ao criticar a “didatica ativa” e a “chamada licdo atraente e ativa”, contrariando
igualmente a ideia de que um ensino “de tipo monologal e oratorio” seja
inevitavelmente “um ensino obsoleto e vazio, verbalista e ineficaz”, o autor procura
reinterpretar e relegitimar a tradicdo da aula expositiva, aqui referida como
“monologal”, “oratoria” ou “explicativa”, ao mesmo tempo que deita um olhar mais
complexo sobre as dicotomias herdadas da “educacdo nova”. Sant’Anna Dionisio
questiona a eficicia da “licdo inteiramente dialogada” ao mesmo tempo que enfatiza
as eventuais marcas deixadas nos alunos por uma “pedagogia predominantemente
oratéria” como a que ele procurava protagonizar. Este debate remete-nos para a
pluralidade de concecdes presentes no campo e para a margem de alguma autonomia
que, mesmo num contexto dificil, os professores conseguiam ter no que diz respeito
as suas opg¢oes pedagdgicas e ao desenvolvimento das suas praticas educativas. As
conclusdes do Coloquio procuram ser expressao de um compromisso entre estas
duas posicoes, valorizando os métodos ativos, em particular o didlogo, mas
admitindo a conveniéncia, em alguns momentos, do recurso ao método expositivo.

Mesmo assim, o discurso maioritario vai claramente no primeiro sentido de entre
os indicados. Assim se compreende a defesa, por grande parte dos participantes, do
“dialogo” ou do “processo socratico de ensino” como método privilegiado para o
ensino da Filosofia a par da consideracao do papel ativo a ser desempenhado pelo
aluno. Recorramos, como exemplo, mais uma vez, as opinides expressas por
Fernando Gilot a esse proposito:

No conceito moderno, a verdadeira li¢do, a licao digna deste nome, ndo devera
apresentar-se a maneira de monoélogo, antes revestird o aspeto de dialogo [...]



O professor ensina, na medida, alids indispensavel, em que, mediante
interrogatoério habilmente conduzido, consegue levar o aluno a descobrir [...]
que a conclusdo, pelo seu préprio esforgo obtida, ndo poderia ter sido outra [...]

Nunca é de mais repetir, ndo consiste o processo socratico de ensino, como
infelizmente hd quem pense, em o discipulo inventar seja o que for. Este nao
inventa nada, apenas espera que o mestre lhe ministre os materiais necessarios
e suficientes para com eles poder pensar porsi[...]

O maximo de exigéncia que realmente o mestre pode e deve ter em relagdo ao
discipulo é desejar po-lo em situacdo de aderir, sem constrangimento, apenas
movido pelo dinamismo da sua inteligéncia, a verdade proposta, depois de a

fazer sua. (Gilot 1976, pp. 38, 45, 50 e 52).

Como vemos, o autor considera que através de um “interrogatério habilmente
conduzido” o mestre ndo conduz o discipulo a “inventar seja o que for”; nao se trata
de uma descoberta em absoluto, mas antes de conduzir o aluno a descobrir o que
ainda n3o conhece (mas que o professor ja conhece), proporcionando-lhe os
materiais adequados e criando as condicOes para ele “poder pensar por si”. Nessa
conformidade, as conclusoes do Coléquio consagram estratégias como a “leitura e
estudo de textos filoso6ficos” ou a realizacao de trabalhos e de apresentacoes por parte
dos alunos (Coloquio 1960, pp.167-168). Na mesma linha alguns dos intervenientes
sugerem que se tenham em conta os “conhecimentos latentes no espirito dos
adolescentes” (Gilot 1976, p. 40) ou o recurso a sua “experiéncia vivida” (Coléquio
1960, p.144). Maria Emilia Diniz defende, por seu lado, que a aula se torne, através
do didlogo com os alunos, um espago aberto “ao imprevisto” (Coloquio 1960, p.138).

Nao obstante o contexto francamente desfavoravel em que vivem e trabalham, os
professores de Filosofia nao se coibem de lan¢ar um olhar fortemente critico sobre as
circunstancias com que sao confrontados no seu labor quotidiano. Sao disso exemplo
os desabafos que se seguem da autoria de Rui Gracio:

Como é isso, todavia, possivel nas presentes circunstancias do ensino? Classes
superlotadas e programas sobrecarregados obrigam a um ensino coletivo,
acelerado e uniforme, indiferente as aptidoes e aos interesses diferenciados dos
escolares [...]

A despeito de alguma tentativa de aperfeicoamento, [os compéndios] sdo
geralmente confrangedores, quer pelo nivel de informacao, quer pela concecdo
didatica. (Coléquio 1960, pp. 113-114).

Idéntica opinido sobre os compéndios em uso é a emitida por Sant’Anna
Dionisio: “Os livros ou compéndios adotados entre n6és como guias do ensino
filosofico ndo estao a altura de servir. Sdo expressoes da mais indigente e adormecida
escolastica” (Coloquio 1960, p.142).



Para além das preocupacgoes de natureza pedagogica e didatica, encontramos
igualmente nas intervencoes proferidas no Coloquio preocupacdes de natureza
profissional. As referéncias a “profissao”, a “autonomia do mestre” e a uma “pratica
refletida sobre o seu trabalho e sobre si mesmo” estdo presentes, por exemplo, nas
intervencdes de Maria Angela Gracio (Coléquio 1960, p.151). Maria Emilia Diniz
elabora, igualmente, sobre a necessidade de uma permanente atualizac¢ao cientifica e
pedagdgica:

Para que o professor mantenha uma atualizagdo constante e ndo se instale

comodamente com uma cultura anquilosada e um lamentavel espirito de

suficiéncia, é necessario exigir-lhe responsabilidades, leva-lo a prestar provas
em periodos mais ou menos dados, oferecer-lhe estimulo de uma carreira que
poderd vencer pela sua valorizagdo intelectual [...] Em vez de uma profissdo
estagnada, o professor tornar-se-ia uma carreira dinGmica e progressiva.
(Colbquio 1960, p.151).

Esta defesa da profissionalidade docente surge, por vezes, combinada com o
recurso a outro tipo de categorias através das quais se procura dar conta da
complexidade do trabalho docente e da necessaria articulacdo entre as dimensoes
pessoal e profissional. Valoriza-se, nesse contexto, como o faz Maria Angela Gracio, a
“personalidade do professor” e reflete-se sobre a “vocacao” entendida como “devocao
sincera pela profissao” (Coléquio 1960, p.151) ou procura esbocar-se o perfil do
“professor modelar”, tal como é apresentado no excerto que se segue da autoria de
Fernando Gilot:

A primeira condicdo, talvez a exigéncia fundamental do professor modelar,
excetuando, é claro, a sua competéncia profissional, parece-me dever ser o
amor dos problemas, a sua capacidade de se entusiasmar a si e de entusiasmar
os outros, o seu espirito sempre jovem para encontrar o devido sabor nas
matérias de ensino e, desta maneira, desperta-lo nos alunos. Mas nao basta
somente o entusiasmo, é também mister que o mestre possua maleabilidade de
espirito e indispensavel dose de tolerancia pratica, que é como quem diz de
humanidade. (Gilot 1976, pp. 38-39).

Vemos aqui tracado um perfil em que se procura combinar, de forma harmoniosa, a
“competéncia profissional” com um conjunto de outras dimensoes que remetem para
os valores, as atitudes e comportamentos, tanto de natureza afetiva como mental, e
para competéncias transversais. Destaquem-se as referéncias a categorias como o
“amor”, o “entusiasmo”, a “tolerancia” ou a “humanidade” no ambito de um discurso
que realca o contributo da Filosofia para a afirmacao de um olhar humanista sobre a
sociedade. As representagoes dos professores de Filosofia, tal como sdao produzidos
no contexto proporcionado pelo Coloquio, dao, por outro lado, corpo a uma
verdadeira estratégia de afirmacao de uma determinada identidade profissional.



0 CONSIDERACOES FINAIS

As ideias para o ensino da Filosofia defendidas pelos professores de Filosofia,
tanto no ambito do Coléoquio de 1959 como por via da imprensa e de outras
publicacoes pedagogicas e, ainda, dos seus relatérios (vertentes a explorar noutros
textos decorrentes desta pesquisa) dao conta da existéncia de um conjunto de
propostas alternativas em relacio a pedagogia subjacente aos programas e aos
manuais em circulacao no periodo. Essas propostas tém por base uma interpretacao
da “tradicdo de inovagdo” enraizada nas teses da Educacdo Nova e que agora se
expressa sob a forma de “escola ativa”. Criticam-se os métodos considerados
“tradicionais”, em particular a “exposi¢ao magistral”, em defesa de um ensino ativo
assente no chamado “didlogo socratico”. Aprender Filosofia seria, assim, praticar a
reflexdo critica, problematizar, trabalhar sobre textos e resolver problemas, em suma
“filosofar” no contexto de alguma maneira oficinal da propria aula de Filosofia. Se
esta posicao nao é consensual, ela surge como maioritaria nos discursos produzidos
pelos professores da disciplina. A importancia da aprendizagem filoséfica no
contexto curricular do ensino liceal, que estes professores procuram sublinhar,
deveria contribuir, na sua o6tica, para a legitimacdo do seu trabalho e do seu perfil
profissional.
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RESUMO

A Historia disciplinar da Filosofia da Educacao em Portugal, é um estudo que
pretende sistematizar a actividade filoso6fica, realizada sobre a questao educacional
por parte dos fildésofos portugueses, directamente dedicados a docéncia desta
disciplina, na Instituicdo universitaria, no arco temporal compreendido entre os anos
1976-2006.

Foi assim colocado o problema de saber aquilo que, no ambito da Historia do
campo disciplinar da Filosofia da Educacgao, havia a investigar em Portugal. Nessa
medida, os objectivos visados com a presente comunicacdo prendem-se com: a) a
definicao das Instituicdes universitarias nacionais susceptiveis de ser rotuladas como
“Escolas de Filosofia da Educacao”; b) a identificacao das influéncias e intervenientes
principais desse movimento; c) a classificacdo das linhas de for¢a da investigacao e
ministério do ideario filosofico-educacional de cada uma das Instituicoes tratadas e
respectivos mentores; d) a identificacdo do periodo dureo do campo disciplinar nas
diferentes Universidades; e) a clarificacdo da identidade da Filosofia da Educacao
portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE

Histéria da Filosofia da Educacdo, Ensino de Filosofia da Educacdo, Escolas de
Filosofia da Educacao.



A disciplina de Filosofia da Educacdo foi introduzida no mundo académico
portugués nos “fins da década de 60, com alguns hiatos, no Instituto Superior de
Psicologia Aplicada (ISPA), com o titulo de Histéria e Filosofia da Educacao”
(Gomes, 1988: 71). Contudo, foi com o inicio da regéncia da disciplina em 1976 na
Faculdade de Ciéncias da Universidade de Lisboa que o seu campo disciplinar
comecou a proliferar, tendo-se instituido noutras Instituicbes de Ensino Superior
nacionais . Nada obstante, as Instituicdes de Ensino Superior portuguesas em que a
Filosofia da Educacao esteve presente de forma consolidada, a nivel da sua presenca
em varios niveis de ensino, de investigacao e publicacdo, foram as Universidades de
Lisboa, de Coimbra, do Minho, do Porto, de Evora e Nova de Lisboa .

Das seis Universidades contempladas para o estudo, comecamos por avaliar o
sucedido na Universidade de Lisboa. O surgimento disciplinar da Filosofia da
Educacdo na Universidade de Lisboa ocorreu no ambito do processo de formacao de
professores da Faculdade de Ciéncias. Proliferou como disciplina integrante dos
planos curriculares de todas as licenciaturas em Ensino, dos cursos de mestrado em
Educacdo e como especialidade de curso de mestrado e doutoramento, durante as
décadas de oitenta e noventa. Embora a Filosofia da Educacdo também tenha sido
leccionada como disciplina de cursos de licenciatura na Faculdade de Letras, o
principal p6lo promotor da docéncia da disciplina e de instigacao a pesquisa, quer a
nivel de cursos de formacao pés-graduada, quer a nivel de publicacées no campo foi,
na Universidade de Lisboa, a Faculdade de Ciéncias.

A auséncia da presenca da Filosofia da Educacdo no ambito disciplinar dos
planos de estudo dos cursos da Faculdade de Psicologia e de Ciéncias da Educacao da
Universidade de Lisboa deverd ser entendida como consequéncia da prévia
existéncia, na Faculdade de Letras, de uma Sec¢ao de Ciéncias Pedagogicas e, na
Faculdade de Ciéncias, de um Departamento de Educacao especificamente dedicados
a formacao de professores dos alunos dos cursos de Ensino.

1 Apesar do presente trabalho se debrucar, exclusivamente, sobre o estudo alusivo a Hist6ria do campo
disciplinar da Filosofia da Educacgio em seis Institui¢des de Ensino Universitario portuguesas, ha que ter em
conta que esta disciplina foi igualmente leccionada, isoladamente ou em parceria com a disciplina de Historia da
Educacio, (Historia e Filosofia da Educacio/Filosofia e Historia da Educagido) em Instituicoes de Ensino
Superior Politécnico, nomeadamente, na Escola Superior de Educagao da Guarda, na Escola Superior da
Educacio de Leiria, na Escola Superior de Educac¢io de Santarém, na Escola Superior de Educacao de Viana do
Castelo, na Escola Superior de Educagao de Viseu (Mogarro, 2007), na Escola Superior de Educagao e
Comunicacdo da Universidade do Algarve, na Escola Superior de Educagio de Beja, na Escola Superior de
Educacgio Joao de Deus e na Escola Superior de Educadores Maria Ulrich.

2 Arespeito da presenca disciplinar da Filosofia da Educagao nas Institui¢oes universitarias portuguesas, é
sabido que, no arco temporal que este estudo compreende, a disciplina foi leccionada, autonomamente ou em
associagdo com a disciplina de Hist6ria da Educagio (Historia e Filosofia da Educagio/Filosofia e Historia da