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ENTRELACANDO SABERES: EDUCACAO EM
DIREITOS HUMANOS, OUTROS ESPACOS DE
SABER QUE TAMBEM EDUCAM*

VERENA ALBERTT™

Estou muito contente de estar aqui com vocés e gostaria de agradecer muitissimo
todos os professores e professoras, estudantes, funcionarios e funciondrias que partici-
param da organizagdo desse evento, que reune grupos de diferentes polos de atuagao,
como o ProfHistéria da Uneb, o Mestrado Académico de Histéria Regional e Local (o
PPGHIS), o Centro de Investigagdo Transdisciplinar Cultura, Espago e Memoria da
Faculdade de Letras da Universidade do Porto, e as demais atividades de ensino, pesqui-
sa e extensdo da Uneb. E uma honra para mim poder proferir essa palestra de encer-
ramento, e também uma grande responsabilidade.

O titulo sugerido pela organiza¢do do evento para esta palestra ¢, como todos
sabemos, Entrelacando saberes: Educagio em Direitos Humanos, outros espagos de saber
que também educam. Construi minha fala em torno desses dois polos: de um lado, a
Educagao em Direitos Humanos e, de outro, os outros espagos de saber, como os que

* Palestra de encerramento proferida no I Semindrio Pesquisa e Ensino de Historia em Espagos ndo Formais: prdtica, desa-
fios e perspectivas — II Oficina CITCEM/PPGHIS-PROFHISTORIA/UNEB. Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
Campus I, Salvador-BA, 26 e 27 de outubro de 2017.

** Verena Alberti ¢ formada em Historia pela Universidade Federal Fluminense; mestre em Antropologia Social pelo
Programa de Pds-Graduagao em Antropologia Social do Museu Nacional da Universidade Federal do Rio de Janeiro;
doutora em Teoria da Literatura pela Universidade de Siegen, Alemanha, e pos-doutora em Ensino de Historia pela
Universidade de East Anglia (Norwich) e pela Universidade de Londres. E professora da Faculdade de Educagio da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro na area de Ensino de Historia e professora de Historia da Escola Alema
Corcovado, no Rio de Janeiro.
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sdo sugeridos na programagdo do evento: «museus, arquivos publicos, programas de
televisao ou radio, filmes, pecas de teatro, [...] ambientes virtuais etc»'.

Em 2018, a Declaragio Universal dos Direitos Humanos completa 70 anos”. E curio-
so, mas em geral s6 conhecemos partes desse documento, assim como s6 conhecemos
partes da Constituigio Federal de 1988 e partes do Estatuto da Crianga e do Adolescente.
Penso — e acho que vocés concordam comigo — que esses documentos precisariam
estar muito mais presentes nos nossos estudos e nos estudos de nossos alunos e alunas
do que efetivamente estdo.

Em maio de 2012, o Conselho Nacional de Educag¢io (CNE), estabeleceu as Dire-
trizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos®. Basta dar uma olhada rapida no
segundo paragrafo da resolu¢dao do Conselho* para verificar que as Diretrizes Nacionais
para a Educagdo em Direitos Humanos se baseiam em documentos internacionais ratifi-
cados pelo Brasil, entre eles a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a Declaragdo
das Nagoes Unidas sobre a Educagio e Formagdo em Direitos Humanos® e o Programa
Mundial de Educagdo em Direitos Humanos®. Ou seja, quando o CNE estabeleceu as
Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos, seguiu, entre outros com-
promissos, aqueles que o Brasil vem assumindo internacionalmente.

Nao sei se todos conhecem as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos. Uma das expressdes mais recorrentes, tanto na resolugdo que estabeleceu as
diretrizes, em 30/5/2012, como no parecer de 6/3/2012 que as elaborou, é a expressio
«dignidade humana». Ela aparece em primeiro lugar entre os sete principios que funda-
mentam a Educagdo em Direitos Humanos (Art. 3.°). E, de acordo com o parecer, leva
em consideragdo «os didlogos interculturais [...] que garantam as pessoas e grupos
viverem de acordo com seus pressupostos de dignidade»’. Ou seja, quando falamos de
dignidade humana estamos falando daquilo que, para as pessoas e os grupos implicados,
é pressuposto de dignidade.

Os outros seis principios que fundamentam a Educagdo em Direitos Humanos
segundo as Diretrizes sao: «II - igualdade de direitos; III - reconhecimento e valorizagao

! Disponivel em <https://www.sge.uneb.br/inicio/download/529>. [Consulta realizada em 06.04.2018].

2ONU, 1948.

3 BRASIL. Ministério da Educagio. Conselho Nacional de Educagéo, 2012.

* O segundo paragrafo do documento tem o seguinte texto: «Considerando o que dispde a Declaragao Universal dos
Direitos Humanos de 1948; a Declaragiao das Nagoes Unidas sobre a Educagido e Formagdo em Direitos Humanos
(Resolugao A/66/137/2011); a Constituicdo Federal de 1988; a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei
n.° 9.394/1996); o Programa Mundial de Educagdo em Direitos Humanos (PMEDH 2005/2014), o Programa Nacional
de Direitos Humanos (PNDH-3/Decreto n.° 7.037/2009); o Plano Nacional de Educa¢do em Direitos Humanos (PNE-
-DH/2006); e as diretrizes nacionais emanadas pelo Conselho Nacional de Educagdo, bem como outros documentos
nacionais e internacionais que visem assegurar o direito a educagéo a todos(as), [...]» (BRASIL. Ministério da Educagao.
Conselho Nacional de Educagéo, 2012).

5 ONU, [2012].

¢ UNESCO & ACNUDH, 2006; UNESCO et al., 2012.

7 BRASIL. Ministério da Educagio. Conselho Nacional de Educagio, 2012.
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das diferencas e das diversidades; IV - laicidade do Estado; V — democracia na edu-
cagao; VI - transversalidade, vivéncia e globalidade; e VII - sustentabilidade socio-
-ambiental»®. Para nds, educadores e educadoras, esse documento é, sem duvida, muito
especial. SO para lembrar: como todas as diretrizes, essas foram publicadas no «Diério
Oficial» (30 de maio de 2012) e constituem normas obrigatdrias, pois a Resolugao deter-
mina, em seu Art. 1°, que as diretrizes devem ser «observadas pelos sistemas de ensino
e suas instituigoes»’.

Os dois primeiros itens do Artigo 4.° sdo especialmente importantes para nos,
professoras e professores de historia. Vejam:

Art. 4.0
A Educagdo em Direitos Humanos como processo sistemdtico e multidimensional,
orientador da formagdo integral dos sujeitos de direitos, articula-se ds seguintes
dimensoes:
I apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos huma-
nos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;
I1. afirmagao de valores, atitudes e prdticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espagos da sociedade™.

Em certa medida, esta minha palestra vai girar em torno desses dois itens e das
possibilidades que podem engendrar na nossa pratica docente.

Mas antes disso eu ainda gostaria de mostrar para vocés quatro artigos das Dire-
trizes que, a meu ver, sdo também muito importantes. Trés deles dizem respeito a pre-
senca indubitavel da Educa¢do em Direitos Humanos nos espagos de educagio.

O Artigo 6.° diz o seguinte:

Art. 6.°

A Educagdo em Direitos Humanos, de modo transversal, deverd ser considerada na
construgdo dos Projetos Politico-Pedagogicos (PPP); dos Regimentos Escolares; dos
Planos de Desenvolvimento Institucionais (PDI); dos Programas Pedagdgicos de
Curso (PPC) das Instituigées de Educagio Superior; dos materiais diddticos e peda-
gogicos; do modelo de ensino, pesquisa e extensdo; de gestdo, bem como dos diferentes
processos de avaliagio.

8 BRASIL. Ministério da Educagio. Conselho Nacional de Educagio, 2012: Art. 3.2
® BRASIL. Ministério da Educagio. Conselho Nacional de Educagdo, 2012: Art. 1.2
1 BRASIL. Ministério da Educagio. Conselho Nacional de Educagio, 2012: Art. 4.°.
" BRASIL. Ministério da Educagio. Conselho Nacional de Educagio, 2012: Art. 6.°.
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Os artigos 8.° e 9.° também sdo cristalinos:

Art. 8.°

A Educagio em Direitos Humanos deverd orientar a formagdo inicial e continuada
de todos(as) os(as) profissionais da educagdo, sendo componente curricular obrigato-
rio nos cursos destinados a esses profissionais.

Art. 9.°
A Educagdo em Direitos Humanos deverd estar presente na formagdo inicial e conti-
nuada de todos(as) os(as) profissionais das diferentes dreas do conhecimento'.

Lendo isso, d4 vontade de sair daqui e encontrar, nos nossos PPPs, PDIs, nos PPCs,
nos documentos e nas praticas dos cursos de formagao inicial e continuada de profes-
sores, nos documentos e nas praticas das graduagoes e das pds-graduagdes, nos mate-
riais didaticos, nas avaliagdes e por toda parte a expressao «dignidade humanay, ao lado
das ideias de igualdade de direitos, valorizacio das diferencas e das diversidades, laici-
dade do Estado, democracia, transversalidade, sustentabilidade! Seria lindo!

No que diz respeito as avaliagcdes (Art. 6.°), ¢ bom saber que as Diretrizes incidiram
sobre as regras de redagao do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem). Na cartilha
de redagdo do Enem deste ano de 2017, divulgada em meados de outubro, ha cerca de
duas semanas, podemos ler que, desde o exame de 2013, o primeiro apds a publicagdo
das Diretrizes, o desrespeito aos Direitos Humanos consiste em critério para o aluno
ou a aluna zerar a redagdo®. O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacio-
nais Anisio Teixeira (Inep) detalhou, nessa cartilha, o que é considerado desrespeito aos
direitos humanos:

defesa de tortura, mutilagdo, execugdo sumdria e qualquer forma de «justica com as
préprias mdos» isto é, sem a intervengdo de instituigdes sociais devidamente autori-
zadas (o governo, as autoridades, as leis, por exemplo); incitacdo a qualquer tipo de
violéncia motivada por questoes de raga, etnia, género, credo, condigdo fisica, origem
geogrdfica ou socioecondmica; explicitagdo de qualquer forma de discurso de ddio
(voltado contra grupos sociais especificos)™.

A cartilha também afirma que, depois das Diretrizes Nacionais para a Educagdo em
Direitos Humanos, «os temas de redagio passaram a propiciar maiores discussdes sobre
o0 assunto», o que, sem davida, é muito bom®.

12 BRASIL. Ministério da Educagio. Conselho Nacional de Educagio, 2012: Art. 8.2 ¢ 9.°.
13 BRASIL. Ministério da Educagao, 2017: 10.
14 BRASIL. Ministério da Educagao, 2017: 10.
15 BRASIL. Ministério da Educagao, 2017: 10.
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Contudo, nao sei se é de conhecimento de vocés que, no ano passado, a associacdo
Escola sem Partido entrou com uma agao civil publica para anular esse critério’®. Ontem
foi divulgada a decisdao do Tribunal Regional Federal da 1.2 Regido (TRF-1) determi-
nando que a redagdo que desrespeitar os direitos humanos néo pode ser zerada. Mas o
Inep ainda devera recorrer da decisao".

O ultimo artigo das Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos que
eu gostaria de mostrar para vocés é o de nimero 11:

Os sistemas de ensino deverdo criar politicas de produgio de materiais diddti-
cos e paradidaticos, tendo como principios orientadores os Direitos Humanos e, por
extensdo, a Educagdo em Direitos Humanos*.

Como essa palestra tem por tema a Educagiao em Direitos Humanos e outros
espagos que também educam, gostaria de iniciar agora um exercicio de reflexdo sobre
como podemos respeitar a «dignidade humana» fora da escola — mas também, é claro,
dentro dela. Lembrando as sugestoes da programacgao do evento, como poderio ser nos-
sos materiais didaticos e paradidaticos, nossas exposigdes em museus, nossas musicas,
pecas de teatro, materiais virtuais etc.? No se trata, evidentemente, de responder exaus-
tivamente a essa pergunta ampla, mas de discutir algumas questdes nela envolvidas.

Gostaria de comegar esse exercicio mostrando um video que anda circulando
pelas redes sociais e que se chama Corrida por $100 feita de privilégio e desigualdade®.
Possivelmente muitos de vocés e muitas de vocés ja o tenham visto. Enquanto vemos o
video, gostaria que refletissem sobre as possibilidades (ou ndo) de uso desse material em
espacos formais e nao formais de educagio. E que, se tiverem ai lapis e papel, anotassem
suas ideias. Ou entdo as registrassem na memoria.

Antes de prosseguirmos com a palestra, gostaria de pedir que vocés dessem uma
nota a esse filmezinho, de 1 a 10, pensando se ele é muito bom (10) ou muito ruim (1)
para nos ajudar a combinar dignidade humana e espagos que também educam. Nao sera
preciso partilhar sua opinido; peco que guardem a nota para vocés.

Gostaria de voltar agora aos dois primeiros itens do Artigo 4° da Resolugdo
de maio de 2012 que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos. Eu tinha sugerido que eles sdo especialmente importantes para nos, profes-
soras e professores de histdria.

'* Disponivel em <http://www.escolasempartido.org/midia-categoria/658-escola-sem-partido-vai-a-justica-contra-
exigencia-de-redacao-do-enem>. [Consulta realizada em 06/04/2018].

7 Em 4/11/2017, uma semana ap0s a palestra de encerramento que correspondeu a este texto, a ministra Carmem
Lucia, presidente do Supremo Tribunal Federal, confirmou a decisdo do TRF-1, de modo que o desrespeito aos direitos
humanos néo constitui mais motivo para que a redagdo do Enem seja anulada (cf. <http://www.stf.jus.br/portal/cms/
verNoticiaDetalhe.asp?idConteudo=360872>. [Consulta realizada em 06/04/2018]).

'8 BRASIL. Ministério da Educagao. Conselho Nacional de Educagio, 2012: Art. 11.°.

¥ Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=L177yGji8eM>. [Consulta realizada em 06/04/2018].
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Art. 4.° A Educagdo em Direitos Humanos |[...] articula-se as seguintes dimensoes:
I. apreensdo de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos hu-
manos e a sua relagdo com os contextos internacional, nacional e local;
II. afirmagdo de valores, atitudes e praticas sociais que expressem a cultura dos
direitos humanos em todos os espagos da sociedade.

Concentremo-nos sobre o item I. Tenho para mim que a dimenséo histdrica de
qualquer fendmeno, conceito ou preconceito é fundamental para sua compreensao. Ja
tive oportunidade de escrever sobre isso quando tratei especificamente da educagao das
relagdes etnicorraciais, outro tema fundamental para nds, também regulado por diretri-
zes do MEC. Em artigo publicado em 2013, afirmei que possivelmente a tinica forma de
compreender o racismo seja compreendendo a dinamica complexa e variavel «da his-
toria das relagdes raciais e das ideias sobre raca e cor»®. Escrevi isso apoiada em diver-
sos autores e autoras, que também defendem a mesma perspectiva. Citarei apenas uma,
Hebe Mattos, professora de historia da Universidade Federal Fluminense que possivel-
mente todos e todas aqui conhecem. Para Hebe Mattos, apenas a perspectiva histdrica
da conta de fazer frente a identidades essencializadas. Ela afirma:

Em vez de reforcar culturas e identidades de origem, resistentes a mudanga,
mais ou menos «puras» ou «auténticas», proponho educar para a compreensio e o
respeito a dindmica historica das identidades socioculturais efetivamente constitui-
das. Neste sentido, a histéria se apresenta como disciplina-chave para construir esta
possibilidade de trabalho®.

Penso que a histdria se apresenta como disciplina chave para construir possibi-
lidades no campo da Educa¢ao em Direitos Humanos. Por isso, destaquei a dimenséo I
do Art. 4.° das Diretrizes: «A Educagdo em Direitos Humanos [...] articula-se [4] [...]
apreensao de conhecimentos historicamente construidos sobre direitos humanos e a sua
relagdo com os contextos internacional, nacional e local».

Darei um exemplo para facilitar a compreensdo do que eu estou tomando como
essa dimensdo historica. Em 1973, a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos com-
pletou 25 anos. O musico Jards Macalé, junto com representantes da ONU no Brasil,
organizou um show com artistas da musica popular brasileira, no auditério do Museu
de Arte Moderna do Rio de Janeiro, 0o MAM. O show se chamou Direitos humanos no
banquete dos mendigos. Estavamos no ultimo ano do governo Médici, em plena vigéncia
do AI-5, editado em 1968, no mesmo ano em que a banda inglesa Rolling Stones havia
langado o album Bangquete dos Mendigos. Podemos supor que buscar a inspiragdo do

2 ALBERTT, 2013: 27-55, 35; ALBERTT, 2012: 61-88.
2 MATTOS, 2003: 127-136, 129.
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nome do show no album dos Rolling Stones funcionou talvez como garantia para que
a men¢ao a um banquete de mendigos nao fosse censurada. Contudo, de acordo com
Jards Macalé, quando os organizadores enviaram para o Departamento de Censura a
relagdo das musicas que seriam apresentadas, o 6rgao cortou 70% do roteiro do espe-
taculo. No dia do show, o clima era tenso, com tropas do Exército cercando o MAM,
policiais a paisana na plateia, censores na primeira fila e agentes federais em volta da
mesa de som para impedir a gravacao. Ainda assim, foi possivel gravar o espetaculo
clandestinamente. Uma versdo condensada foi produzida em vinil, mas sua distribui-
¢do e circulacao foi proibida durante cinco anos, s6 sendo liberada em 1979% O album
duplo entdo distribuido tinha esta capa, com a tarja «liberado» a esquerda:

o

BANQUETE DOS MENDIGOS

Fig. 1. Capa do vinil O Banquete dos Mendigos

Mesmo com o langamento em 1979, os organizadores acharam melhor manter as
fitas gravadas no cofre de uma gravadora, até que, recentemente, tiveram possibilidade
de relangar o material. O material foi langado na integra em 2015, com apoio da ONU,

22 Informagoes sobre o show podem ser obtidas em: <https://nacoesunidas.org/cds-de-historico-show-1973-direitos-
humanos-no-banquete-dos-mendigos-e-lancado-no-rio-com-apoio-da-onu/>;  <http://cultura.estadao.com.br/no-
ticias/musica,espetaculo-banquete-dos-mendigos-e-lancado-pela-primeira-vez-na-integra,1693978>;  <http://www.
memorialdademocracia.com.br/card/mendigos-dao-show-por-direitos-humanos>;  <https://vimeo.com/42785910;
<http://resonancias.uc.cl/es/N-34/0-Ip-banquete-dos-mendigos-e-a-censura-musical-no-brasil-1973-2013-es.html>;
OLIVEIRA, 2014: 155-180.
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numa caixa com trés CDs*. Esse conjunto de CDs ja tem outra capa, que reproduz uma
fotografia da plateia no dia do espetaculo:

» » { \ > 1 '
C icoB‘ug’rquej- bB-a -:Dominguinhgs » Ediso achado =.Edu Lobo - Gal Co; :
agalé, e ‘Jghr{\y Alf J(%_ei' autner .~ {uizlonzaga Jr. * Luiz Melodia
, S - - .
asﬁm‘hgﬁ' Paufinho da Viola=s-Pedro dosiSantos * Raul Seixas #550ma

Fig. 2. Capa do CD Direitos Humanos no Banquete dos Mendigos

Durante o show, o poeta Ivan Junqueira, que na época era assessor de comuni-
cagao do Centro de Informagao das Nagdes Unidas para o Brasil, fez a leitura de alguns
artigos da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos. Os artigos a serem lidos foram
selecionados com antecedéncia. E muito impressionante ouvir, por exemplo, a reagio da
plateia a leitura do Art. 5.°, que diz: «<Ninguém sera submetido a tortura nem a tratamen-
to ou castigo cruel, desumano ou degradante». Mas, para percebermos bem a reagao da
plateia, precisamos escutar desde um pouco antes, de modo a poder ouvir o contraste
entre as reages as leituras desse artigo e dos artigos anteriores. Se colocarmos essa faixa
do CD entre 2:28 e 4:59, perceberemos que a reagdo do publico é muito mais extensa e
enfatica em seguida a leitura do Art. 5.°.

E muito interessante também ouvir as pequenas brechas de didlogo de Chico
Buarque com seu publico, que pedia que ele cantasse determinadas musicas e ele respon-
dia que nao podia fazé-lo. Escolhi aqui dois trechos breves. No primeiro, Chico Buarque
canta com o grupo MPB-4 a musica «Pesadelo», e o segundo ocorre no inicio da faixa
da musica «Jorge Maravilha». Podemos acompanhar também o que Raul Seixas faz com
sua musica «Eu sou a mosca que pousou na sua sopa», na altura de 2:25.

» Disponivel em <https://nacoesunidas.org/cds-de-historico-show-1973-direitos-humanos-no-banquete-dos-mendi-
gos-e-lancado-no-rio-com-apoio-da-onu>. [Consulta realizada em 06/04/2018].
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Enfim, todas as faixas desse dlbum sdo impressionantes de ouvir, quando nos
transpomos para 0 momento em que as musicas foram tocadas e gravadas. Se trabalhar-
mos com esse material, em espacos de educagdo formais e ndo formais, certamente sera
possivel apreender os «conhecimentos historicamente construidos sobre direitos huma-
nos e a sua relagio com os contextos internacional, nacional e local», como estd afirma-
do na dimensdo I do Art. 4.° das Diretrizes.

Penso que esse show de comemoragdo dos 25 anos da Declaragio Universal dos
Direitos Humanos, nos anos mais duros da ditadura militar; as condi¢oes de sua produ-
¢ao e gravagdo e as condigdes em que essa gravagdo nao pode e, depois, pode ser distri-
buida e comercializada — ai incluindo a proibigdo de langamento do album em 1974,
sua permissao em 1979 e sua divulgacao na integra em 2015 — tudo isso sdo dimensdes
de agbes no tempo muito ricas para se pensar a historia e as fontes historicas.

Como chegamos a esse show enquanto acontecimento politico e cultural ocorrido
na ditadura militar? Por meio dos restos desse acontecimento que chegaram até nos
— fotografias, documentos escritos, gravagdes — e também das reatualizagdes desses
restos, como ¢ o caso do LP duplo langado em 1979 e do conjunto de CDs langado em
2015. O album de 1979 e a caixa de CDs de 2015 sao resultados de a¢des que preten-
deram incidir sobre o momento em que foram produzidos e sobre a historia da memoria
daquele show. A propria gravacao do espetaculo (que poderia ndo ter dado certo) e a
preservagao da gravagdo em um cofre, por seguranca, nos aproximam da reflexao de
Jacques Le Goft sobre o documento/monumento, isto é, sobre o carater monumental de
todo documento?. Precisamos nos perguntar nao apenas sobre as condi¢cdes de produ-
¢do dos documentos, mas também sobre as condi¢des de sua preservagao, sobre como
chegam até nds. Todos esses elementos tornam evidente que é impossivel compreender
o que foi o show sem a mediagao das fontes. Isso significa reconhecer que nosso conhe-
cimento sobre o passado ¢ condicionado pelas perguntas que fazemos as fontes e
também perceber que a propria preservagao das fontes traz, com ela, novos significados
que precisam ser considerados.

Compreender o show de 1973 significa ndo so6 saber quais artistas se apresentaram,
que musicas foram tocadas, quantas pessoas se estima que estiveram 4, como foi a agdo
das forgas de seguranga — tudo o que aconteceu em torno do dia 10 de dezembro —,
mas também compreender que a gravagdo do show precisou ser e logrou ser clandestina,
que o disco foi proibido de ser langado em 1974, que ele s6 pode ser langado em 1979,
que as gravagdes ficaram num cofre e que novo langamento, agora na integra, pdde ser
feito em 2015. Além disso: que o disco langado em 1979 e os CDs de 2015 surgiram em
contextos especificos e produziram efeitos também especificos, os quais produzem, mais
uma vez, novos significados sobre o show.

* LE GOFE, 1984: 95-106.
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Tudo isso, além de nos permitir conhecer o que houve no MAM em 1973 —
mesmo que de forma limitada, pois condicionada pelas fontes que temos —, também
nos faz pensar. Nos faz pensar sobre as brechas que havia, naqueles anos de chum-
bo, para a producio artistica e a resisténcia; nos faz pensar sobre as possibilidades de,
naquele momento, defender os direitos humanos e nao ser preso; nos faz pensar sobre
as formas de atuagdo das forgas de seguranga e do proprio regime militar; nos faz pensar
sobre as possibilidades de articulagao de artistas e intelectuais com agéncias interna-
cionais, como a ONU; nos faz pensar no papel de instituicdes como o0 MAM, e nos faz
pensar também naquilo que ndo podemos saber e que talvez nunca saberemos. Todo
estudo, toda pesquisa — seja em histdria, seja em ciéncias sociais, seja na medicina —
sempre deixara um residuo, o qual desconhecemos ou o qual nao se encaixa naquilo
que pudemos conhecer. De alguma forma, nosso conhecimento do show também nos
fala da parte que ele ndo atingiu — por exemplo, das pessoas que ndo puderam ou nao
quiseram saber do show —, do pouco que ele conseguiu modificar naquela realidade e
naquele momento.

Como toda produgio de conhecimento sobre o passado, nosso conhecimento a
respeito do show nos faz pensar nos tempos atuais, em que o papel dos museus e a resis-
téncia artistica tém sido importantes e arriscados. Nos faz pensar também nos tempos
atuais porque essa breve incursio num caso como o show de 1973 torna evidente que
ali havia graves violagdes dos direitos humanos e que nao podemos, em sa consciéncia,
defender a volta da ditadura militar.

Voltemos ao exercicio de reflexdo que eu tinha apontado como objetivo dessa
palestra. Eu disse que, como essa palestra tem por tema a Educagao em Direitos Huma-
nos e outros espagos que também educam, eu gostaria de refletir sobre como podemos
respeitar a «dignidade humana» fora da escola — mas também, ¢ claro, dentro dela.
Lembrando as sugestdes da programagido deste semindrio, a pergunta, novamente, é:
como poderdo ser nossos materiais didaticos e paradidaticos, nossas exposigoes em
museus, nossas musicas, pecas de teatro, materiais virtuais etc.?

Penso que ¢ importante pautar nossas agdes pela énfase na historicidade. Ou,
como aponta o item I do Art. 4.° das Diretrizes, cabe articular a Educagdo em Direitos
Humanos a «apreensao de conhecimentos historicamente construidos», o que significa,
a meu ver, trabalhar com fontes; com a pergunta sobre o que as fontes documentam, e
com a possibilidade de as pessoas perceberem que o conhecimento sobre o passado é
condicionado pelas perguntas que fazemos as fontes.

Além disso, acoes de Educacdo em Direitos Humanos muitas vezes sdo relacio-
nadas, com razio, ao debate sobre a violagdo desses direitos por parte de agentes do
Estado, violagdes que constituem, sem duvida, temas dificeis. Assim, além de relacionar
a Educagdo em Direitos Humanos ao conhecimento da histéria, penso que precisamos
articuld-la ao estudo de temas sensiveis e controversos. Ha algum tempo tenho refletido
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sobre o tratamento dessas questdes dentro e fora das salas de aula. Ja falei sobre isso
em outras oportunidades e, por isso, corro o risco de me repetir aqui®*. Penso que pre-
cisamos tomar alguns cuidados importantes ao tratar de temas sensiveis nos espagos
formais e ndo formais de educacéo.

Precisamos garantir um ambiente seguro onde as pessoas se sintam confortaveis
para refletir sobre o assunto. Em vez de tentar convencer nosso publico de nosso ponto
de vista (o que, evidentemente, é impossivel), podemos oferecer elementos para que
possa rejeitar tratamentos simplificados da questdao e formar suas opinides de forma
balizada. Isso significa que o ideal é suscitar a reflexdo a respeito dos temas e enfati-
zar a producao de conhecimento. Para isso, podemos usar fontes efetivas que abram
a possibilidade de apreensodes auténticas — como espero que tenham sido alguns dos
audios do show gravado em 1973 que aqui ouvimos. Suscitar o pensamento a respeito
significa ir além da sensibilizagao e propor reflexdes. Ndo podemos nos contentar com
um trecho especialmente envolvente de uma entrevista ou com um filme que nos deixa
tocados; apds a sensibilizacdo é preciso trabalhar aquele assunto intelectualmente e, se
possivel, a propria sensibilizagao. Cabe também respeitar as vitimas e nossa audiéncia.
Nio convém, como ocorre muitas vezes com o tratamento de temas como o holocaus-
to ou o trafico transatlantico, colaborar para a cristalizagao das imagens do «judeu» e
do «escravo» como vitimas. Podemos mobilizar nossa audiéncia sem traumatiza-la.
Lembremos da importéncia da dignidade humana na Educagao em Direitos Humanos.
Outro elemento importante, no tratamento de questdes sensiveis, é providenciar um
tempo para a audiéncia respirar e refletir, um momento em que nosso publico possa
«digerir» o que foi experimentado.

Ha pouco mais de uma semana, um colega professor de geografia me contou
como havia ficado impactado com uma visita ao campo de concentragido de Dachau,
na Alemanha. Ele me disse como era importante experimentar a sensagdo de 14 estar,
muito diferente daquela de ver um video ou de ler a respeito. Lugares de memoria, ou
memoriais, 30 realmente importantes no tratamento de violagdes dos direitos humanos.
No Brasil temos poucos memoriais vinculados aos nossos temas mais sensiveis. Que eu
saiba, até agora apenas um memorial foi constituido para tratar do tema da ditadura
militar, que é o Memorial da Resisténcia, inaugurado em 2008 na cidade de Sao Paulo,
nas instalagdes do antigo Deops, o Departamento Estadual de Ordem Politica e Social,
onde muitas pessoas ficaram presas durante a ditadura militar e também durante o
Estado Novo®.

Entendo que o Memorial da Resisténcia também se propde a ir além da sensibili-
zagao, constituindo possibilidades de reflexao e de produgdo de conhecimento. A énfase

» ALBERTT, 2016: 35-60; ALBERTI, 2015: 283-300; ALBERTI, 2014: 201-214.
* Disponivel em <http://www.memorialdaresistenciasp.org.br/memorial/default.aspx>. [Consulta realizada em
06/04/2018].
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na resisténcia a ditadura ja deixa isso evidente. Os presos que por ali passaram e que
passaram por outros 6rgaos de repressdo durante as ditaduras nao devem ser vistos nem
predominantemente como vitimas nem como subversivos, ou criminosos. O memorial
enfatiza a resisténcia a ditadura, e essa é a concep¢do que orienta suas exposicdes. Um
dos filmes disponiveis no site se abre justamente com uma definicdo do que é resistir:
«Conservar-se firme, ndo sucumbir; opor-se, fazer face a um poder superior; recusar-se,
negar-se». Nao € a toa que usamos a palavra «Resisténcia» quando nos referimos aos
grupos que combatiam o nazismo dentro e fora da Alemanha, entre 1933 e 1945.

Outro lugar que tem uma proposta — ou até varias propostas muito interessantes
¢ o Arquivo Provincial da Memdria de Cérdoba, na Argentina®. O site do Arquivo ¢é
muito rico, com alguns filmes que nos ajudam a compreender suas agdes e propostas.
Trata-se, na verdade, de trés espagos, que ja foram centros de detengio: o Archivo Pro-
vincial de la Memoria, o Espacio para la Memoria La Perla e o Espacio para la Memoria
Campo de la Ribera. Chama atencao, nesse trabalho, ndo apenas a importancia dada a
constitui¢ao de conhecimento sobre o passado da parte do visitante, o tempo que é dado
a reflexdo e a interacdo, mas também a preocupacgio com o afeto. De um lado, o afeto é
importante no trabalho de respeito as vitimas, seus familiares e todos os que se sentem
implicados com as graves violagoes de direitos humanos. De outro, o afeto também ¢é
importante na medida em que se deseja afetar o publico. E muito bonita, por exemplo,
uma agdo que a instituicao fez na qual se plantaram arvores representando os que foram
sequestrados e mortos na regiao®.

Outro elemento que chama atencéo no trabalho do Arquivo da Memoria de
Cordoba ¢é o fato de a reflexdo sobre violagdes dos direitos humanos nao se restringir
ao periodo da ditadura militar na Argentina. Assim, se visitarmos a pagina do Arquivo
por esses dias, veremos que foram feitas agdes em torno do desaparecimento de San-
tiago Maldonado, ativista politico cujo corpo foi recentemente encontrado ao sul da
Argentina®. Facundo Rivera, desaparecido em 2012, também é lembrado. Ha um filme
disponivel no site do Arquivo em que varias pessoas perguntam onde esta Facundo®.
Nos aqui, no Brasil, também temos muitas perguntas desse teor para fazer.

Memoriais que refletem sobre violagoes dos direitos humanos muitas vezes
buscam registrar as vitimas individualmente, seja pelos nomes, seja por fotografias, bio-
grafias, objetos. O Museu Judaico de Praga, por exemplo, tem uma se¢ao em que estio

¥ Disponivel em <http://www.apm.gov.ar/>. [Consulta realizada em 06/04/2018].

% Los Arboles de la Vida. Intervencion urbana del Archivo Provincial de la Memoria de Cérdoba. Disponivel em <http://
www.apm.gov.ar/em/vista-de-audiovisuales?page=1>. [Consulta realizada em 06/04/2018].

» ;Dénde estd Santiago Maldonado? A 2 meses, APARICION CON VIDA YA! Disponivel em <http://www.apm.gov.ar/
em/vista-de-audiovisuales>. [Consulta realizada em 06/04/2018].

* sDénde estd Facundo? Disponivel em <http://www.apm.gov.ar/em/vista-de-audiovisuales?page=2>. [Consulta reali-
zada em 06/04/2018].
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escritos, nas paredes, os nomes de cerca de 80 mil judeus que foram mortos durante o
holocausto nas regides da Boémia e da Moravia®'.

O Arquivo da Memoria de Cérdoba também busca individualizar as vitimas da
ditadura, em a¢des como essa, do lado de fora, e também na denominada sala «Vidas
para serem contadas», além da sala «Objetos».

Fig. 4. Arquivo Provincial da Memoria de Cérdoba, Argentina

*! Disponivel em <https://www.jewishmuseum.cz/>. [Consulta realizada em 06/04/2018].
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Penso que o foco nas vidas a serem contadas ¢ uma possibilidade rica de se traba-

lhar a Educagdo em Direitos Humanos nas escolas e em «outros espagos de saber que
também educam». Por exemplo, poderiamos apresentar testemunhos de companheiros
de resisténcia como esse que eu vou ler agora para vocés. Omiti algumas informagoes,
como nomes e locais, por exemplo, porque gostaria de solicitar que vocés procurem
adivinhar de quem se trata. Por favor, anotem, para vocés, o nome da pessoa sobre a qual
vocés acham que esta sendo falado nesse trecho.

126

Durante muito tempo, ndo queriamos acreditar que os animais haviam extin-
guido aquela luz. Ja era demais saber que o tinham espancado, torturarado; que seu
corpo magro [...] tinha sido mergulhado na dgua gelada de uma banheira, tremendo
e sufocado, bofeteado, chicoteado e permanecido ferozmente mudo.

Nbs estavamos ld, alguns de nés, seus amigos, seus companheiros de luta clandes-
tina, quando soubemos da prisio, quando nos disseram «Eles o torturaram». Um deti-
do o viu [...] sangrando da boca (essa trilha sangrenta no lugar do ultimo sorriso mali-
cioso que ele tinha me deixado na rua antes de ser pego no horror). Eu lembro que com
essas palavras, «Ele estava sangrando», as ldgrimas de raiva jorraram de nossos olhos.

Durante meses, esperamos, esperamos. [Ainda na prisao?] Transferido para
outra cidade? Nos ndo sabiamos nada até o dia em que nos disseram: «Ndo existe mais
esperanga. Foi [morto] [...]. Suas roupas e documentos foram reconhecidos.» [...]

[Lembro que] no nosso tumulto clandestino, nos nossos encontros, nossas
reunioes, 1ossas missoes, nossa imprudéncia, nossos perigos, ele trazia um gosto de
precisdo, de exatiddo, de logica, que dava coragem a sua calma. Ele dizia: «Calma,
ndo nos deixemos levar; temos de limitar o problema...» O problema era o de dar as
instrugdes aos lideres regionais do movimento [...], de organizar um transporte de
armas, de produzir panfletos clandestinos [ ...]. Ele estava legitimamente assombrado
pela preocupagdo de aperfeicoar todas as engrenagens complexas daquela adminis-
tragdo subterranea pela qual o movimento comandava os agrupamentos, a propa-
ganda, a imprensa, a sabotagem, os atentados contra o opressor e a luta contra [a
repressdo] [...]. Como todos nés, ele teve que abandonar sua verdadeira identidade
por um nome duplo, triplo ou quddruple: um em sua identidade falsa, um para os
companheiros, outro para a correspondéncia. |...] Durante suas missoes clandesti-
nas, ele sempre tinha um livro nas mdos, ndo s6 para ler, mas para marcar nele seu
encontro, numa misteriosa criptografia, um sistema proprio do qual se orgulhava.
[...] E entdo ocorreu a catdstrofe. Apés um ano de esforgos, consegui[ram] colocar as
mados sobre uma parte da lideran¢a do movimento. E ele foi detido, torturado, preso.

[...] Muitas vezes me falou do dia da liberdade, que ele esperava ver. «E depois»,
ele dizia, «voltarei a dar meus cursos». Pois ele amava seu oficio, tanto quanto ele
amava sua familia, tanto quanto [o pais].
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De quem se trata? Quem ¢ o biografado aqui? Peco, mais uma vez, que vocés
guardem a resposta para vocés.

Historia, reflexdo, afeto, biografia. Tudo isso pode nos ajudar a pensar em como
trabalhar com Educa¢io em Direitos Humanos. Penso também que devemos, nos
outros espagos de saber e nas salas de aula, renunciar a ilusdo da completude, e até
apontar essa ilusdo. Ou seja, nunca teremos resposta para tudo, nunca saberemos tudo,
sempre havera lacunas. Pode parecer paradoxal, mas creio que apontar a ilusdo da com-
pletude combina bem com enfatizar a pluralidade de experiéncias. A sala «Vidas para
serem contadas» do Arquivo da Memdria de Cordoba parece trabalhar a pluralidade de
experiéncias — isto &, as vidas dos personagens das fotografias — e, a0 mesmo tempo,
talvez por isso mesmo, sugerir que nunca saberemos tudo*.

Eu gostaria de terminar essa palestra com mais um exemplo. Trata-se do memo-
rial a Walter Benjamin, na cidade de Portbou, na Catalunha — regido que tem estado
em bastante evidéncia recentemente. Cheguei a esse memorial por intermédio do livro
Histéria natural da ditadura, de José Teixeira Coelho Netto®.

Fugindo do governo colaboracionista de Vichy, que era aliado dos alemaes duran-
te a Segunda Guerra, e procurando chegar aos Estados Unidos via Portugal, Benjamin
atravessou os Pirineus e chegou na cidade de Portbou em 25 de setembro de 1940. Os
guardas da fronteira ndo o deixaram prosseguir, porque seu passaporte provisorio, expe-
dido pelo servico diplomatico norte-americano em Marselha, nao tinha o visto de saida
da Franca. Benjamin morreu em Portbou na noite de 25 para 26 de setembro de 1940.

O memorial a Walter Benjamin em Portbou foi elaborado entre 1990 e 1994 pelo
artista plastico israelita Dani Karavan e se chama «Passagens». Na pégina do artista,
lemos que ele se compde de «redemoinho, vento, rochas, pedras, ciprestes, oliveiras, ago
corten, cerca, vidro e texto». A construgdo principal é essa espécie de tunel, que desce
por dentro de uma rocha, sendo que, na outra ponta, esta o mar:

*2 Disponivel em <http://www.apm.gov.ar/apm/sala-de-objetos-y-de-vidas-para-ser-contadas>. [Consulta realizada em
06/04/2018].
* COELHO NETTO, 2006.
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Fig. 5. Dani Karavan. Passages, Homage to Walter Benjamin
Fonte: COELHO NETTO, 2006

Ao final do tanel, apenas um vidro serve de anteparo, no qual esta escrito um tre-
cho retirado das obras completas de Benjamin: «E tarefa mais &rdua honrar a memaria
dos anonimos que das pessoas célebres. A construgdo histérica é consagrada a memoria
dos que nio tém nome». Encontrei um filme feito por um visitante, que permite que
tenhamos uma ideia da experiéncia que se tem ao visitar esse memorial. A imagem do
visitante é refletida no vidro™.

No inicio dessa palestra eu disse que gostaria de fazer um exercicio de reflexdo
sobre como podemos respeitar a «dignidade humana» dentro e fora da escola. Como
poderdo ser nosso materiais didaticos e paradidaticos, nossas exposicdes em museus,
nossas musicas, pecas de teatro, materiais virtuais etc.?

Expus algumas ideias a respeito e encarreguei vocés de pelo menos duas tarefas. A
primeira foi a de refletir sobre as possibilidades de uso do video que eu mostrei a vocés.
Pedi que pensassem sobre isso e que dessem ao video uma nota de 0 a 10, conforme
servisse ou nao para combinar dignidade humana e espagos que também educam.

Sera que esse video atenderia ao item II do Art. 4.° das Diretrizes Nacionais para
a Educagdo em Direitos Humanos, artigo que eu destaquei algumas vezes? O item II
diz o seguinte: «A Educagdo em Direitos Humanos articula-se a afirmacao de valores,
atitudes e préticas que expressem a cultura dos direitos humanos em todos os espagos

* Disponivel em <https://www.youtube.com/watch?v=Dyc_MxjBnVM>. [Consulta realizada em 06/04/2018].
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da sociedade». Sera que o videozinho seria um bom recurso para tratarmos dessas afir-
magoes dentro e fora de nossas salas de aula? Podemos voltar a essa questao no debate,
se vocés quiserem»™.

A segunda tarefa consistiu em identificar o personagem a que se refere o texto que
li para vocés. Quem respondeu Marc Bloch acertou. Nosso muito conhecido autor de A
apologia da historia, ou O oficio do historiador, integrou a resisténcia a ditadura nazista,
foi torturado e executado em 16 de junho de 1944. O texto cuja adaptagao eu li foi escrito
por Georges Altman e publicado no numero 8 da revista «Annales d’histoire Sociale»,
no ano seguinte, em 1945%.

Eu trouxe para a nossa reflexdo o exemplo de Marc Bloch com o intuito de apontar
ainda um elemento que eu acho importante de ser acionado quando pretendemos traba-
lhar temas sensiveis dentro e fora da escola, qual seja, escolher fontes que surpreendam,
que perturbem as ideias que geralmente temos a respeito das coisas. Quando ouvimos
relatos de pessoas que resistiram a ditadura organizando transportes de armas, realizan-
do atentados e sabotagens, algumas vezes achamos que essas atitudes podem nao ter sido
corretas. Mas quando nos damos conta de que muitas pessoas praticaram essas agoes
para resistir a ditadura nazista, percebemos que, nesse caso, isso geralmente nao ¢é visto
como incorreto. Por que serd que ocorre essa diferenga de visao? O exemplo de Marc
Bloch pode suscitar reflexées importantes. Ou seja, fontes que surpreendam, que pertur-
bem o senso comum, podem ser muito tteis para praticarmos a Educa¢ao em Direitos
Humanos nos espagos formais e nao formais de educagao de forma a suscitar reflexao.

No inicio deste més de outubro de 2017, Guilherme Pereira das Neves, professor da
Faculdade de Histdria da UFF proferiu a palestra As moradas da historia, ou Marc Bloch:
os historiadores e a politica, no Instituto Historico Geografico Brasileiro, o IHGB, no Rio.
Na palestra, Guilherme Pereira das Neves examinou a decisao de Bloch de ingressar na
Resisténcia Francesa em 1942, com 56 anos, e explorou as conexoes que h4 entre o oficio
do historiador e a politica. Gostaria de encerrar minha palestra nesse ponto, fazendo um
convite a essa reflexdo. Obrigada.

* Durante o debate foi possivel colocar em xeque a intengdo de o video apresentado no inicio da palestra pretender
realmente discutir privilégios e diversidade. Observamos que um dos principais problemas consistia no fato de o video
querer fazer crer ao espectador que se tratava de um acontecimento esponténeo, sem que fosse evidenciado que alguém
estava filmando, de determinados angulos, que as pessoas que ali estavam agiram considerando que estavam sendo
filmadas etc. Ou seja, faltou deixar evidente quem, por que, para quem etc. estava produzindo e divulgando aquela
fonte. Observamos também que as pessoas ndo brancas tinham atitudes «esperadas» e quase estereotipadas, de acordo
com seu fendtipo. Discutimos ainda que o video reforgava estere6tipos, em vez de discuti-los, como, por exemplo, ao
relacionar a existéncia de familia «tradicional» a maior probabilidade de sucesso. Finalmente, notamos que, em nenhum
momento, foi mencionada a raga/cor como fator de privilégio ou néo privilégio. O video nos pareceu bastante «pasteu-
rizado», dificultando uma aproximagao historicizada e complexa acerca de privilégios e auséncia de direitos.

% ALTMAN, 1945 : 11-14.
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