MANUAIS ESCOLARES E A HISTORIA
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TATYANA DE AMARAL MAIA*

Os livros didaticos no Brasil atuam como ferramentas centrais no planeja-
mento e na pratica docente, funcionando inclusive como guia na organizagdo do
curriculo. E a partir do livro did4tico que muitos professores organizam suas aulas,
planejam as atividades discentes e até promovem as avaliagdes acerca da aprendiza-
gem de seus alunos. Dessa forma, o livro didatico ocupa um lugar privilegiado em
comparag¢ao a outros materiais didaticos e com alguma frequéncia é o unico mate-
rial disponivel para o professor e os alunos nas salas de aula brasileiras. Uma certa
cultura escolar foi sendo construida em torno do uso (e abusos) do livro didético.
Na percepcao dos pais, dos alunos e de muitos professores e gestores pedagdgicos,
cumprir o curriculo significa trabalhar todos os contetdos e atividades do livro
didatico. Nesta perspectiva, o livro didatico tem sua fung¢éo hiperdimensionada, o
que revela sua centralidade na formagdo dos futuros cidadaos e explica a preocu-
pac¢do constante de pesquisadores, professores, politicos e segmentos da sociedade
civil em geral com esse material didatico.

O objetivo deste artigo é investigar como as questdes referentes a cidadania
sao apresentadas na narrativa histérica escolar dedicada a compreenséo da trajeto-
ria histdrica brasileira no periodo pds-redemocratizagio, ou seja, a partir de 1985,
através dos livros didaticos. Buscamos compreender como a Histéria do Tempo
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Presente é trabalhada nesses livros didaticos, com especial atencdo para as questoes
que envolvem a cidadania.

Compreendemos essa narrativa historica a partir de algumas especificidades
tedrico-metodologicas ja consolidadas no campo de pesquisa dedicada a Didatica da
Histdria. Sao elas: primeiro, a narrativa dos livros didaticos é um fruto de um saber
especifico, o saber historico escolar. Esse saber é estruturado por multiplos saberes:
o conhecimento histdrico produzido nas universidades e instituicdes de pesquisa; o
conhecimento pedagdgico; as diretrizes e legislacdes que compdem o curriculo ofi-
cial prescrito; os interesses mercadologicos; as pressdes dos grupos sociais acerca de
determinado tema; e, por fim, claro, sofre a interferéncia das apropriacdes realizadas
por professores e alunos. Segundo, a partir dessas multiplas referéncias, a narrativa
histdrica escolar é o resultado de um processo de didatizagao que interfere nas formas
de selecao, organizagdo e apresentagdo do conhecimento histérico. Essa narrativa res-
ponde também a uma cultura escolar que organiza os curriculos, dotando-lhes de
sentido’. Nesta perspectiva, ndo nos cabe aqui apresentar possiveis «erros» ou «acer-
tos» dos livros selecionados; tampouco desconstruir o livro para identificar as ideolo-
gias e posicionamentos politicos dos seus autores. Considero muito mais interessante
para a compreensdo do livro didatico a analise do seu conteudo como uma narrativa
sobre o passado que tem um compromisso com a producéo de assertivas baseadas no
conhecimento histdrico; porém, que também apresenta leituras proprias do mundo
social, respondendo a outros agenciamentos. Neste sentido, é possivel observar algu-
mas permanéncias nos livros didaticos que ndo podem ser reduzidas a incapacidade
dos autores ou ao desinteresse das editoras em promover uma renovagio efetiva desse
material. Esse tipo de adjetivagdo pouco contribui para compreendermos a especifi-
cidade dessa historiografia didatica.

Neste quadro, proponho fazer um exercicio historiografico, investigando as re-
presentagdes acerca da cidadania no Brasil recente como narrativas que consolidam
determinadas formas de ver, ler e compreender o pais e nés mesmos, interferindo
na construgdo do pensamento histérico dos jovens brasileiros. E possivel observar,
entdo, a complexidade desses objetos culturais. Uma analise deste tipo apresenta li-
mites bem definidos: ndo sdo exploradas as questdes mercadoldgicas que interferem
diretamente na produgdo desse material, nem tampouco os processos de apropriagao
desses materiais por professores e alunos. Enquanto agentes ativos no processo de
aprendizagem, ambos estabelecem com o livro relagdes de apropriagdo, ndo sendo
meros receptores dos contetdos veiculados.

A investigagdo aqui proposta ira utilizar como metodologia a anélise de con-
teudo, concentrando-se na relagdo existente entre as diretrizes e legislacdes do

' MONTEIRO, 2009; BITTENCOURT, 2008; ROCHA, 2013.
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Estado brasileiro para a educagéo basica, o edital do PNLD 2014 e os livros didaticos.
Selecionamos quatro livros destinados ao 9.° ano e adquiridos pelo Ministério da
Educagio e Cultura no ano de 2014, considerando que esses livros integram a lista
das cole¢oes mais compradas pelo Estado e, portanto, estdo entre aqueles que aten-
dem a maioria dos jovens nas escolas publicas do pais®. Os quatro livros sdo: Projeto
Araribd Historia, Projeto Teldris, Estudar Historia: das origens do Homem a era digital
e Historia: Projeto Radix. Nesta analise, iremos privilegiar as questoes que envolvem
a cidadania a partir da prépria defini¢ao expressa nas diretrizes curriculares oficiais
e no Guia do PNLD, ou seja, na concepgao do Estado brasileiro sobre quais seriam
os elementos que compdem a cidadania. Assim, ndo estamos partindo de um debate
amplo sobre o que comporia a cidadania no mundo moderno. Até 2014, a educagao
brasileira tinha como principais documentos para sua regulagdo e planejamento a
Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (1996) e as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais da Educagdo Bdsica (2013).

As Diretrizes Curriculares preveem uma compreensio ampla da cidadania,
numa leitura classica de que esta é composta por direitos politicos, sociais, econd-
micos e civis. Alids, a educacéo é vista como um direito basico de acesso a cidadania,
favorecendo o desenvolvimento auténomo dos individuos. As Diretrizes Curriculares
definem que o conjunto de direitos politicos, sociais, econdmicos e civis passa pela
compreensao da pluralidade; da diferenca; do reconhecimento dos movimentos so-
ciais; da participagdo ativa na vida publica; da criagao de canais de organizagdo da
sociedade civil; da centralidade do Estado na promoc¢ao do bem-estar coletivo; da
igualdade social; e da democracia. Assim, prevalece um claro discurso do papel do
Estado na promogéo da igualdade e na defesa das diferencas sociais e do papel ativo
da sociedade civil na arena publica, dentro dos principios do regime democratico.
Democracia, participagdo e bem-estar social sdo as ideias-for¢a que orientam o de-
bate sobre a promocéo da cidadania através da educagdo’.

Os livros didaticos constituem um importante suporte na construcio dos sen-
tidos da histdria ensinada e, por isso, as disputas de poder entre os atores respon-
saveis pelo ensino — Estado, professores, associa¢des de ensino — pelo controle da
sua produgdo, distribuicdo e uso. Para Carmen Teresa Gabriel, cabera ao pesquisa-
dor dedicado a analise dessa historiografia didatica perceber as diferentes falas em
disputa pela autoridade do discurso e as agdes dos diversos atores envolvidos no
processo de produgao do livro, compreendendo esse objeto cultural como produtor

% O Estado brasileiro disponibilizou através do Guia PNLD 2014 vinte cole¢des de livros didaticos de Historia para
prévia escolha dos professores destinados ao 2.° segmento do Ensino Fundamental. Cada colegio é composta de 4
livros que irdo ser utilizados no 6.°, 7.°, 8.° e 9.° anos, respectivamente.

> BRASIL. Ministério da Educacio, Secretaria da Educac¢io Basica, 2013a: 105.
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de «significagdo na vida social»*. O livro didatico, ao ser utilizado por professores
e alunos, também agentes no processo de produ¢ao de sentidos, por sua carac-
teristica de obra de referéncia, é capaz de gerar efeitos de sentido promotores de
arquétipos sociais. Af reside sua importancia que é amplamente reconhecida pelos
atores que concorrem na construcdo pela legitimidade e a hierarquizacdo de seus
discursos nos livros didaticos.

A CIDADANIA ATRAVES DOS USOS PRATICOS DA
HISTORIA: UM DESAFIO PARA NOSSOS LIVROS DIDATICOS

No Brasil, desde 1985, o Estado avalia, compra e distribui o livro didatico para os
alunos das escolas publicas através do Programa Nacional do Livro Diddtico (PNLD)>.
Trata-se de uma das principais politicas publicas brasileiras, envolvendo vultosos
recursos da Unido. O Estado, hoje, é o principal comprador de livros didaticos, o
que estabeleceu relagdo de dependéncia das editoras com o Estado. Os niimeros sao
impressionantes. No PNLD 2018, por exemplo, estima-se que o Estado compre 7
milhdes de livros didaticos, referentes a todas as disciplinas do Ensino Médio, para
serem utilizados nos proximos trés anos. As editoras brasileiras submetem suas co-
leces e ficam atentas as prescri¢oes normativas estabelecidas nos editais lancados
pelo PNLD, num esforgo de terem seus livros aprovados, ainda que com ressalvas ou
criticas dos avaliadores. O importante para essas editoras é ter a cole¢do aprovada e
indicada no Guia do Programa Nacional do Livro Diddtico. Sem essa aprovagao, essas
editoras praticamente nao resistem a concorréncia do mercado de livros didaticos e
correm o risco de ir a faléncia®.

No Guia do PNLD de 2014, que ird pautar nossa andlise, foram indicadas
20 colegoes destinadas aos quatro anos do 2.° segmento do Ensino Fundamental.
Selecionamos quatro livros do 9.2 ano do Ensino Fundamental que integram o conjun-
to das doze cole¢des de Historia mais adquiridas pelo MEC, em 2014. Selecionamos
esses livros didéticos a partir de trés critérios analiticos: primeiro, é no 9.° ano que os
alunos trabalham com a Histdria do Tempo Presente; segundo, a conjuntura brasilei-
ra até 2014 era de relativa estabilidade politica, favorecendo uma maior autonomia do
Programa em relagdo ao quadro politico geral. Por fim, os livros didaticos aprovados
pelo PNLD sofrem poucas alteragdes entre os processos de avaliagdo periodicamente
realizados pelo governo brasileiro. Dessa forma, tais livros ainda estdo circulando nas
salas de aula brasileira, talvez, com algumas alteragoes. No entanto, essas possiveis al-
teragdes ndo interferem na andlise geral dessas obras. No caso da avaliagdo do PNLD

* GABRIEL, 2009: 247.

*> O Guia do Programa Nacional do Livro Diddtico apresenta a trajetoria do Programa. Criado em 1985, passou por
varias modifica¢des no processo de avaliagio.

® OLIVEIRA & FREITAS, 2014: 11.
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2014, por exemplo, os quatro livros que selecionamos eram de edi¢oes anteriores ao
ano de 2014. As editoras ndo sdo obrigadas a apresentar edi¢gdes publicadas no ano
dos editais.

O Guia do PNLD apresenta todas as etapas do processo de avalia¢do e uma
sintese acerca do livro avaliado. Inicia o texto apresentando os aspectos gerais que
compdem o processo avaliativo. Em 2014, 20 das 26 colegdes apresentadas foram
aprovadas. Os indicadores avaliados pela equipe do PNLD foram: «Manual do profes-
sor», «Componente curricular Historia», «Proposta pedagdgica», «<Formagédo cidada»
e «Projeto grafico». O Guia definiu que as colegoes deveriam atender aos seguintes
critérios no indicador «Formacado cidada»:

A colegdo colabora efetivamente para a construgio da cidadania ao observar
os preceitos legais e juridicos, respeitando os principios éticos. Assim, estd isenta
de estereétipos e preconceitos de condigdo social, regional, étnico-racial, de género,
de orientagdo sexual, de idade ou de linguagem, como também de qualquer outra
forma de discriminagdo ou de violagdo de direitos. Na abordagem das experiéncias
sociais, a proposta da obra apresenta conceitos, habilidades e atitudes de forma
contextualizada, condizentes com os objetivos do ensino e a produgdo do conhe-
cimento historico. Sugere, também, agoes positivas em relagdo a cidadania e ao
convivio social, trabalhando com temadticas referentes ds relagoes étnico-raciais, de
género e ndo violéncia, da educagdo e cultura em direitos humanos, e a da imagem
de afrodescendentes, de descendentes das etnias indigenas brasileiras, da mulher
em diferentes trabalhos, profissoes e espagos de poder, reforcando a visibilidade
destes sujeitos historicos’.

Um indicador geral, a partir da intensidade da cor marrom, é apresentado ao
professor. Quanto mais intensa é a cor marrom, melhor o livro foi avaliado num
dos cinco indicadores. Das quatro colegdes que selecionamos, duas, Projeto Araribd
e Projeto Teldris, sdo as que conseguiram o marrom mais intenso no indicador
«Formagao cidada». Em seguida, com menor intensidade, a cole¢io Estudar Historia
e em ultimo lugar a colecao Projeto Radix, cuja intensidade da cor indicava que a
questdo da cidadania aparecia apenas de forma razoavel. A educagio basica é o lu-
gar por exceléncia do ensino das questoes que envolvem a cidadania, devendo ser
trabalhada, conforme estabelecido pela legislagao em vigor, em todos os componen-
tes curriculares. No texto introdutdrio que acompanha o Guia PNLD 2014, ha uma
preocupagio com a tematica e o reconhecimento de que os livros disponibilizados

7 BRASIL. Ministério da Educacio, Secretaria da Educac¢io Basica, 2013b: 17.

101



MANUAIS ESCOLARES: PRESENCAS E AUSENCIAS

precisam ser acompanhados de outros materiais didaticos para contemplar plena-
mente a «Formacao cidada».

Por fim, no que diz respeito das questoes de cidadania, sugerimos que vocé
empregue meios auxiliares para abordar a historia e a cultura dos povos indigenas
e dos africanos, considerando sua diversidade e situando-os no tempo presente,
além dos direitos politicos e sociais que incluem mulheres e idosos®.

No Guia, também encontramos a ficha técnica e a resenha com o resultado das
avaliacOes previamente realizadas, indicando que a colegdo estd habilitada para uso
em sala de aula. A resenha esta dividida em cinco eixos de apresentagdo da cole-
¢do para o professor: «Visdo Geral da Obra»; «Sumadrio Sintético»; «Descri¢ao da
Colegio»; «Andlise da Obra»; «<Em sala de aula». E a partir desse documento que
os professores devem escolher quais os livros que querem usar nas salas de aula. O
Ministério da Educagio e Cultura garante ao professor o direito de escolher livre-
mente as colegdes com as quais deseja trabalhar. Contudo, nao ha dados oficiais que
confirmem se essa escolha realmente ocorre de maneira livre e democratica em todos
os municipios e estados brasileiros.

Como informa a resenha do Guia, com exce¢ao da colegdo do Projeto Radix, as
trés colegoes que pesquisamos trabalham a Histéria de maneira integrada, ou seja,
articulando os processos histdricos vivenciados no Brasil com aqueles da chama-
da «Histéria Mundial», ainda que predomine nessa Histéria Mundial a énfase na
Histdria da Europa Ocidental. Em todas as coleg¢oes, de acordo com o Guia, preva-
lece uma narrativa linear, cronologica e descritiva, concentrada nos acontecimentos
politicos, ainda que tematicas recorrentes da Histéria Econdmica, Social e Cultural
se facam presentes. Iremos realizar a analise dos livros conforme a avaliagao do Guia:
primeiro, Projeto Araribd e Projeto Teldris, que receberam as melhores avaliacdes no
indicador «Formagdo cidada»; em seguida, Estudar Histéria... e encerrando nossa
analise, o livro da cole¢do Projeto Radix.

A colegdo Projeto Araribd, cuja edi¢ao ¢ de 2010, é identificada no Guia pela
promogao de uma narrativa histérica escolar integrada, adotando uma Histéria cro-
noldgica-linear. Nos aspectos referentes a «<Formagéo cidada», o Guia informa que a
colegdo trabalha com temas que valorizam as diferencas culturais: combate a discri-
minagdo e o preconceito; valoriza os diferentes grupos étnicos; defende a preservagao
do meio ambiente; abre um espago para a valorizagdo das mulheres. Ainda afirma que
trabalha de maneira articulada com a pluralidade dos tempos histdricos, em especial,
com a relac¢éo passado e presente.

8 BRASIL. Ministério da Educacio, Secretaria da Educac¢io Basica, 2013b: 11.
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Uma andlise do tema dedicado a Histdria do Brasil no Tempo Presente revela os
limites no trabalho com a Histdria integrada. O tema se insere na Unidade 7, sendo
trabalhados nos Temas 5 e 6. Mantém-se a estrutura tradicional de divisdo dos temas
como capitulos, ainda que a nomenclatura usada seja «tema» e nao «capitulo». A or-
ganizagdo e indicadores graficos de divisao dos textos e imagens nos livros didaticos
também compdem a produgdo dessas obras. A Unidade 7 ¢ dedicada a «<Democracia e
Ditadura no Brasil» iniciando com charges produzidas ainda no periodo da ditadura
civil-militar. O Tema 5, «O Brasil na Nova Ordem Mundial», apresenta como corte
cronoldgico desde a elei¢ao de Fernando Collor de Mello (1989) até o 2.° mandato
do Governo Lula (2007-2010). Provavelmente, o fato de ser uma 3.2 edi¢do de 2010
justifica a ndo-incorporagdo do 1.° Governo de Dilma Rousseft (2011-2014). O Tema
6, «Um balang¢o do Brasil Contemporineo», rompe com a perspectiva da Histdria
Politica tradicional. A narrativa que até entdo era dedicada aos fatos do campo politi-
co abre espa¢o para analises conjunturais do campo economico e cultural, integran-
do-as efetivamente com as mudangas no capitalismo mundial, com a globaliza¢do e
com a emergéncia de novos habitos de consumo no mundo ocidental. As conquistas
e os problemas provocados pelo uso das novas tecnologias sdo trabalhados nesse ul-
timo tema. Os dados sobre os problemas e melhorias sociais vivenciados nas décadas
de 2000 também sdo apresentados.

A colegao Projeto Teldris, cuja edi¢ao é de 2012, constréi uma narrativa histérica
escolar integrada entre a Histdria do Brasil e a Historia Mundial. Conforme a resenha
do Guia, a cole¢io busca romper com uma visdo eurocéntrica da Histéria. O capitulo
9, tltimo capitulo do 9.° ano, é dedicado a Historia do Brasil recente e ao processo de
globalizagdo. Sob o titulo «O mundo globalizado e o Brasil no século XXI», o texto
principal inicia com os protestos corridos na Europa, nos Estados Unidos e em alguns
paises da América Latina em 2012. A opgdo por uma histéria tematica fica clara a
partir dos 4 subtitulos do capitulo: 1) «Século XX: um balango possivel»; 2) «O mun-
do globalizagéo e o neoliberalismo»; 3) «O Brasil neoliberal»; 4) «O Brasil no século
XXI». Estes quatro subcapitulos ainda apresentam outros tépicos: 1.1) «O mundo
pds-1991»; 2.1) «Consumismo: um grave problemar; 2.2) «O papel do Estado»; 2.3)
«O resultado das politicas neoliberais»; 2.4) «As a¢des antiglobalizagdo»; 2.5) «O ter-
rorismo»; 3.1) «O governo civil». Destaca-se o uso de imagens com breves boxes
explicativos, numa tentativa de ultrapassar a imagem como ilustra¢io, dotando-as de
sentido. Ainda que os acontecimentos tradicionais da Historia Politica sejam apre-
sentados, como a sucessdo de presidentes no periodo democratico, a énfase esta na
constru¢io de uma Historia social que problematize temas como desemprego, infla-
¢ao, politicas sociais, neoliberalismo, manifestagdes contra a nova ordem estabelecida
etc., num didlogo constante entre o Brasil e o mundo. As atividades ultrapassam a
fixagdo de contetdos, propondo a participagio do aluno e seu posicionamento diante
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dos problemas propostos. O uso de textos diversos nas atividades propostas enrique-
cem o capitulo. Além de fotografias, o capitulo traz o uso recorrente de imagens.

O Guia do PNLD considera que a colegdo Estudar Histéria: das origens do
Homem a Era Digital no que diz respeito a Formacéao cidada valoriza positivamente
grupos minoritarios e cumpre a legisla¢ao brasileira ao tratar dos povos afrodescen-
dentes e indigenas. Ainda merecem destaque no Guia os temas relacionados aos di-
reitos politicos e a defesa do meio ambiente. Em nossa analise, é possivel perceber que
o Brasil no Tempo Presente, ou seja, apos a redemocratizagdao de 1985, ¢ trabalhado
no capitulo 14 do livro dedicado ao 9.° ano. Trata-se do penultimo capitulo do livro.
Sob o titulo «A volta da democracia no Brasil», o capitulo trata da transi¢ao para a
democracia brasileira com a elei¢cao indireta de Tancredo Neves (1985) até o primeiro
mandato de Dilma Rousseff. O capitulo é formado pelo texto principal, imagens, bo-
xes com informagdes complementares e atividades pedagdgicas ao final do capitulo.

A narrativa historica escolar construida inicia e termina o capitulo a partir do
levantamento de problemas politicos, econdmicos e sociais que marcam o pais apos
1985, num claro didlogo com a importincia da Formagao cidada. Aqui a narrativa
histdrica escolar incorpora demandas proprias do campo educacional. Vejamos al-
guns exemplos. Nas duas primeiras paginas do capitulo, trés grandes imagens cha-
mam a aten¢ao: a primeira, apresenta um dos debates realizados pela TV aberta entre
candidatos a presidéncia da Republica, pouco antes da eleicdo de Dilma Rousseft,
em 2010; na segunda imagem, uma fotografia de jovens estudantes manifestando-se
publicamente em Salvador pela gratuidade no transporte coletivo e pela contratagao
de professores; na terceira imagem, uma fotografia da disparidade economica entre
ricos e pobres, a partir do contraste entre prédios de luxo e as habita¢des populares
num bairro em Salvador, no estado da Bahia. A questdo central do texto é esclare-
cer acerca da importincia das eleicdes regulares para a vida cotidiana das pessoas,
logo, da democracia como possibilidade de promogao da justica social. O texto ain-
da chama aten¢do para um falso discurso recorrente entre setores conservadores da
sociedade brasileira acerca de possiveis beneficios provocados pela ditadura recente
(1964-1985), contrapondo que sé numa democracia com ampla participagio é possi-
vel organizar-se livremente (como no caso dos jovens estudantes em Salvador — ima-
gem 2); votar e construir uma sociedade mais igualitaria. Aqui a cidadania a partir da
democracia representativa é explicitada pelo viés politico, com destaque tanto para o
voto, num sistema representativo, quanto para manifestagdes politicas pacificas. Ao
final do capitulo, também nas duas ultimas paginas, abre-se espago para problema-
tizar a chamada «democracia racial brasileira», apresentando os indices e reflexdes
sobre a disparidade econdmica e social existente entre negros e brancos. O racismo
estrutural brasileiro é discutido no texto principal, assim como as politicas publi-
cas recentes que pretendem contribuir para a reversao desse quadro. Assim, ao lado
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da tradicional narrativa-descritiva de carater cronoldgico que prevalece no capitulo,
também ha espago para a problematiza¢ao do voto como direito politico, no inicio
do capitulo, e para as discussoes sobre a permanéncia do racismo e da desigualdade
racial no pais, ao final do capitulo.

Nas demais paginas que compdem o capitulo, prevalece a apresentagao da
Historia do Estado brasileiro pds-1985, com énfase nas eleigdes presidenciais, refor-
¢ando a cultura politica personalista que marca o campo politico no Brasil. Planos
econdmicos, politicas sociais, problemas estruturais sdo apresentados a partir do
governante que estava na presidéncia da Republica. Inclusive as divisdes tematicas
do texto principal colaboram para a compreensdo da trajetdria politica do Brasil a
partir de seus presidentes: «a morte do presidente eleito»; «o governo José Sarney»;
«0 governo Fernando Collor»; «o governo Itamar Franco»; «o governo FHC»; «o
governo Lula». A Constitui¢gdo de 1988 também ¢ tema em destaque no texto, assim
como as politicas econdmicas. Contudo, prevalece a centralidade do executivo em
detrimento de uma andlise que considerasse as demais esferas de poder ou ainda de
uma histdria politica para além do Estado. Assim, reforga-se na consciéncia histo-
rica dos jovens estudantes o papel central do chefe do executivo e o personalismo
como marca da politica brasileira. O texto principal prioriza as questdes em torno
dos planos economicos e da sucessdo presidencial. Ha pouco espaco disponivel para
a discussao das diferencas regionais, das mudangas culturais, dos problemas que
afetam a vida cotidiana. As atividades ao final do capitulo se resumem a fixagdo do
conteudo apresentado, ainda que seja possivel identificar o uso pontual de fontes
histéricas. Também ha uma proposta de debate para ser realizado em sala de aula
e de pesquisa. Apos o capitulo dedicado a Histdria do Brasil recente, vird o tltimo
capitulo sobre o mundo globalizado.

E interessante observar como a narrativa descritiva predomina neste capitulo,
ainda que traga problemas caros a Histdria recente, como as politicas de combate ao
racismo e a desigualdade social, sobretudo, as politicas afirmativas; a democracia re-
presentativa é apresentada como tnico espago para a conquista de direitos para todos
os cidaddos. A narrativa limita a capacidade de reconhecimento pelo leitor-aluno do
conhecimento histdrico escolar como um processo de construgao, a partir da multi-
perspectiva. A narrativa linear predominante pode ser comparada a um conjunto de
informagdes jornalisticas ordenadas temporalmente. Neste caso, reinem-se aconte-
cimentos singulares do passado (a elei¢ao de um presidente, um plano econémico, a
nova Constitui¢ao) que sdo apresentados como parte integrante de um passado que
dialoga pouco com o presente, apesar de ser um passado recente.

A colegao Projeto Radix, conforme apresentagdo do Guia, ira intercalar Histéria
Geral e Historia do Brasil. A questdo da Formagao cidada ficaria concentrada numa
se¢do especifica ao final do livro sob o titulo «8 jeitos de mudar o mundo». Neste
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aspecto, ird optar pela apresentacdo de questdes amplas acerca dos problemas com-
partilhados pelo mundo ocidental, sobretudo os de ordem social, econémica e refe-
rentes ao meio ambiente.

Em nossa analise, observamos que a Historia do Brasil Recente é trabalhada no
capitulo 16, que integra o modulo 8 «Neoliberalismo e suas consequéncias». Sob o
titulo «Brasil: tempos de redemocratizagdo e de globalizagido», o capitulo apresenta
o pais dentro da perspectiva da Histdria Politica tradicional, desde o governo José
Sarney até o primeiro governo Dilma Rousseft. Realmente, dos quatro livros analisa-
dos, este é o que menos investe na produ¢iao de uma narrativa historica escolar para
além da descricéo, limitando o debate sobre a «Formacao cidada» as eleicdes livres e
sucessOes presidenciais. Aqui, a democracia aparece como algo natural da vida coti-
diana do pais, quando na verdade trata-se de um regime politico conquistado apds
21 anos de ditadura por aqueles que se opuseram ao regime civil-militar (1964-1985)
de diferentes formas.

CONSIDERACOES FINAIS

Os livros didaticos nao produzem uma narrativa histérica escolar homogé-
nea, ainda que seja possivel observar que os contetidos selecionados sio muito se-
melhantes. E padrdo em todos os livros o uso de imagens, textos principais, textos
complementares, atividades variadas. No entanto, seus usos, apropria¢des, énfases e
abordagens apresentam diferencgas consideraveis. Neste sentido, é fundamental uma
analise comparativa dos livros didaticos. Outro fator a ser considerado sdo as mul-
tiplas narrativas e formas de organizacio e apresentagdo do conhecimento histdrico
escolar. Aqui, hd pontos de proximidade entre os livros analisados. Quase ndo fazem
mengdo a historiografia ou debates historiograficos, sobretudo no texto principal que
se apresenta como uma sintese do conhecimento histérico. E interessante notar que
a historiografia ¢ pouco ou quase nunca mencionada ao longo dos textos principais.
Ela fica reduzida as atividades de fixagdo de conteddos ou ainda sdo sumariamente
apresentadas em boxes complementares, muitas vezes, de tamanho reduzido. O texto
principal esquiva-se do debate historiografico.

Quando hé propostas de trabalho com as fontes historicas, estas estio muito
distantes do fazer historiografico, ou seja, no geral apresenta-se um tinico documento
(historiadores costumam trabalhar com um conjunto de documentos) como repre-
sentativo do problema/tema a ser trabalhado.

Aspectos como a concentragdo de renda, o consumismo, a crise econdmica, a
precaria condi¢do de vida dos grupos mais vulneraveis, a desigualdade social e racial,
a educacio publica no pais e 0 meio ambiente sdo as tematicas recorrentes nos livros
didaticos ao trabalhar a Histdria recente do pais. Por outro lado, ha um enorme silén-
cio em relagdo a prostituicao, ao trabalho escravo, ao aborto, a homofobia, ao suicidio,
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a violéncia policial — para citar alguns temas sensiveis na sociedade brasileira atual.
Assim, os livros didaticos tém dificuldade de abordar temas sensiveis, optando por
trabalharem as questdes da cidadania a partir daquilo que é consensual. A excec¢do é
o tema do racismo no Brasil e a valorizagdo dos afrodescendentes e indigenas. Gragas
a mobiliza¢ao do movimento negro e a aprovagao de legislacdo que torna obrigatdria
a apresenta¢do dessas tematicas, essa historiografia didatica se vé obrigada a tratar
dessa tematica. Isso reforga a tese de que diferentes agentes concorrem na produgao
dessa narrativa escolar e que os contetidos selecionados nao estao isentos das disputas
existentes na sociedade para defini¢do das identidades coletivas.

O uso da narrativa-descritiva nos livros didaticos tem reduzido a capacidade
do ensino de Histéria de contribuir para ampliar a consciéncia histoérica e dificulta o
desenvolvimento de habilidades como autonomia de pesquisa, pensamento critico
e analises conjunturais e estruturais mais amplas. Além disso, limita a compreensao
da Histoéria, mantendo no curriculo a perspectiva de uma Historia do Estado-Nagao.
A despeito da importancia do Estado-Nacédo na vida cotidiana, a narrativa historica
escolar precisa incorporar os novos objetos da Histéria. Como ja mencionamos,
em alguns dos livros analisados, é possivel observar no texto inicial e no final dos
capitulos/temas uma abordagem mais proxima dos atuais paradigmas da Histéria.
O esforco observado na constru¢do de uma narrativa menos marcada pelos marcos
cronoldgicos da Histéria Politica tradicional demonstra um avango na produgao
do conhecimento historico escolar, porém, ainda timidos diante das demandas dos
atores que compdem o universo escolar. Ainda temos um longo caminho na busca
de uma aprendizagem histdrica que favoreca o desenvolvimento de usos cotidianos
do passado.
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