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O MANUAL ESCOLAR: BREVE RESENHA HISTORICA

Falar da Historia do manual escolar é perceber a origem do conceito de «livro
escolar». Segundo Alain Choppin, o conceito de «livro escolar» surgiu apenas apos
a Revolugdo Francesa'; no entanto, tal constatagdo niao impediu o florescer de argu-
mentos que procuravam datar o aparecimento dos primeiros «manuais escolares»:
Samuel Noah Kramer considera que os primeiros «manuais escolares manuscritos»*
teriam surgido na Suméria em 2500 a. C., antecedidos quinhentos anos por sim-
ples listagens de palavras destinadas ao treino da escrita’. Por sua vez, Henri-Irénée
Marrou considera o papiro Guéraud-Jouguet como o primeiro manual, justificando
essa posi¢ao com a organizagio e disposi¢ao dos contetdos; ja Pierre Riché apenas
considera que o aparecimento dos primeiros manuais teria ocorrido «au début de
lére chrétienne»; discordando destas posicoes, Henri-Jean Martin considera que
os primeiros manuais teriam surgido no século XIII, em paralelo com a expansdo
das universidades®.

* Licenciado em Histdria e Mestre em Ensino de Historia no 3.° ciclo do Ensino Bésico e Ensino Secundério pela
Faculdade de Letras da Universidade do Porto. nelson.j.c.araujo@gmail.com.
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Como o afirma Justino Magalhaes, «a historiografia dos manuais escolares in-
tegra a historia geral do livro e da leitura»®, pelo que se compreendera a abordagem
regional dessa Historia dos manuais escolares, que se justifica ainda com a progressdo
da produgéo desse tipo de livros e com o avango na alfabetiza¢do da populacio, feitos
evidentemente a ritmos diferentes consoante as zonas. Deste modo, passar-se-a em
seguida a abordar com maior pormenor a situagdo portuguesa.

E sabido através de uma referéncia documental que a existéncia de cartilhas em
Portugal data de 1512, e foi provado que por 1534 circulavam cartilhas de autores
estrangeiros e nacionais pelo reino de Portugal®. Sobre a produgao de cartilhas nacio-
nais é incontornavel a referéncia da Grammatica da lingua portuguesa com os man-
damentos da santa madre igreja, da autoria de Jodo de Barros, publicada em 1539”.
Nao se furtando a consideragdes de ordem religiosa, esta obra destinava-se a ensinar
a leitura e a escrita de uma forma inovadora, uma vez que eram utilizadas imagens
de objetos cuja designagdo se iniciava pela letra que era apresentada a seu lado. Esta
obra possuia ainda a particularidade de uma gradagdo de complexidade, passando do
treino silabico a construgdo de palavras, culminando na leitura de textos®.

O século XVI portugués foi também o do controlo do ensino pelos jesuitas,
impondo um método de ensino desadequado aos desenvolvimentos na observa-
¢do anatomica’. A chegada do movimento iluminista a Portugal trouxe consigo a
contestagdo aos métodos jesuiticos pela pena de, entre outros, Luis Antonio Verney
no seu livro O Verdadeiro Método de Estudar (1746)'. Apesar das recomendagdes
deixadas por este intelectual, continuavam a ser institui¢des religiosas e membros
da Corte portuguesa os principais produtores de textos para o ensino, sendo a sua
feitura controlada'’.

O advento da Revoluciao Francesa trouxe a ideia de uma promocéo estatal
da educagdo, educagdo que deveria ser acessivel a todos'>. Com a pacificagdao que
se seguiu ao final dos confrontos armados da Revolu¢ao Liberal, Passos Manuel
aplica-se na concretizacio de reformas na area do ensino, de que a mais saliente foi
a que efetuou no ensino secundario’’; em 1844, a reforma do ensino primario de
Costa Cabral torna-se a mais estavel reforma deste nivel de ensino apds Pombal,
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surgindo apenas em 1878 a descentralizacao deste nivel de ensino com a reforma
de Rodrigo Sampaio®.

Foi neste conturbado século XIX que, em Portugal, apareceu «o manual escolar
moderno»'¢, que era tido como um guia que encerrava nas suas paginas os conteu-
dos fundamentais para cada nivel de ensino'’, o que lhe merecia redobrado controlo
por parte das instancias governativas'®. Os finais deste século e o inicio do século
XX trariam a multiplicagdo de editores e edicdes de livros didaticamente preparados
para o ensino das criangas'’; e, durante a vigéncia da Primeira Reptblica Portuguesa,
mantém-se a tendéncia de aumento da quantidade de livros escolares registada des-
de o inicio do século XX, a que se adiciona a especializacdo em dreas especificas do
conhecimento®.

A Ditadura Militar seguiu-se, em 1933, o Estado Novo. Os decisores estado-no-
vistas, ao refletirem sobre o rumo que deveriam dar a educacio, decidiram-se pela
institui¢do de «um minimum escolar» quer na obrigatoriedade escolar (que ja desde
1927 era de apenas trés anos), quer nas matérias* e nos agentes de ensino*. O controlo
estatal era de tal modo intenso que nas escolas passou a ser utilizado o célebre «livro
unico»®, fonte principal do conhecimento para uma populagao maioritariamente ile-
trada que, desde os anos 50** do século passado, se queria a todo o custo alfabetizar.
No entanto, ndo era um auxiliar estatico, tendo sido provado, num estudo recente, o
carater didatico inovador que encerravam as suas paginas®.

O regime democratico instaurado com o 25 de Abril de 1974 motivou alteragoes
varias. Entre elas, aquela que na minha dissertacdo de mestrado designei (abusiva-
mente, talvez) de uma nova fase da presen¢a dos manuais escolares em Portugal,
iniciada com as experiéncias pedagdgicas de finais dos anos 60 do século passado®,
caracterizada pelo fim do livro tinico” e por se manter o controlo estatal «dos contet-
dos e dos proprios métodos de ensino»*, com a ressalva de serem as escolas, nomea-
damente os grupos de professores, a efetuarem a sele¢ao dos manuais para adogao®.
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A tudo isto se deve adicionar ainda a informatizagdo progressiva em que apostam as
principais editoras de manuais a nivel nacional® e que podera marcar futuramente
as novas geragdes.

O MANUAL ESCOLAR ATUAL: DEFINICAO

Parece absurdo, um contrassenso, definir um objeto aos nossos olhos tao banal.
Mas a verdade é que nao ¢ assim tao simples definir e distinguir um manual escolar de
outros tipos de livros didaticos. Perguntando a um dicionario da lingua portuguesa,
parte da defini¢ao de manual refere tratar-se de um «livro de pequeno formato, que
contém as nogdes de uma ciéncia ou arte; compéndio [...]»*. Esta defini¢ao obriga a
uma distingdo importante entre manual escolar e compéndio.

Sobre tipologias de manuais, Roger Seguin criou duas categorias onde se podem
agrupar quase todos os tipos de manuais: os ditos manuais de referéncia e os manuais
que «présentant une organisation et une progression systématiques»*2. Manuais de
referéncia sdo todos aqueles que pretendem transmitir conhecimentos sobre deter-
minado dominio cientifico ou artistico e que «ne présentent ni une organisation ni
une structure applicables a l'apprentissage»®, enquanto os manuais «que présentant
une organisation et progression systématiques» sao todos aqueles que se destinam ao
«processus enseignement-apprentissage», tendo uma organizagao didatica®. Por esta
classificagdo, os compéndios sao considerados manuais de referéncia exatamente por
poderem abster-se do cumprimento de exigéncias didéticas, enquanto os manuais
escolares, por terem de respeitar exigéncias didaticas e uma ordem de progressao no
desenvolvimento das matérias, se inserem na categoria dos manuais que apresentam
uma organizagdo e progressdo sistemdticas.

Distinguido o manual escolar do compéndio, nao é possivel ainda definir con-
cretamente o que é um manual escolar a luz desta classificagdo, uma vez que qualquer
livro didatico pode apresentar esse tipo de organizagao e progressao das matérias. O
proprio Seguin, como forma de o distinguir dos restantes livros didaticos, refere que
o manual escolar tem de cumprir trés fun¢des principais: fungoes de informagao, de
estruturagdo e organizagdo da aprendizagem, e de guia da aprendizagem™®. A fungao
de informagdo pressupde a sele¢ao do conhecimento a transmitir consoante o tema
e o ano de escolaridade, o que implica a simplifica¢do necessaria para o publico ao
qual esse conhecimento vai ser transmitido; a fun¢ao de estruturagio e organizagdo

¥ REGO, 2014: 28.

*! Diciondrio da Lingua Portuguesa 2011, 2010: 1021.
2 SEGUIN, 1989: 21.
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da aprendizagem diz respeito a propria estrutura do manual, que se divide em «blocs
successifs d’'unités denseignement»’; finalmente, a fungao de guia da aprendizagem ¢é
definida como tendo por objetivo «guider Iéléve dans la perception et I'appréhension
du monde extérieur [...]»¥.

Atualmente, o manual escolar ndo resume a sua ac¢do nestas trés fungdes.
Jonnaert referiu, num relatério da sua autoria, um conjunto mais vasto de fungoes do
que as referidas por Seguin:

¢ Contribuir para a «implantation d'un programme détudes»;

* Apoiar o ensino e a aprendizagem do aluno;

* Autonomizar a aprendizagem;

» Exercitar os conhecimentos;

* Diferenciar pedagogicamente (o aluno pode progredir na aprendizagem de

acordo com os seus conhecimentos e interesse pessoal, desde que cumpra o

minimo de competéncias especificas da disciplina);

* Conservar os vestigios das realizagdes dos alunos (podendo recorrer-se a um

portfélio para melhor organiza¢ao)*;

* Ajudar a avaliagao (propondo meios de avaliagao ao professor, e permitindo ao

aluno, ap6s a corre¢do dos exercicios em aula, perceber a sua situagdo perante

as matérias);

* «Aide au suivi» (acompanhamento do aluno);

» Cumprir a fungdo «d’ancrage culturel»®.

Este conjunto de fungdes tem em mente dois destinatérios do manual escolar: o
professor e o aluno. Mas cada qual exige do manual o cumprimento de fungdes dife-
renciadas — as duas primeiras fungoes desta listagem sdo comuns tanto a professor
como ao aluno. Do manual, o professor valoriza ainda as fun¢oes de ajuda a avaliagao
e de guia (ndo da aprendizagem, mas da ordem e importancia das matérias que tem de
lecionar), ao passo que o aluno exige o cumprimento da fun¢ao de informagao*, bem
como as de estruturagdo e organizagdo da aprendizagem e a de «ancrage culturel»*'.

Mais do que o cumprimento de um conjunto de fungdes destinadas a dois pu-
blicos especificos, o manual escolar é ainda «condicionado pelas muta¢des sociais,
economicas, politicas, culturais, quer nos tipos de saberes (que sdo e como sao)

* SEGUIN, 1989: 22.

7 SEGUIN, 1989: 23.

* Tal fungao, cumprida do modo descrito por Jonnaert, adequa-se a meu ver aos manuais com fichas de exercicios
destacaveis ou aos «livros de fichas» auxiliares do manual.
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representados, quer nos valores que explicita ou implicitamente veicula»®. E princi-
palmente por este ultimo motivo que os manuais escolares tém merecido a atengdo
dos investigadores, devido a um grande motivo que serd revelado nas conclusoes
deste artigo.

ESTADO DA ARTE DA INVESTIGACAO EM MANUAIS
ESCOLARES — BREVE PANORAMICA

Tendo em consideragdo as dimensdes investigativas definidas por Weinbrenner
e referidas por Cristina Maia®, podemos agrupar os varios investigadores dos ma-
nuais escolares com base na abordagem tomada a respeito do manual escolar: o ma-
nual em termos de conteudo; o processo construtivo; os valores contidos no discurso;
a «sua natureza metodoldgico-didatica»*!; a Historia dos manuais escolares.

Sobre a Histéria dos manuais escolares, ¢ incontornavel a referéncia aos traba-
lhos de Alain Choppin®® na Histdria dos manuais em Francga e a nivel mundial; para
a Historia dos manuais em Portugal, Justino Magalhées tem elaborado contributos
quer sobre essa Historia*, quer sobre a historiografia dos manuais em Portugal®.
Sobre a conce¢do de manuais escolares, a predominancia é para os autores francéfo-
nos, como Seguin®® e Poth* (com estudos feitos para a UNESCO), a que se adicionam
os trabalhos de Frangois-Marie Gerard e Xavier Roegiers™, o relatdrio de Jonnaert' e
o estudo feito para a UNESCO pelo alemao Falk Pingel*2. Em Portugal, nesta vertente,
destacam-se os trabalhos de José Morgado® e de Marianela Cabral*.

As investigacoes relacionadas com o conteido do manual tém incidido em
questdes curriculares, didaticas, de transmissao de valores e relativas a implicagdes
cientificas, politicas e sociais na constru¢do dos manuais escolares. No que respeita
a disciplina de Histdria, em termos de transmissao de valores, salienta-se a tese de
doutoramento de Cristina Maia® sobre o tema da Guerra Fria. Quanto as questdes

# ALVES, 2014: 9-10.

¥ MAIA, 2010.

“ MAIA, 2010: 113.
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didaticas relacionadas com o «aprender Histdria», sdo de destacar os estudos de Maria
Moreira®®, Maria Costa®” e o de Anténio Rego™.

Outra dimensdo investigativa que deve ser adicionada as referidas por
Weinbrenner ¢ aquela que concerne a este estudo: abordar o manual escolar centran-
do-se a analise nos seus utilizadores quotidianos (professores e alunos). Sobre esta
visao simultanea de professores e alunos os referenciais tedricos diretamente relacio-
nados sdo mais escassos se comparados quer com os estudos que pretendem apenas
«ouvir os professores», quer com os que procuram «auscultar os alunos» sobre o
manual escolar. Esta simultaneidade de abordagem encontra-se nos breves aponta-
mentos de Maria da Concei¢do Bento® e na tese de Isabel Afonso®.

Deste modo, o que se pretende com este artigo é transmitir as conclusoes de um
estudo que contou com a participa¢do de professores e de alunos de uma escola do
norte de Portugal continental em que se procurou em tltima instancia, através do uso
de uma metodologia diferente de muitos estudos elaborados, perceber como devem
ser os manuais de Histdria no futuro para cumprir as exigéncias dos alunos e dos
professores de modo simultaneo.

O ESTUDO

As opinides dos alunos de 11.° ano de Historia A

De modo a poder aferir a opinido dos alunos sobre o seu manual escolar, enten-
deu-se que a melhor forma de obter os dados necessérios seria através da realizacao
de um inquérito por questiondrio, constituido por um conjunto de 12 questdes (sete
de resposta fechada e cinco de resposta aberta). Para a sua construgdo seguiram-se
os pressupostos definidos por Foody®, nomeadamente os respeitantes a clareza na
formulagao das questdes®. Apds verificado este parametro, procedeu-se a testagem
do inquérito® tendo como inquiridos um conjunto de 23 alunos do 11.° ano de esco-
laridade do Curso Cientifico-Humanistico de Artes Visuais (o facto de ndo terem a
disciplina de Historia A levou a que, nesta fase de testagem, se optasse por perguntar
no inquérito distribuido sobre o manual de Historia da Cultura e das Artes).

A testagem do inquérito teve lugar na Escola Secundaria Dr. Manuel Gomes de
Almeida, a 14 de marco de 2017. Contabilizou-se o tempo de resposta ao inquérito

% MOREIRA, 2004.
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por cada um dos participantes, obtendo-se a média global de 11 minutos. No final
do preenchimento do inquérito, os alunos foram inquiridos sobre se tinham tido
dificuldades na compreenséio ou na leitura de qualquer questdo do inquérito®. Todos
afirmaram nio ter experienciado qualquer destas dificuldades, pelo que se conside-
rou segura a aplicagdo do instrumento de recolha de dados ao publico-alvo — um
conjunto de alunos de Histéria A, do 11.° ano de escolaridade. A aplicagdo do inqué-
rito a esse publico ocorreu a 15 de margo de 2017, tendo como sujeitos um conjunto
de 42 alunos de duas turmas de 11.° ano na disciplina de Historia A. Para assegurar
um maior anonimato das respostas, todos os inquéritos foram numerados consecu-
tivamente e as turmas inquiridas designadas de a e . Por questdes de espago, apenas
se ira incidir sobre as questdes mais importantes para a investigagao efetuada®.

A amostra em estudo era constituida por um conjunto de 42 alunos que, na sua
maior parte, tém 16 anos de idade (29 efetivos, 69% da amostra), existindo ainda 8
inquiridos com 17 anos, 3 com 18 anos e apenas 1 com 19 anos, registando-se ainda
um individuo que se absteve de revelar a sua idade. Utilizadores, na sua maioria, do
manual escolar como ferramenta para o estudo (95,2% da amostra, ou seja, 40 inqui-
ridos; apenas 2 nao estudam por ele, pelo que nao tinham de responder as questdes
sobre a frequéncia do estudo e a utilidade do texto de autor), supde-se que tém do
seu manual um conhecimento bastante bom do seu conteudo (15 dos 40 inquiridos
que disseram utilizar o manual para estudo afirmaram estudar por ele duas vezes por
semana. A média dos dados obtidos na questao sobre a frequéncia do estudo pelo
manual é de 2,71, ou seja, em termos médios os alunos que utilizam o manual fre-
quentemente em casa estudam por ele 3 vezes por semana), afirmando também estes
40 individuos ser ttil ao seu estudo o texto de autor.

Apos as questdes introdutorias, a questdo 8: «o que deveria, na tua opinido, ter o
manual de Histdria A para te poder ajudar mais no teu estudo?» pretendia compreen-
der o que querem os alunos que seja melhorado no seu manual de Histéria A, para
facilitar o seu estudo. Por ser uma questdo de resposta aberta, obrigou a aplicagao
da metodologia da analise de conteido como forma de permitir a quantificagdo das
respostas dadas pelos alunos. Como sustentaculos teoéricos, foram utilizadas a obra de
Laurence Bardin® e a contribuicdo de Manuela Esteves®” numa obra coletiva.

Ap6s a «leitura flutuante» (fase posterior a «definigdao dos objetivos e da meto-
dologia geral da investigagdo» e a «constitui¢do do corpus documental»), seguindo
0s passos propostos por Manuela Esteves, numeraram-se os questiondrios (de 1 a 21
em cada turma), atribuiu-se a designagdo da turma (a e ), e finalmente foi decidida

# FOODY, 1996: 205.
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a forma de categorizar as respostas dadas a questdo 8%; constituiram-se indicado-
res, «inferéncias ainda muito préximas do contettido manifesto das comunicagoes»®.
Concluidos estes procedimentos, constituiram-se as seguintes categorias: texto de
autor (engloba todos os aspetos relacionados com o texto de autor); resumos, es-
quematizagdo e sinteses (inclui todas as respostas que referem resumos, sinteses e
esquemas); exercicios de aplicagio (abrange as respostas que incidem sobre os exerci-
cios contidos no manual e sobre propostas de solucdo dessas atividades); atividades
de enriquecimento e curiosidades (reporta-se as atividades de enriquecimento e a
todas as respostas relacionadas com a inser¢io de curiosidades); sem necessidade de
melhorar (todas as respostas que entendem que nao hd necessidade de melhoria no
manual adotado’).

Analisados os dados, verificou-se que 22 inquiridos entendiam nio ser neces-
sario melhorar o manual adotado; contudo, o elevado total de respostas registadas
nesta categoria é enganador, uma vez que pode incluir um conjunto de individuos que
ndo possuem opiniao sobre o assunto. As restantes categorias registaram os seguintes
totais: resumos, esquematizagoes e sinteses — 8 respostas; exercicios de aplicagio — 5
respostas; atividades de enriquecimento e curiosidades — 3 respostas; e, finalmente,
texto de autor, com 2 respostas. Deve ainda referir-se que dois inquiridos nao respon-
deram a questdo, pelo que foram validadas 40 respostas a questio 8.

Se excluirmos os 22 inquiridos que entendem ndo serem necessarias melhorias
no manual para os auxiliar no seu estudo, verificamos que dos 18 alunos que enten-
dem ser necessario melhorar o seu manual, a grande maioria refere os resumos, es-
quematizagoes e sinteses. Dentro desta categoria, 4 inquiridos incidiram no indicador
«mais esquemas/resumos», enquanto 3 inquiridos referem respostas de acordo com o
indicador «sinteses no final da matéria respetiva», insistindo 1 inquirido na inclusio
de «mais paginas sintese».

Estas respostas, mais que mostrarem o que entendem os alunos que deve ser
melhorado no manual para ajudar no seu estudo, foram também utilizadas para com-
preender os motivos intrinsecos ao manual para os alunos estudarem/nao estudarem
por ele. Para responder a esta segunda interrogagdo, tiraram-se inferéncias de modo
indutivo: os alunos referem, por esta ordem, resumos, esquematizagdo e sinteses, exer-
cicios de aplicagdo, atividades e curiosidades, e texto de autor. Ou seja, é principalmen-
te pelos resumos, esquematizagdes e sinteses e pelos exercicios de aplicagdo que os
alunos utilizam o seu manual para estudo.

A nona questao do inquérito incidia sobre o gosto dos alunos pelo seu manual.
Apenas um aluno respondeu negativamente, havendo uma abstenc¢io. Os 40 alunos

% BARDIN, 2004: 95-112; ESTEVES, 2006: 112-120.
% ESTEVES, 2006: 116.
7> O manual adotado por esta escola é Um Novo Tempo da Histéria 11.
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que responderam afirmativamente a questdo 9 tinham, devido a arquitetura do in-
quérito, de responder a questdo 10 — «o que mais te agrada nele [no manual]». Por
ser da mesma tipologia que a questdo 8, para o tratamento dos dados da questao 10
utilizou-se a andlise de contetdo, criando-se as seguintes categorias: documentos —
engloba todas as referéncias aos documentos do manual adotado pela escola, em ter-
mos de tipologia, organizagao e importancia para a aprendizagem; organizagdo inter-
na e externa — integra as referéncias a aspetos relacionados com o contetdo, a forma
e a portabilidade do manual adotado; texto de autor — relaciona-se com as opinides
sobre a compreensao e organiza¢do do texto de autor do manual, bem como as defini-
¢oes de conceitos constantes do manual; resumos, esquematizagdo e sinteses — integra
todas as respostas relacionadas com toda e qualquer sistematiza¢ao esquematica e
resumos dos conteudos; agrado geral — todas as respostas que refor¢am o sentimento
de agrado para com o manual. Quarenta e um inquiridos tinham, obrigatoriamente,
de responder a esta questdo; no entanto, um deles absteve-se de responder.

Ap06s agrupar as respostas nas varias categorias criadas, constatou-se existirem
52 «respostas» categorizadas, o que se explica pelo facto de um mesmo individuo re-
ferir aspetos relacionados com mais que uma categoria de andlise, pelo que se dividi-
ram as respostas nesta situagao pelas categorias a que se reportavam. Contabilizados
os dados, 23 respostas inseriam-se em documentos, 9 em organizagdo interna e ex-
terna, 8 em texto de autor, e 5 tanto em resumos, esquematizagdo e sinteses como em
agrado geral.

Relembre-se que a questao 8 pretendia saber o que valorizavam os alunos para
o seu estudo; ja a questdo 10 pretende compreender o que valorizam os alunos no
manual em termos gerais. Comparando as respostas dadas, verifica-se que o que os
alunos mais valorizam num manual para o seu estudo (questido 8) sdo resumos, es-
quematizagdo e sinteses (8 respostas) e exercicios de aplicagdo (5 respostas), enquanto
os documentos (23 respostas), texto de autor (10 respostas) e a organizagdo interna e
externa (9 respostas) sdo os aspetos que mais lhes agradam, concluindo-se que o que
¢ mais util para o estudo dos alunos inquiridos nao é aquilo que mais lhes agrada
num manual.

A ultima questdo do inquérito, a décima segunda, incidia sobre o que mudariam
os inquiridos no seu manual, se lhes fosse possivel. Seguido o0 mesmo procedimento
efetuado para as questdes 8 e 10, obtiveram-se as seguintes categorias: nada deve
ser mudado, que agremia as respostas que consideram que o manual ndo precisa de
alteragdes; design, para todas as respostas que incidam sobre mudangas em elemen-
tos graficos do manual adotado; conterido/matéria engloba as respostas que incidem
sobre o conteildo do manual (elementos textuais, glossario e curiosidades); exercicios
de aplicagdo, refere-se a todas as respostas relacionadas com atividades de consoli-
dagdo de conhecimentos; propostas de atividades agrupa as respostas que sugerem
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atividades multimédia e a realizagdo de outras em grupo; resumos, esquematizagdio
e sinteses diz respeito a todas as respostas relacionadas com a sintese de contetdos.

Subdivididas as vérias respostas pelas categorias respetivas, notou-se que 22 se
inseriam em nada deve ser mudado, seguida de contetido/matéria (7), resumos, esque-
matizagdo e sinteses (5), exercicios de aplicagdo (4), design (2) e propostas de atividades
(2). Embora o total de 22 respostas que entendem néo ser necessario mudar o manual
da disciplina possa englobar um conjunto de individuos que ndo possuem opinido
sobre o que querem modificar no seu manual, podemos dizer que, em geral, os alunos
estdo contentes com o seu manual.

Se se verificar as categorias criadas para as questdes 8 e 12, nota-se a existéncia
de duas categorias de associagao que lhes sio comuns: «resumos, esquematizagao
e sinteses» e «exercicios de aplicagdo». Se somarmos as respostas constantes destas
categorias por questdo, obtém-se a soma de 11 na questdo 8, e de 9 para a questdo 12.
Podemos, com base nesta constatagio, concluir que as mudangas que os alunos fa-
riam ao seu manual estariam relacionadas com o que valorizam para o estudo. Deste
modo o manual, para estes alunos, deve cumprir a fun¢ao de «guia de aprendizagem»,
tal como definida por Seguin”'.

O POINT DE VUE DOS PROFESSORES

Ouvidos os alunos, procurou-se obter a opinido dos professores de Historia.
Para que tal fosse possivel, entendeu-se submeter cada um dos quatro professores a
uma entrevista individual alicercada num guido estruturado constituido por um con-
junto de 20 questdes, 9 delas introdutorias, incidindo as restantes sobre os processos
de sele¢do e adogdo de um manual, bem como sobre as opinides respeitantes quer ao
manual de Histdria A de 11.° ano adotado pela escola, quer sobre a generalidade dos
manuais de Histdria. A vigésima questdo inquiria sobre as perspetivas futuras para
os manuais da disciplina.

Realizaram-se as entrevistas a 13, 14 e 20 de mar¢o de 2017, sendo os profes-
sores designados, como forma de manter o anonimato, por Professor A, B, C e D.
Neste artigo apenas se fara referéncia as respostas as questoes mais importantes para
ainvestigacao realizada. Para a recolha dos dados da resposta a cada uma dessas ques-
toes, optou-se apenas por selecionar os elementos/aspetos mais importantes referidos
pelos docentes.

Das questdes mais importantes da entrevista efetuada, a n.° 14 pretendia saber
0 que mais valorizavam os professores no manual de Historia 11.° ano adotado na
escola (Um Novo Tempo da Historia). Todos os professores apontaram os documen-
tos contidos no manual como fator motivador para a adogdo desse manual, a que se

7t SEGUIN, 1989: 23.
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segue o texto de autor (referido por 3 professores). Esta constatagao mostra que tanto
a alunos como aos professores estes dois elementos (documentos e texto de autor) sao
o que mais lhes agrada no manual.

A questdo n.° 16 da entrevista realizada enunciava-se: «que aspetos/qualidades
valoriza num manual de Histéria de ensino secundario para o considerar adequado
a ser adotado?». Pelas respostas a esta questao, verificou-se que todos os docentes
valorizam o texto de autor, a que se seguiam os documentos (75% das respostas, ou
seja, 3 docentes).

A questdo n.° 17 incidia sobre os aspetos a melhorar nos manuais de Historia
A. Todos os professores entrevistados acentuaram a ténica nos documentos como
aspeto a necessitar de melhoria urgente, a que se seguia o texto de autor (referido por
50% dos professores entrevistados). Sobre os documentos, constata-se diferengas na-
quilo que neles deve ser melhorado: apostar na qualidade dos recursos (Professor A);
maior quantidade de documentos (Professor C); melhorar a integragdo entre texto de
autor e documentos (Professor D); o Professor B ndo refere o que pretende ao certo
melhorar a respeito dos documentos.

A questao seguinte, a n.° 18, inquiria apenas quais os aspetos a melhorar nos
manuais de Historia A de 11.° ano. As respostas a esta questdo acentuam a ténica no-
vamente nos recursos contidos no manual, variando novamente o que entendem os
professores que deve ser melhorado a esse respeito: o Professor A prefere documentos
com mais informagao a elevada quantidade de recursos; o Professor B, que lecionava
também Histdria da Cultura e das Artes, pretendia mais recursos iconograficos; o
Professor C volta a frisar que pretende mais documentos, enquanto o Professor D
pretende uma melhor integracdo dos documentos com o texto de autor.

Analisando-se as respostas a estas questoes, conclui-se que os elementos mais
valorizados pelos professores de Histdria na escolha de um manual da disciplina sao
sem duvida os documentos e o texto de autor, embora niao haja uma uniformidade
transversal aos quatro professores entrevistados no que deve ser melhorado nestes
elementos do manual, virtude da diversidade de critérios pelos quais cada professor
se rege na avaliacdo dos documentos e do texto dos autores do manual.

A questdo n.° 19 da entrevista efetuada pretendia saber quais os aspetos a melho-
rar no manual adotado pela escola onde os professores lecionavam (que era Um Novo
Tempo da Histéria, da Porto Editora). Trés dos quatro entrevistados, em resposta a
esta questdo, colocaram a ténica nos documentos contidos no manual, diferindo no
que nestes elementos devia ser melhorado — colocar documentos de onde se possa
extrair informagdo abundante (Professores A e B, entendendo ainda o primeiro dos
docentes que poderia haver melhorias no grafismo desses documentos), acentuando
novamente o Professor C a ténica na inser¢do de maior quantidade de documentos.
Se se compararem estas respostas com o que referem os alunos em resposta a questdo
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12 do inquérito efetuado, constata-se que os alunos que querem melhorar algo no
seu manual assentam nas categorias contetido/matéria e em resumos, esquematizagdo
e sinteses, mostrando uma clara discrepancia face ao que os professores entendem
dever ser melhorado no manual.

A vigésima e ultima questdo da entrevista pretendia saber o que deverdo ter
os manuais do futuro para irem ao encontro das necessidades dos professores de
Histdéria. Em resposta, os Professores A, C e D entendem que deve ser modificado o
programa da disciplina de Historia; e, a par desta constatagdo, os documentos voltam
a ser referidos como aspetos a melhorar (referidos pelos Professores A, B e C).

Com a perspetiva dos professores termina o conjunto de opinides subjetivas so-
bre os manuais escolares. Registemo-las, antes de avangarmos para a analise criterial
aos manuais escolares de 11.° ano da disciplina de Histdria A.

A QUALIDADE DOS MANUAIS ESCOLARES DE 11.° ANO

Uma questao de semantica

Efetuar uma analise rigorosa costuma implicar um conjunto de critérios, crité-
rios esses que procuram mensurar ou facilitar a quantificacao de determinada rea-
lidade. O que tentaremos quantificar nos manuais escolares? Simplesmente, a quali-
dade a eles inerente. Tal constatagdo implica definir sumariamente o que se entende
por qualidade.

Parece facil descortinar uma defini¢ao para este vocabulo, mas tal é enganador:
descortinar este termo implica, segundo David Garvin”> — opiniao sustentada tam-
bém por Kenyon e Sen” —, cinco formas de o definir: as perspetivas transcendente;
baseada no produto; baseada no utilizador; baseada no processo de produ¢io; basea-
da no valor (custo de mercado)”. Para melhor entendimento, simplifiquemos!

Uma perspetiva transcendente é extremamente imprecisa para qualquer tipo
de quantificagao sobre a qualidade de qualquer objeto, pelo simples facto de que
a qualidade do objeto depende ndo sé das suas caracteristicas, mas também de
aspetos que sao exteriores a ele”. A abordagem centrada no produto, por sua vez,
mede a qualidade de um produto com base na maior quantidade de determinados
elementos que ele possui (por exemplo, um comprador pode entender que um can-
deeiro de quarto com trés casquilhos o pode servir melhor do que um candeeiro

72 GARVIN, 1984.

7 KENYON & SEN, 2015.

7* GARVIN, 1984: 25-29; KENYON & SEN, 2015: 1-5.

7> GARVIN, 1984: 25. No relatério de estdgio em que se baseia este artigo, dei como exemplo a avaliagio de um can-
deeiro de quarto. Segundo esta perspetiva, a combinagio desse objeto com a cor do quarto é também fator valorativo
para a sua compra — ou seja, o objeto nio «vale s por si» e pelas suas caracteristicas estruturais. Para maior detalhe,
ver ARAUJO, 2017: 60-61.
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com apenas um casquilho, simplesmente porque o primeiro pode suportar mais
lampadas acesas em simultaneo)”.

Como sera possivel perceber, uma avaliagdo da qualidade feita com base nos
utilizadores de um produto foi aquilo que se fez anteriormente a respeito das pers-
petivas de alunos e de professores sobre os manuais escolares — esta abordagem en-
tende que um qualquer bem de consumo tem qualidade se satisfizer as necessidades
do consumidor”. Esta definicao de qualidade, embora nio o pareca a primeira vista,
ndo permite uma avaliagdo totalmente rigorosa da qualidade de um produto, uma
vez que cada consumidor tem preferéncias e necessidades especificas, que divergem
de cliente para cliente; ao mesmo tempo, tal abordagem leva muitas vezes a confun-
dir «those product attributes that connote quality from those that simply maximize
consumer satisfaction»’®.

E no sentido de minimizar a subjetividade deste tipo de abordagens que surge
a perspetiva de qualidade baseada no processo de produ¢ao, o que significa uma
avaliagdo sustentada em critérios derivados de especificagdes que o objeto ou servigo
tem de cumprir. Quanto mais especificacoes essenciais cumprir um produto/servico,
e melhor as cumprir, maior qualidade tera”. Este tipo de abordagem, pela sua maior
objetividade face as anteriores, foi entendida como indispensavel ao relatério de es-
tagio por mim elaborado. Mas surge a divida: como implementar uma avaliagdo da
qualidade deste género? Com que critérios?

CRITERIOS ESTATAIS E A MINHA PROPOSTA

Ao interrogar-me sobre os critérios a utilizar numa avaliagdo de qualidade deste
género, recordei imediatamente que o Estado portugués delega em comissoes avalia-
tivas e outras entidades a avaliagdo dos manuais escolares. Caso estas entidades e co-
missoes emitam parecer desfavoravel sobre dado manual impedem que este possa ser
adotado para uso nas escolas®. A avaliagdo que estas entidades e comissoes avaliativas
devem fazer aos manuais escolares é coadjuvada por um conjunto de critérios avalia-
tivos definidos centralmente pelo Estado portugués como obrigatorios nessa aferi¢ao
da qualidade, e que se encontram no artigo 11.° da Lei 47/2006 de 28 de agosto:

1. Na avaliagdo para a certificagdo dos manuais escolares, as comissoes con-
sideram obrigatoriamente os seguintes critérios:

7 GARVIN, 1984: 25; KENYON & SEN, 2015: 3.

77 GARVIN, 1984: 27.

78 GARVIN, 1984: 27.

7 GARVIN, 1984. A abordagem baseada no custo de produgio supde «performance at an acceptable price or confor-
mance at an acceptable cost» (GARVIN, 1984: 28).

8 CARVALHO & FADIGAS, 2007: 8.
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a) Rigor cientifico, linguistico e conceptual;

b) Adequagio ao desenvolvimento das competéncias definidas no curriculo
nacional;

¢) Conformidade com os objetivos e contetidos dos programas ou orientagoes
curriculares em vigor;

d) Qualidade pedagégica e diddtica, designadamente no que se refere ao mé-
todo, a organizagdo, a informagdo e a comunicagdo;

e) Possibilidade de reutilizagao e adequagio ao periodo de vigéncia previsto;

f) A qualidade material, nomeadamente a robustez e o peso;

2. As comissoes de avaliagdo atendem também aos principios e valores cons-
titucionais, designadamente da ndo discriminagdo e da igualdade de género;

3. As comissoes de avaliagdo atendem também a diversidade social e cultural
do universo de alunos a que se destinam os manuais escolares, bem como a plura-
lidade de projetos educativos das escolas®'.

Estes critérios costumam surgir em despachos normativos para a avalia¢do, cer-
tificagdo e adogdo de manuais, onde sdo subdivididos em subcritérios. Para o que
diz respeito a este estudo, observou-se o conjunto de critérios referidos e definidos
no Anexo I do Despacho n.c 14788-A/2013 de 14 de novembro®’, notando-se que
muitos dos critérios nele constantes eram demasiado genéricos, pelo que podem ser
aplicados a um qualquer tipo de manual escolar de qualquer disciplina (somente os
topicos rigor cientifico, linguistico e conceptual e a conformidade com os programas e
orientagdes curriculares permitem uma avaliacao de acordo com caracteristicas es-
pecificas para os manuais de cada disciplina curricular). Deve ainda salientar-se a
maior quantidade de critérios relacionados com a avaliagdo do conteudo do manual,
havendo alguns critérios que englobam mais que um aspeto a analisar®; ao mesmo
tempo, verificou-se a auséncia de critérios que permitissem analisar o manual no que
concerne as formas de trabalho especifico de cada disciplina.

De modo a superar estas dificuldades foi criada uma grelha de analise baseada
em estudos de tedricos da avaliagdo de manuais. Tal grelha é constituida por um
conjunto de critérios que, na sua esmagadora maioria, foram simplesmente tra-
duzidos dos critérios definidos pelos estudiosos como essenciais na avaliagdo de
manuais escolares.

81 LEI n.° 47/2006. «D. R., Série I», 165 (2006-08-28), p. 6215.

82 DESPACHO n° 14788-A/2013. «D. R., Série II», 175, (2014-09-11), p. 23666.

% Tal é o caso de «usar conceitos corretos, precisos e em contexto adequado, no ambito da respetiva disciplina»
(DESPACHO n° 14788-A/2013. «D. R., Série II», 175, (2014-09-11), p. 23666.), 0 que leva a subjetividade da analise,
pois pode ser dada maior importéncia ao uso dos conceitos em contexto adequado em detrimento da sua corregio
e precisdo, e vice-versa.
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A estrutura formal da grelha de analise construida seguiu de perto a organizagédo
por grupo de critérios que se encontra no trabalho de Young e Riegeluth®, traduzin-
do-se muitas das designagdes de grupos de critérios — Contetido Sujeito-Matéria;
Contetido Social; Facilidade de Leitura; Design e Qualidade do manual, em termos
fisicos sao divisdes de critérios presentes na obra de Young e Riegeluth que foram
traduzidos ou adaptados do original, procedimento que se seguiu para muitos dos
critérios constantes destas divisdes®. Na sec¢ao Design, alguns critérios nesse grupo
foram traduzidos do trabalho acima referido, enquanto os restantes foram traduzidos
e adaptados do trabalho de Hemmings e Battersby®*. Por sua vez, os critérios presen-
tes em Adequagdo Autoral e Curricular foram também traduzidos mas dos critérios
constantes de Warming e Baber*, com influéncias ainda dos existentes na monogra-
fia de Gerard e Roegiers®. Para os critérios especificos para os manuais de Historia,
constantes da grelha de analise criada, a influéncia do trabalho de Falk Pingel®
artigo de Musteatd™ foram fundamentais (do trabalho de Musteatd constam da grelha
construida adaptagoes e tradugdes de critérios elaborados por este autor).

Embora a grelha criterial elaborada assente principalmente na avaliagao do con-
teudo do manual, a novidade encontra-se na insercao de critérios que avaliam a im-
portancia da editora e dos autores (tidos por todos os tedricos suprarreferidos como
essenciais numa andlise deste género), inserindo-se ainda um outro critério (também
ele referido pelos teoricos), da adequagio do manual ao que os professores entendem
por essencial a ensinar®.

Para além da grelha construida, foi construida uma base de dados em FileMaker
onde foram registados, em campos proprios elaborados, erros de texto de autor, defi-
ciéncias na estrutura e incorre¢des em documentos, falhas de cariz cientifico, crian-
do-se também campos destinados a contagem do tipo de documentos, necessarios
para verificar a variedade de recursos documentais.

€0

OS RESULTADOS DA ANALISE AOS MANUAIS DE 11.° ANO
Como objetos da analise nesta fase do estudo, tomaram-se os manuais escolares
de Historia A, de 11.° ano, em vigor no ano letivo de 2016/2017. Apods verificar-se a
listagem de manuais passiveis de adogdo para esta disciplina e para o ano de esco-
laridade referido, verificou-se a existéncia de quatro manuais, dois pertencentes a

8 YOUNG & RIEGELUTH, 1988: 34-37.

% Cf. YOUNG & RIEGELUTH, 1988: 34-37.

% HEMMINGS & BATTERSBY, 1989: 73-74.

8 WARMING & BABER, 1980: 695.

% GERARD & ROEGIERS, 2009: 142-143.

% PINGEL, 2010: 69-79.

% MUSTEATA, 2011: 47-51.

°! Este é o unico critério de toda a grelha que avalia a qualidade tendo em conta a perspetiva do utilizador.
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editoras do grupo Porto Editora (Areal e Porto Editora), e os dois restantes perten-
centes ao grupo Leya (ASA e Texto Editores):

* Um Novo Tempo da Histéria 11, publicado pela Porto Editora®;

* Linhas da Historia 11, publicado pela Areal Editores®;

* O Horizonte da Historia 11, publicado pela Texto Editores™;

* Historia em Perspetiva 11, publicado pela ASA Editores™.

Ao invés de verificar apenas o cumprimento dos critérios definidos, quis-se ain-
da medir o grau de cumprimento de cada critério, pelo que foi preenchida uma gre-
lha para cada um dos manuais analisados, atribuindo-se a cada critério uma escala
graduada de classificagdes que foram convertidas em pontos, de modo a contabilizar
os resultados. Definiram-se cinco designagoes classificativas (Insuficiente, Suficiente,
Bom, Muito Bom e Excelente) a que se atribuiram a cota¢do de 1 ponto, 2 pontos, 3
pontos, 4 pontos e 5 pontos, respetivamente®. Tendo em consideragao a existéncia na
grelha construida de 43 critérios avalidveis de modo quantitativo, esperam-se classifi-
cagdes gerais entre os 43 e 0s 215 pontos, sendo o valor de 129 pontos o que se encon-
tra equidistante das classificagdes totais minimas e maximas. De modo a atribuir-se
intervalos classificativos a totalidade dos critérios, considera-se que os manuais cuja
pontuagdo se encontre entre os 43 e os 85 pontos recebem a classificacao de insufi-
ciente; os que obtém classificagdo no intervalo compreendido entre 86 e 128 pontos
recebem a classificagao de suficiente; entre 129 e 171 pontos, ¢ atribuida o nivel bom; o
nivel muito bom é aquele que se encontra entre os 172 e os 214 pontos, sendo o valor
215 o tnico qualificado de excelente.

Submetidos os quatro manuais a analisar a grelha criterial elaborada, construiu-
-se a seguinte tabela para melhor visionamento dos dados relacionados com a distri-
buigdo de pontuagdo por grupo de critérios.

*2ROSAS & COUTO, 2014.

% FORTES et al., 2014.

% COSTA et al., 2014.

% VERISSIMO et al., 2014.

% Foi adicionada ainda uma coluna em quase todos os critérios designada por Nao observado, onde é assinalado se de-
terminado critério ndo pode ser avaliado por ndo se encontrar a sua presenga no manual, ndo sendo por isso atribuida
pontuacdo em critérios que se encontrem classificados com Ndo Observado. Deve ainda referir-se que ao critério
conhecimentos prévios necessdrios a leitura nao foi atribuida classificagdo por ser eminentemente de cariz qualitativo.
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Tabela 1. Pontuacéo atribuida por manual (por grupo de critérios)

Manuais escolares de 11.° ano

Grupo de critérios Texto Editores | Areal Editora ASA Editores Porto Editora
Adequacao autoral e curricular 10 13 9 14
Adequacao de conteudo 34 37 27 36
Valores e matérias 20 20 20 20
Conteudo textual 24 27 25 27
Recursos contidos no manual 21 20 17 21
Design 15 16 18 17
Qualidade dof?:iacr;?al, em termos 12 10 1 1
Outros critérios formais 6 7 4 5
e e~ | 7 2 s .
Totais 169 177 155 177

Somando-se as cotagdes de cada manual para cada grupo de critérios, o manual
Um Novo Tempo da Historia 11 obteve 177 pontos e a consequente classificagao de
«Muito Bom». Em segundo lugar, o manual Linhas da Histéria 11, com os mesmos
177 pontos, mas que foi colocado em segundo lugar em virtude da utilizagao da opi-
nido dos professores entrevistados como fator de desempate (o manual Um Novo
Tempo da Historia foi considerado por trés deles superior ao Linhas da Histéria); em
terceiro lugar, o manual O Horizonte da Histéria 11, com 169 pontos, seguido pelo
Historia em Perspetiva, com 155 pontos®.

As respostas dadas pelos professores sobre o que deveria ser melhorado nos ma-
nuais de Historia A de 11.° ano frisam a informagéo transmitida pelos documentos
para a resolugdo das questdes (Professor A), a tipologia de documentos (Professor
B) e a quantidade insuficiente de documentos (Professor C); mas, se compararmos
os manuais em termos de interligacdo de questdes com os documentos, verificamos
também a necessidade de melhorias: o0 manual da Texto Editores peca por um colo-
quialismo excessivo na formulagdo das questdes («considera, ou ndo; na sua opiniao
pode, ou nio»...), bem como a quantidade a meu ver excessiva de questdes opinativas
(um total de 164 questdes no conjunto dos trés volumes), além de questdes que nao
necessitam do uso de nenhum documento para serem respondidas, e que se encon-
tram nas rubricas de trabalho com documentos; o manual da ASA Editores regista o

% Em virtude do pouco espago permitido, remetem-se os leitores para a analise mais detalhada constante de ARAUJO,
2017: 60-75.
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mesmo tipo de redundancia na formulacio de questdes, mas em quantidade inferior;
contudo, ao falar-se dos manuais da Areal e da Porto Editores, deve referir-se a exis-
téncia de um conjunto volumoso de documentos que nao possuem questdes associa-
das (algo que remete para as afirmagdes do Professor A), registando-se no manual da
Porto Editora algumas questdes que remetem para o uso de dado documento para
a sua resposta, mas que ndo serve de modo algum para responder a questdo, no que
parece ser resultado de sucessivas gralhas tipograficas. Apesar de todas estas parti-
cularidades, é transversal a todos os manuais analisados a existéncia de documentos
sem questdes associadas e que poucas informagdes relevantes transmitem para os
assuntos em estudo, o que corrobora as afirmagdes do Professor A sobre os documen-
tos. As afirmacdes do Professor C sobre a necessidade de uma melhor formulagéo de
questdes também sdo pertinentes, mediante o que acima se expos.

Recordando as respostas dos professores relacionadas com os pontos a melhorar,
a respeito dos manuais, quer nos manuais de 11.° ano de Histdria A, quer no manual
de 11.° dessa disciplina adotado pela escola, verifica-se que a observagiao do Professor
B sobre a necessidade de documentos iconograficos apropriados para analise nao ¢é
pertinente, visto todos os manuais terem documentos iconograficos pertinentes para
atividades de analise de imagens pelos alunos. Como tal, tendo em mente as obser-
vacbes do Professor C, equacionemos a questdo da quantidade de documentos: con-
tabilizou-se a quantidade de recursos documentais presentes em todos os manuais.
Contabilizaram-se apenas os recursos documentais colocados na proximidade do
texto dos autores do manual, sendo considerado documento escrito todo o texto em
barras tematicas proprias, com delimitagao propria e identificagdo do autor, contabi-
lizando-se as imagens, mapas, cronologias e outros recursos quando estes possuissem
pelo menos 50% dos elementos formais exigidos para a sua identificagdo, estivessem
ou nao em barras tematicas proprias. Nestas circunstancias, verificou-se que o ma-
nual com mais recursos documentais nestas condicoes era o da ASA Editores (806),
seguido de perto pelo da Porto Editora (804), ficando os manuais da Texto Editores
e da Areal Editores na terceira e quarta posicdo, respetivamente, por aquele possuir
633 e este 480 documentos. E evidente que o Professor C utiliza na sua escola um dos
manuais com mais recursos documentais (se se contabilizasse os documentos cons-
tantes dos «dossiers documentais», Um Novo Tempo da Historia teria mais recursos
documentais do que todos os outros concorrentes), e ainda assim considera serem
necessarios ainda mais.

Sobre os recursos iconograficos, referidos pelo Professor B como a necessitar
de melhoria nos manuais de 11.° ano de escolaridade, constatou-se que o manual
adotado possui 342 imagens consideradas na contagem, sendo aquele que mais re-
cursos iconograficos possui, sendo o tnico manual em que a quantidade de recur-
sos iconograficos ultrapassa a dos escritos — nos restantes manuais analisados, os
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documentos escritos estio sempre em quantidade superior a todos os outros recur-
sos. No entanto, convém atentar-se na observacao feita pelo Professor B da necessi-
dade de documentos escritos e iconograficos mais incisivos no manual adotado pela
escola, e que é corroborada por existirem varios documentos sem questdes associa-
das, havendo muitos documentos sobrantes que se reportam a ideias referidas por
outros documentos conexos.

Nao hd, como ¢ possivel depreender, um manual de 11.° ano que consiga satis-
fazer todos os docentes. Mas, se tivermos em conta que os documentos e o texto de
autor sdo os aspetos mais valorizados pelos docentes, podemos afirmar que o manual
que mais se aproxima do cumprimento das exigéncias dos professores nestes aspetos
¢ o Linhas da Historia, da Areal Editora, pois foi o que obteve melhor classificagdo na
soma desses dois aspetos (conferir Tabela 1).

Relembre-se os aspetos referidos pelos alunos que deveriam ser melhorados no
manual adotado pela escola: apesar de a maioria das respostas se inserir na categoria
sem necessidade de melhorar, os alunos que pretendem alterar algo no seu manual
referiram aspetos que se centram maioritariamente nas categorias resumos, esque-
matizagdo e sinteses e em exercicios de aplicagdo. Sobre as sinteses de contetido, os
manuais que mais apostam neste aspeto sdo o Linhas da Historia e Um Novo Tempo
da Histéria (com 55 e 30 paginas de resumos e sinteses de conteudo, respetivamen-
te), ficando os seus concorrentes da Texto Editores e da ASA Editores com 20 e 19
paginas, respetivamente. Contudo, a situagdo inverte-se ao referir-se a quantidade de
questdes presentes no manual (1048, para Horizonte da Historia 11; 852 para Histéria
em Perspetiva; 719 para Um Novo Tempo da Histéria, e 518 para Linhas da Histéria).
Em resultado destes dados, ndo é possivel apresentar um manual que satisfaca com-
pletamente os alunos e, na confluéncia de perspetivas, é impossivel referir um manual
que satisfaga completamente ambos os publicos-alvo em simultaneo.

PERSPETIVAS FUTURAS E CONCLUSOES GERAIS

Pode concluir-se este artigo com uma citagdo de Sikorova: «the idea of an op-
timum textbook is false»*, pois ndo se consegue agradar em simultaneo a todos.
Mas, apesar de ndo se ter conseguido encontrar esse «manual ideal» entre os que se
encontram em vigor para o 11.° ano, a investiga¢do realizada fez com que se elevasse
na mente um conjunto de questdes: «quando as editoras fazem um manual, quem
procuram agradar? O professor ou o aluno?»; ou ainda, «como se realiza a adog¢do de
um manual efetivamente (ou seja, os bastidores do processo)?».

Mas talvez a maior questdo seja «como devem ser os manuais do futuro»?
A 12.2 questdo do inquérito realizado aos alunos mostrou — além de 24 respostas que

% SIKOROVA, 2005: 341.
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referem nada dever ser mudado — que 9 respostas se inseriam em contetido/matéria,
o que revela que, para os alunos que deram respostas constantes desta categoria, as
matérias deviam ser mais desenvolvidas; 5 respostas referem querer mais quantidade
de resumos, esquematizagdo e sinteses, enquanto 4 respostas apontam para o aumento
da quantidade de exercicios de aplicagio. Quanto aos professores, a tltima questao da
entrevista mostrou que todos os docentes concordam que o problema fundamental
ndo reside no manual, mas na necessidade de se reduzir o programa em vigor para a
disciplina de Histéria. A imprevisibilidade da obten¢do de uma resposta deste género
levou a que uma pergunta fundamental ficasse por enunciar e responder: «quais os
conteudos que retiraria ao programa da disciplina?». Possivelmente a resposta seria,
como me afiangou um professor universitario meu, um siléncio geral, pois ele proprio
tinha colocado esta questdo a docentes que levantavam este mesmo problema, e o
vazio de palavras, o siléncio mudo, eram as respostas que lhe forneceram.

E notéria, nestes anos de continuo aperfeicoamento dos sistemas informaticos, a
virtualizagao de contetdos. Os manuais escolares tém sido transformados em objetos
digitais com outros recursos a eles conexos, possivelmente como tentativa de cativar
um publico diferente, alunos que se inserem «dans une société de 'image dynamique
et virtuelle»”, algo que foi sustentado em entrevista pelo Professor C ao referir que,
para os alunos «nenhum [manual escolar] é apelativo. [...] Porque é um livro». Mas
sera que esta transformacao do manual escolar em objeto digital cativara os alunos,
motivando-os para a aprendizagem? S6 o tempo o podera confirmar ou desmentir.

Para ja, virtuais ou nio, os manuais escolares de 11.° ano de Histéria A neces-
sitam de melhorias e, a0 mesmo tempo, «orientar [a] perspetiva [dos alunos] em
diregdo aos temas historicos»'®. A grande questao prende-se com a forma como essa
orientacdo deve ser feita: para Riisen, tal resultaria se fossem estabelecidas rela¢oes
«com a construcdo da identidade dos alunos, ativando, desta forma, o potencial de
aprendizagem»'"', implicando a construgdo de «juizos de valor» com os alunos — o
que significa um papel ativo do professor como coadjuvante nesse processo de criagao
de juizos de valor'*; por outro lado, tendo em conta o conceito de literacia historica,
Peter Lee refere a ideia riiseniana de consciéncia histérica como uma das trés caracte-
risticas da literacia histdrica, a que adiciona mais duas: «1. conhecer a histéria como
uma forma de ver o mundo [...]; 2. adquirir disposi¢cdes que derivam e impulsionam
a compreensao historica»'®. O pensamento de Peter Lee, ao contrario do riiseniano,

% GERARD, 2004: 27.
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considera a construgdo auténoma de juizos de valor por parte dos alunos, sem uma
intervencao ativa do docente nesse processo'™.

Ambeas as perspetivas tém os seus riscos: a riiseniana, a manipula¢iao da Historia
ao sabor dos interesses dos coadjuvantes do aluno na construgdo de valores; a de Peter
Lee, pelo elevado grau de autonomia que entende dever conceder aos alunos, corre
o risco da indefini¢do no tipo de valores construidos pelos alunos, bem como o da
diferente hierarquizagdo que cada aluno lhes poderd dar em termos de importancia.
Como no relatério de estagio de que este artigo ¢ reflexo, cabe-me voltar a afirmar
que «a Histéria ndo ¢ assim tao inofensiva como apregoou um dia Paul Veyne...»'®.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS FUNDAMENTAIS'

Legislagao
LEI n.° 47/2006. «D. R., Série I», 165 (2006-08-28), 6213-6218.
DESPACHO n° 14788-A/2013. «D. R, Série Il», 175, (2014-09-11), 23666

Manuais escolares analisados

COSTA, Alice; GAGO, Marilia; PEIXINHO, Paula (2014) — O Horizonte da Histéria 11. Gaia: Texto
Editores.

FORTES, Alexandra; GOMES, Fatima Freitas; FORTES, José (2014) — Linhas da Histéria 11. Lisboa:
Areal Editora.

ROSAS, Maria Anténia Monterroso; COUTO, Célia Pinto do (2014) — Um Novo Tempo da Histéria
11. Porto: Porto Editora.

VERISSIMO, Helena; LAGARTO, Mariana; BARROS, Miguel (2014) — Histéria em Perspetiva 11.
Lisboa: ASA Editores.

Bibliografia

DICIONARIO da Lingua Portuguesa 2011. Porto: Porto Editora, 2010.

AFONSO, Maria Isabel (2013) — O papel do manual de Histéria no desenvolvimento de competéncias:
um estudo com professores e alunos do ensino secunddrio. Braga: Universidade do Minho. Tese de
Doutoramento.

ALVES, Luis Alberto (2001) — O ensino na segunda metade do século XIX. «Revista de Histéria da
Faculdade de Letras» n.° 2, p. 53-92.

___ (2014) — O manual escolar no quadro da histéria cultural. In Dos autores de manuais aos métodos
de ensino das linguas e literaturas estrangeiras em Portugal (1800-1910). Porto: Faculdade de Letras
da Universidade do Porto/Centro de Linguistica da Universidade do Porto, p. 9-20.

ARAUJO, Nelson Jorge de Castro (2017) — Os manuais escolares de Histdria: preferéncias e perspetivas
futuras. Porto: Faculdade de Letras da Universidade do Porto. Disserta¢do de Mestrado.

BARDIN, Laurence (2004) - Andlise de contetido. Lisboa: Edi¢des 70.

14 LEE, 2016: 100-112.

105 ARAUJO, 2017: 82.

1% A bibliografia constante neste espago é apenas aquela que permitiu a construgio deste artigo. Para uma lista biblio-
gréfica mais extensa consultar ARAUJO, 2017: 82-87.

130



OS MANUAIS ESCOLARES DE HISTORIA: UM ESTUDO

BENTO, Maria da Conceigio Reis Lima (1999) — Concepgdes de alunos e professores sobre o manual
escolar de lingua materna. In CASTRO, Rui Vieira de; RODRIGUES, Angelina; SILVA, José Luis;
SOUSA, Maria Lourdes Dionisio, coord. — Manuais Escolares: estatuto, fungoes, histéria. Braga:
Universidade do Minho.

CABRAL, Marianela (2005) — Como analisar manuais escolares. Lisboa: Texto Editora.

CARVALHO, Adalberto Dias; FADIGAS, Nuno (2007) — O Manual Escolar no Século XXI - Estudo
Comparado da Realidade Portuguesa no Contexto de alguns Paises Europeus. Disponivel em
<http://www.ore.org.pt/filesobservatorio/pdf/EstudoORE_ManuaisEscolares_OUT2007.pdf.>.
[Consulta realizada em 12/10/2017].

CARVALHO, Rémulo de (1986) — Histéria do ensino em Portugal: desde a fundagdo da nacionalidade
até ao fim do regime de Salazar-Caetano. Lisboa: Fundag¢do Calouste Gulbenkian.

CHOPPIN, Alain (1980) — L'Histoire des Manuels Scolaires: une Approche Globale. «Histoire de 1éduca-
tion» vol. 9, n.° 1, p. 1-25.

__(1992) — Les manuels scolaires: histoire et actualité. Paris: Hachette.

—(2002) — O historiador e o livro escolar. «History of Education Journal» vol. 6, n.c 11, p. 5-24.

— (2008) — Le manuel scolaire, une fausse évidence historique. «Histoire de léducation» n.° 117,
p. 7-56.

COSTA, Maria Alice Alves da (2007) — Ideias de professores sobre a utilizagdo de fontes dos manuais de
Historia: um estudo no 3. ° ciclo do ensino bdsico. Braga: Universidade do Minho. Dissertagdo de
mestrado.

ESTEVES, Manuela (2006) — Andlise de contetido. In LIMA, Jorge Avila de; PACHECO, José Augusto,
coord. — Fazer investigagdo. Contributos para a elaboragdo de dissertagdes e teses. Porto: Porto
Editora, p.105-126.

FERNANDES, Rogério (1985) — A Educagdo em Portugal. In GAL, Roger — Historia da Educagdo.
Lisboa: Vega, p. 135-158.

_ (1998) — Génese e Consolidagdo do Sistema Educativo Nacional. In PROENCA, Maria Candida,
coord. — O Sistema de Ensino em Portugal: séculos XIX - XX. Lisboa: Edi¢des Colibri/Instituto de
Histéria Contemporanea da Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de
Lisboa, p. 23-46.

FOODY, William (1996) — Como perguntar? Teoria e prdtica da construgdo de perguntas em entrevistas
e questiondrios. Oeiras: Celta Editora.

GAL, Roger (1985) — Histéria da Educagdo. 2.* ed. Lisboa: Vega.

GARVIN, David (1984) — What Does “Product Quality” Really Mean? «Sloan management review»
ne 1, p. 25-39.

GERARD, Frangois-Marie (2004) — Les manuels scolaires daujourd’hui, de lenseignement a lapprentis-
sage. «Option», n.° 4, p. 27-28.

GERARD, Frangois-Marie; ROEGIERS, Xavier (2009) — Des manuels scolaires pour apprendre: conce-
voir, évaluer, utiliser. 2.* ed. Bruxelas: De Boeck.

HEMMINGS, Brian; BATTERSBY, David (1989) — Textbook selection: evaluative criteria. «Higher
Education Research and Development», vol. 8, n.° 1, p. 69-78.

JONNAERT, Philippe (2009) — Elaborer et évaluer des manuels scolaires. Ndjaema: CUDC-UQAM/OIE.

JUSTINO, David (2010) — Dificil é educd-los. Lisboa: Fundag¢ao Francisco Manuel dos Santos.

KENYON, George; SEN, Kabir (2015) — The perception of quality. Nova Iorque: Springer.

KRAMER, Samuel Noah (1981) — History begins at Sumer: thirty-nine firsts in recorded history. 3.* ed.
Filadélfia: University of Pennsylvania Press.

LEE, Peter (2016) — Literacia histdrica e histéria transformativa. «Educar em Revista», n.° 60, p. 107-146.

131



MANUAIS ESCOLARES: PRESENCAS E AUSENCIAS

MAGALHAES, Justino (2006) — O Manual Escolar no Quadro da Histéria Cultural. Para uma histo-
riografia do manual escolar em Portugal. «Sisifo. Revista de Ciéncias da Educagdo», n.° 1, p. 5-14.

___(2010) — Da cadeira ao banco. Escola e modernizagao (séculos XVIII-XX). Lisboa: Educa - Unidade
de I&D de Ciéncias da Educagao.

__ (2011) — O Mural do Tempo. Manuais Escolares em Portugal. Lisboa: Edi¢oes Colibri/Instituto de
Educagido da Universidade de Lisboa/UIDEE

MAIA, Cristina (2010) — Guerra fria e manuais escolares: distanciamentos e aproximagdes: um retra-
to em duas décadas de manuais escolares europeus (1980-2000). Porto: Faculdade de Letras da
Universidade do Porto. Tese de Doutoramento.

MOREIRA, Maria Gorete (2004) — As Fontes Historicas Propostas no Manual e a Construgio do
Conhecimento Histérico. Braga: Universidade do Minho. Dissertagao de Mestrado.

MORGADO, José Carlos (2004) — Manuais escolares: contributo para uma andlise. Porto: Porto Editora.

MUSTEATA, Sergiu (2011) — How to Analyze Textbooks. An Essay on Research approaches and Possible
Consequences of Research. «Analele Universitatii de Vest din Timigoara. Seria stiinte filologice»
n.° 49, p. 41-53.

PINGEL, Falk (2010) — UNESCO guidebook on textbook research and textbook revision. 2.2 ed. Paris/
Braunschweig: UNESCO/Georg Eckert Institute for International Textbook Research.

POTH, Joseph (1997) — La conception et la réalisation des manuels scolaires: initiation aux techniques
dauteurs. Paris: UNESCO.

REGO, Antonio Manuel Cerqueira (2014) — «Vamos aprender com o Manual?» Percecoes de alunos do
3.¢ ciclo do Ensino Bdsico sobre o(s) uso(s) do Manual Escolar em Historia e em Geografia. Porto:
Faculdade de Letras da Universidade do Porto. Relatério de Estagio.

RUSEN, Jorn (2010) — O Livro Diddtico Ideal. In SCHMIDT, Maria Auxiliadora; BARCA, Isabel;
RESENDE, Estévao, orgs. — Jorn Riisen e o ensino de Histéria. Curitiba: Universidade Federal do
Parana, p. 109-127.

SEGUIN, Roger (1989) — Lélaboration des manuels scolaires: guide méthodologique. Paris: UNESCO.

SIKOROVA, Zuzana (2005) — The textbook selection in primary and secondary schools. In BRUILLARD,
Eric; AAMOTSBAKKEN, Bente; KNUDSEN, Susanne V.; HORSLEY, Mike, eds. — Caught in the
web or lost in the textbook? [S.l.: s.n.], p.341-348.

TOIPA, Helena Costa (1999) — Jodo de Barros, o pedagogo. «Mathesis», n.° 8, p. 55-80.

VIEIRA, Helena (2015) — A disciplina de Histéria no ensino técnico. Porto: CITCEM.

WARMING, Eloise; BABER, Elizabeth (1980) — Touchstones for Textbook Selection. «Phi Delta Kappan»,
vol. 61, n.° 10, p. 694-95.

YOUNG, M. Jean; REIGELUTH, Charles (1988) — Improving the Textbook Selection Process. [S.L.]: ERIC.

132



