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INTRODUCAO

LUIS ALBERTO ALVES

Para se compreender o aparecimento da Telescola no panorama educativo portugués
¢ preciso recuar até, pelo menos, ao inicio do Estado Novo: ‘@ ideologia oficial do Estado
Novo e de muitos dos seus apaniguados exalta a ignordncia do nosso povo como uma virtude
avalorizar (a redugdo da escolaridade obrigatoria, a desvalorizagdo da profissdo docente e a
redugdo dos curriculos sdo disso um bom exemplo).” !

O ensino complementar e as Escolas Normais Superiores (logo em 1926) foram
extintas aprofundando assim a ideia de que “os salazaristas ressuscitaram a crenga
tradicional (...) que o povo portugués «ndo sentia necessidade de aprender»™

Mostrando o lugar que pretendiam que a educagdo ocupasse, em 1931 a Lei de 30
de novembro criou os “postos de ensino” dirigidos por “Regentes escolares”. Estes apenas
tinham de ter a comprovagido de possuirem a idoneidade moral e intelectual necessarias,
0 que mostra a falta de interesse por ter um corpo docente bem preparado e com as
habilitagdes necessarias. Entre 1936 e 1942 as escolas do Magistério Primario foram
encerradas “com o pretexto de que um programa de formagdo centrado em «objectivos

' IGREJA, Manuel de Azevedo Almeida - A educagdo para a cidadania nos programas e manuais escolares de histéria
e geografia de de Portugal e Histéria - 2.° e 3.° ciclos do ensino bdsico : da reforma curricular (1989) a reorganizagdo
curricular (2001). Braga: Instituto de Educagéo e Psicologia da Universidade do Minho, 2004. p. 155. [Consultado em
15 de abril de 2014]. Disponivel em: http://repositorium.sdum.uminho.pt/handle/1822/951

2 Ménica, Maria Filomena - «Deve-se ensinar o povo a ler?» : a questdo do analfabetismo (1926-39), p. 321 in Analise
Social. Vol. XIII, n.° 2, 1977. [Consultado em 15 abril de 2014]. Disponivel em : http://analisesocial.ics.ul.pt/docume
ntos/1223915576N2ulW7kz6 Wc55GA7.pdf
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pedagogicos» constituia uma perda de tempo, de dinheiro e de inteligéncia»”.? Depois, mais
tarde, os cursos que eram de trés anos passaram para dois, mais propriamente para trés
semestres*. Com o Decreto-Lei n.° 52 629 de 1943 o curriculo das escolas do Magistério
Primario foi aprovado e manteve-se até 1974.

Em 1936 assiste-se a uma importante mudanc¢a no Ministério da Instrucdo Publica,
que inclusive muda o seu nome para Ministério da Educagao Nacional. Este ano é também
marcado pela criagio da Mocidade Portuguesa (“A formacao do caracter, a cultura do
espirito e a devogao ao servigo social, no amor de Deus, da Pétria e da Familia”)e a Obra
das Maes pela Educagao Nacional.

Com a Lei n.° 1938 de 20 de maio de 1938 assistiu-se a uma reestruturacido do
Ensino Primdrio em elementar (trés anos obrigatdrios) e complementar (duragao de dois
anos para os que pretendessem seguir os estudos).

Dezoito anos depois surge o Decreto-Lei n.° 40 964 31 de dezembro de 1956 que
estabelece a escolaridade obrigatoria de quatro anos para criangas do sexo masculino.
S6 quatro anos depois, com o Decreto-Lei n.° 42 994 de 28 de maio de 1960, é que esta
obrigatoriedade ¢ também alargada ao sexo feminino.

Nesta altura sao dois os factos mais importantes que vao marcar as decisoes na drea
educativa: em 1952 surge o Plano de Educagao Popular para combater o analfabetismo e
o I Plano de Fomento (1953 a 1958).

O Plano de Educagao Popular foi aprovado pelo Decreto-Lei n.° 38 968 de 27 de
outubro de 1952. Este refere que a taxa de analfabetismo da populagao portuguesa com 7
ou mais anos em 1890 era de 75.9% e que em 1930 ainda era de 61.8% o que fazia com que
este regime tivesse a responsabilidade de encontrar solugdes para este tao elevado indice
de analfabetismo. Tal desiderato estava a conseguir realizar-se, pois refere o decréscimo
destes niimeros para 40.4% em 1950. Este plano pretendia “(...) tornar exequivel o
principio da escolaridade obrigatdria”5, reorganizar a assisténcia escolar, criar cursos de
educagio para adultos e promover uma campanha nacional contra o analfabetismo. Nos
adultos e nos adolescentes a taxa de analfabetismo também era grande (entre os 14 e 0s 35
anos eram cerca de 1 milhdo em 1950) o que faz com que este Plano de Educagio Popular
também inclua uma Campanha Nacional de Educagdo de Adultos. O decreto refere que é
importante chamar a atengdo da opinido publica para este problema e que os particulares
também tinham de participar para a expansao da cultura popular. Assim, o Estado iria
“confiar” especialmente na “cooperagio da imprensa, da rddio, do cinema, do teatro,
da organizagdo corporativa, dos estabelecimentos de ensino particular, das agremiagoes
desportivas, das diferentes entidades colectivas de cardcter cultural e dos pdrocos”6 Neste

* STOER, Stephen — Educagdio, Estado e Desenvolvimento em Portugal. Lisboa: Livros Horizonte, 1982, p. 27.
* DECRETO-LEI n.o 32:243. Didrio da Republica. I* Série. 208 (05-09-1942).

* DECRETO-Lei n.o 38 968. Suplemento do Didrio da Reptiblica. I* Série, 241 (27-10-1952), p.1069

¢ Idem, p. 1080
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INTRODUGAO

contexto, e utilizando o cinema, surgem as Campanhas do “Z¢é Analfabeto” Estas
utilizavam a figura de Vasco Santana e procuram passar a mensagem sobretudo aos mais
velhos.

Em 19567 fez-se o balanco de quatro anos destas medidas. Adensa-se a ideia que
o combate ao analfabetismo tem de continuar refor¢ando-se a escolaridade obrigatdria,
assisténcia escolar, a normalizacdo da educagao supletiva dos adultos, a uniformizagio
das normas reguladoras do ensino oficial e particular e a reorganizagdo da Direc¢ao-
Geral do Ensino Primario.

Apesar de todos os esforgos o atraso portugués na educagido continuava muita
grande em relagao aos paises europeus.

A verdade ¢ que o final da II Guerra Mundial alterou as perspetivas e objetivos
politicos e sociais em todo o mundo. Devido a crescente necessidade sentida de nova méo
de obra pela industria surge uma maior preocupagao dos governos formarem pessoas com
as qualificagdes necessaria para combater essa lacuna. Corporizando estas preocupagdes a
nivel europeu, a OCDE - Organizagao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico
— procura recolher, sistematizar, comparar e fornecer indicadores que permitam uma
maior consisténcia as politicas educativas. Esta organizagdo, a qual Portugal pertencia
desde a sua fundagdo, preparou o Projecto Regional do Mediterraneo cujos resultados
foram publicados em 1963 e 1964 e que revelaram o lugar da educagdo portuguesa
nos rankings internacionais. A participacdo de Portugal neste projeto foi da iniciativa
do Ministro Leite Pinto que pediu ajuda financeira e técnica a OCDE de forma a poder
combater as necessidades de mao de obra ja referidas anteriormente. (Despacho do
ministro da educagdo de 21 de outubro de 1960). Neste projeto também participou a
Turquia, Grécia, Espanha, Italia e Jugoslavia. Ficou acordado que cada pais teria uma
equipa que trabalhava diretamente com a OCDE. Em Portugal essa equipa era constituida
por investigadores do Centro de Estudos de Estatistica Econémica do Instituto de Alta
Cultura.

Foram dois os relatérios produzidos: Andlise quantitativa da estrutura escolar
portuguesa (1950-1959) e Evolugdo da estrutura escolar portuguesa-previsio para
19758. Do primeiro relatério surge um diagndstico claro sobre o panorama educativo
portugués e do que deveria ser mudado:

- Limite baixo da escolaridade obrigatoria (4 anos);

+ Queda das taxas de escolaridade;

« Fracas taxas de aproveitamento;

- Dificuldades do desenvolvimento econémico e social da Pais.

7 DECRETO-LEI n.o 40.964. Didrio da Reptiblica. I* Série, 284 (31-12-1956), p.2076-2087
$ PROJECTO REGIONAL DO MEDITERANEO. Evolugdo da estrutura escolar portuguesa (Metrdpole). Previsdo para
1975. Lisboa: Instituto de Alta Cultura. Centro de Estudos de Estatistica Econdmica, s/d.
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Era evidente a falta de escolarizagao da populacdo portuguesa e que era
fundamental mudar, para assim o pais poder desenvolver-se.

O segundo relatério foi mais do que um planeamento educativo, pois consistiu
num estudo mais complexo sobre a evolu¢ao do sistema educativo portugués e
numa projecdo até 1975. As conclusoes deste relatorio fizeram com que ocorressem
efetivamente mudangas em Portugal.

A importancia de alargar a escolaridade obrigatdria para os 6 anos foi acatada e,
como tal, surgiu o Decreto-Lei n.° 45 810 de 9 de julho de 1964 no qual o Ministro da
Educagdo Galvao Telles legislou sobre esta medida. Foram propostas trés vias:

+ O 1 ciclo liceal e o ciclo preparatorio do Ensino técnico passavam a ter carater
obrigatério;

« A extingdo do 1°ciclo do ensino secundario e a criagdo de um ciclo complementar
do ensino primario;

« A criagdo de um ciclo complementar do ensino primario simultaneamente com

o 1° ciclo do ensino secundario.

Assim, ao Ensino Técnico Elementar e ao 1° Ciclo dos Liceus juntou-se a terceira
alternativa: a criagdo de um Ciclo Complementar do Ensino Primario. Esta alternativa
foi a escolhida, pois era a que necessitava de menos fundos para a sua implementa¢ao
e era a que se encontrava em vigor na Espanha e Franga. Para o prosseguimento
dos estudos os alunos provenientes do Ciclo Complementar do Ensino Primario
teriam que prestar provas de Francés. Um facto curioso é o prdoprio decreto referir
que a passagem para os 6 anos de escolaridade obrigatdria surgir devido a pressoes
externas e ndo de uma vontade politica de Portugal.

Estanovarealidade veio revelar outras caréncias que teriam de ser suplementadas
para que estas medidas pudessem ser efetivamente postas em pratica. Exemplo
dessas caréncias consistia na falta de professores credenciados e de estabelecimentos
de ensino que conseguissem albergar todos os alunos. Galvao Teles encontrou nos
meios audiovisuais uma solugao. Acreditando no papel importante que poderia ter
no panorama educativo portugués, em 1964 divulgou a sua inten¢ao de os utilizar em
prol da educagio.

E neste contexto que devemos incluir o aparecimento da Telescola, desde logo
assim justificada pelas altas patentes governativas:

“ Falei hd pouco num universo sedutor de ideias, de formas, de realizagoes que
despertam e solicitam as nossas faculdades imaginativas e criadoras, como vasto
repositorio de solugées a tentar, de caminhos a percorrer, de modalidades ou
processos a experimentar, nesta insofrida dnsia de tornar sempre mais perfeita a
acgdo educativa.

10
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A esse universo rico e complexo pertencem, entre tantas outras formas, os
chamados meios dudio-visuais como veiculos ou auxiliares da docéncia. O som e
a imagem ao servigo do ensino - eis uma nova realidade que o avango da técnica
vem possibilitando. A acg¢do educativa torna-se mais extensa, mais profunda,
mais eficaz, se utilizarmos como adjuvante de expressdo a imagem e o som, com
todo o seu imenso poder de sugestdo sobre os espiritos.””

E desta forma que 0 Ministro Galvao Telles no seu discurso do dia 12 de dezembro
de 1968 revela ao pais a sua intengdo e fervor de utilizar os meios audiovisuais na
educacéo. Percebe-se o seu entusiasmo pela utilizagdo destes meios e a sua crenca de
que estes teriam um papel fundamental na educagao portuguesa e na necessidade de
abranger todos os jovens na escolaridade obrigatéria.

Neste discurso feito através da Radiotelevisao Portuguesa e Emissora Nacional
o Ministro informa e explica ao pais os tragos gerais deste novo projeto que era a
Televisao Escolar e Educativa o qual vinha ja a ser preparado ha algum tempo:

“afigurou-se ser chegado o momento de iniciar a utilizagdo sistemdtica, para fins

educativos, e sob a égide e orientagdo pedagégica do Ministério da Educagdo

Nacional, de um novo meio dudio-visual, por ele ainda ndo empregado: a televisdo.

(...) Encontramo-nos assim na véspera de um acontecimento que abrird novos

horizontes a ac¢do educacional(...)”"

Para este projeto o Ministro tinha criado uma “comissdo de estudos, presidida pelo
Dr. Anténio Lednidas, de que faziam parte ainda outros representantes do Ministério da
Educagdo Nacional, e também da Radiotelevisdo Portuguesa e da Fundagao Calouste
Gulbenkian™'.

No dia 6 de janeiro de 1964 iniciou-se o ensino a distancia em Portugal, através
da televisao e de um modo provisorio.

A Telescola passou por varias fases e configuragdes. Numa primeira fase e
conforme anunciado também no discurso ja referido anteriormente, foi criado no
Instituto de Alta Cultura um Centro de Estudos de Pedagogia Audio- Visual (CEPA)
pelo Decreto n.°45 418 de 9 de dezembro de 1963 com o objetivo de estudar e
experimentar os processos audiovisuais nas suas aplicagdes ao ensino e a educacéo.

Cerca de um ano depois é a vez da criagio do IMAVE - Instituto de Meios
Audiovisuais de Ensino pelo decreto n.°46 135 de 31 dezembro de 1964 que estava
na dependéncia do Ministério da Educagdo. Segundo o Artigo 1. o o Instituto era

® TELLES, Inocéncio Galvao - Televisdo Educativa. Exposi¢do feita pelo Ministro da Educagio Nacional, Professor
Inocéncio Galvao Telles, através da Radiotelevisio Portuguesa e da Emissora Nacional, no dia 12 de Dezembro de 1963.
Lisboa: Ministério da Educag¢ao Nacional: 1963, p. 5-6.

1 Idem, p. 8.

" Idem, p. 18.
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dotado de personalidade juridica e autonomia administrativa e financeira, com o
fim de promover a utilizagdo, a expansdo e o aperfeicoamento das técnicas audio-
visuais como meios auxiliares e de difusdo do ensino e de elevagdo do nivel cultural
da populagéo.

Pelo artigo 2.° o IMAVE deveria:

« Promover a realizagdo de programas de radiodifusao e televisao escolares, e
superintender na sua rececio e aproveitamento;

« Promover a realiza¢ao de outros programas de radiodifusao e televisio de
carater educativo, e superintender também na sua rece¢do e aproveitamento;

- Promover a aquisi¢do, produgio, troca e distribuicdo de material de cinema,
projecdo fixa, fotografia e gravagdo sonora para fins didaticos e culturais, e
orientar a sua utiliza¢ao;

- Colaborar com o Centro de Estudos de Pedagogia Audio Visual, do Instituto de
Alta Cultura, nos estudos e experiéncias aconselhaveis nas alineas anteriores.

Apds um periodo de experiéncia o ministro mais uma vez anunciou a populagao
o sucesso e a consequente continuidade deste projecto que era a TV Escolar e
Educativa. Assim, a 31 de dezembro de 1964 através do Decreto-Lei n.°46 136 cria-
se a Telescola. Uma institui¢do talhada para servir de enquadramento aos varios
cursos de radiodifusao e televisao escolares, para ministrar os cursos que viessem
a ser criados pelo Ministério da Educa¢do Nacional e para dinamizar e coordenar
a criagao de postos de rececao. Surge entao com um curriculo idéntico ao do Ciclo
Preparatério do Ensino Técnico, e mais a disciplina de Francés, querendo ser mais
uma via para combater o analfabetismo em Portugal e ajudar a que todos tivessem
acesso ao ensino obrigatdrio. Todos os alunos teriam condi¢oes para frequentar a
escola, 0 5° e 6° ano, mesmo 0s que vivessem em meios rurais, pois ndo teriam que
realizar muitas deslocagdes, ja que a escola ia até eles.

Da reunido de varios trabalhos produzidos no ambito do Projecto INOVAR -
Roteiros da Inovagdo Pedagdgica: Escolas e experiéncias de referéncia em Portugal
no século XX, surgiu este ebook que pretende sistematizar informagao, mas também
sugerir vias de continuidade na abordagem deste subsistema educativo que estd
muito longe de ter o seu objeto de estudo esgotado.

12
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“A TELESCOLA ... EUMA
IMENSA SALA DE AULA, DO
TAMANHO DA LUSITANA
FAIXA ATLANTICA!”

RUI LIMA E LUIS ALBERTO ALVES (CITCEM-FLUP)

RESUMO

Enquanto subsistema educativo no quadro politico do Estado Novo portugués
(1926-1974), a Telescola surge-nos como um meio tecnologicamente inovador e
com uma capacidade de multiplicar destinatarios. Este encontro auspicioso entre
tecnologia e alunos, garantia ao regime a possibilidade de encurtar os niveis de
analfabetismo e aumentar os anos de escolaridade. Ouvir os representantes da Nagao
nos seus discursos no ambito do poder legislativo é pressentir o pensamento do
regime, da época, mas também o desencontro entre o que se passava em Portugal
e no Mundo. Ajuda-nos também a ver argumentos, dados comparativos e logicas
de investimento util. Permite-nos compreender a dinamica que a gera¢ao dos
engenheiros procurou incutir ao regime, elegendo a educagao como eixo central do
desenvolvimento. A instalagdo da Telescola e a sua permanéncia para além de 1974 é
mais uma prova da significancia da sua implementacao.
Palavras chave: Telescola; Ciclo Preparatorio TV; Escolaridade; Televisdo Educativa.

0. COMECANDO...

Em 23 de outubro de 1965, o entdo ministro da Educagdo Nacional, Inocéncio
Galvao Telles, enviou uma mensagem aos 6rgaos da informagao onde podia ler-se o
seguinte:

“Esta préoximo um acontecimento que eu ndo queria deixar de assinalar

vivamente (...). Esse acontecimento ¢ a inauguragdo da Telescola. (...) Nao

15
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se trata de uma escola como as outras, cuja substancia se contém inteira num
edificio (...). A Telescola nao pode inaugurar-se como as restantes, por meio de
uma visita e de uma sessdo mais ou menos festiva, porque nio tem por limites
as quatro paredes de uma casa, mas as quatro fronteiras do Portugal continental.
A Telescola é, na realidade, uma enorme, uma imensa sala de aula, do tamanho
da lusitana faixa atlantica”(TELLES, 1966, p.348-349).

Para tras ficava um longo periodo de debate nacional que, podemos sem receio dizer,
tera comegado em 1956, quando o decreto-lei n° 40 964 de 31 de dezembro, estabeleceu
a escolaridade obrigatoria de quatro anos para os menores do sexo masculino, tendo
quatro anos depois, decreto-lei 42 994 de 28 de maio, alargado essa “benesse” do Estado
Novo ao sexo feminino. Quando em 9 de julho de 1964 o decreto-lei 45 810 alargou a
escolaridade obrigatoria para seis anos, o Ensino Primario ja era legalmente de quatro
anos para ambos 0s sexos.

Durante esse periodo, vérias consultas foram realizadas, em particular junto da
OCDE, varias bolsas foram atribuidas pelo Instituto de Alta Cultura tendo em vista a
formagao técnicos e de professores que passam depois a integrar o Centro de Estudos
de Pedagogia Audiovisual, varias equipas ja tinham colaborado com a Emissora
Nacional de Radiodifusdo e a Televisdo Portuguesa, varios meios financeiros tinham
sido disponibilizados pelo Plano Intercalar de Fomento iniciado em 1965. Estas decisoes
foram amplamente discutidas, em particular no poder legislativo, Assembleia Nacional e
Céamara Corporativa. Porque entendemos que esses discursos ajudam-nos a perceber as
narrativas e justificagdes criadas e apresentadas, apostamos neste artigo em viajar até esse
espaco de discussdo e decisdo, anterior ao discurso do Ministro.

1. JUSTIFICANDO... COM O “CIRCUITO DA LEI”

David Easton, na sua teoria dos sistemas politicos, procura explicitar os varios
pressupostos quanto 4 natureza e ao seu padrio de funcionamento, concebendo a vida
politica, “em primeiro lugar como um sistema de comportamentos enquadrado por
um ambiente a cujas influéncias estd exposto (inputs) e as quais reage (outputs); estas
respostas irdo ter um efeito de feedback sobre os inputs realimentando continuamente
o funcionamento do sistema politico” (EASTON, 1992, p.221). Gianfranco Pasquino
(2005) na linha de Easton, define “trés components bésicas dos sistemas politicos:
a comunidade politica, o regime e as autoridades” e considera o regime como “o
conjunto das regras, das normas, dos procedimentos que acautela o funcionamento
das institui¢des e o seu relacionamento, a atividade politica da comunidade e a
escolha e os comportamentos das autoridades” (PASQUINO, 2005, p.15).

Os vérios suportes legais referidos logo a abrir este artigo, remete-nos
necessariamente para o sistema politico onde sdo “produzidos’, para a legalidade da

16
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sua produgdo, para os contextos legais e constitucionais que os legitimam e para as
reagdes que produzem, apds a sua publicitagdo. As influéncias referidas por Easton
tanto as podemos analisar dentro de um contexto interno onde a formagao de mao
de obra era absolutamente essencial para dinamizar e tornar possiveis os Planos
de Fomento, como as podemos vislumbrar em organismos internacionais como a
OCDE que procuram, apoiar e incentivar as melhorias educativas nos diferentes
paises. Precisam esses contextos de encontrar interlocutores com disponibilidade de
espirito, visao estratégica e capacidade de lideranga para romper com estruturas e
vontades politicas mais ou menos cristalizadas. Aqueles que forem capazes de tragar o
caminho da diferenca, podem as suas propostas inicialmente desestabilizar, mas, em
ultima analise, sera esse estadio absolutamente necessario para permitir a mudanga.

A lei, enquanto exteriorizagdo politica, tem obrigatoriamente de cumprir um
circuito que, comegando na morte do enquadramento legal anterior, terminara nos
varios outputs que a sua aprovacao determinard, até que novamente seja posta em
causa. Alberoni, na sua obra Génese, ajuda-nos a configurar esse percurso que, sob
o ponto de vista epistemoldgico, permite-nos também perceber as fontes primarias
que vao sendo criadas ao longo desse trajeto, transformando-as em evidéncias que
importa equacionar e interpretar.

Diz-nos Alberoni:

“Na vida quotidiana estamos continuamente a modificar-nos. Adaptamo-nos as

novas circunstancias (...). Se tal experiéncia nao for confinada a um individuo

singular, mas forem muitos a sentirem que tudo pode ser transformado e

renovado (...) a normal mudanga social dara lugar a uma rutura, a uma

descontinuidade. O estado nascente é uma descontinuidade social provocada
por uma experiéncia de morte e renascimento (...)” (ALBERONI, 1990, pp.

36-37).

As altera¢des educativas do pds 2¢ Guerra Mundial, inscrevem-se num ambiente
de necessidade de superagdo das regras que delimitavam as iniciativas no campo
da educagdo, trazendo para a discussdo politica, transigdes ou ruturas na forma de
conceber a escolariza¢ido, na forma de encarar o analfabetismo, na maneira de fazer
chegar a escolaridade a populagdes mais marginalizadas, seja pela idade, seja pelo
espago geografico ocupado. Mas a revolugao técnica que sempre as guerras permitem,
trouxeram também novos meios, novas possibilidades de democratizar o acesso a
bens, até ai ainda com um cardter experimental. A radio, o cinema, a televisdo, os
meios audiovisuais de um modo geral, tém e merecem um outro destaque e potenciam
a sua reivindica¢do no ambito das decisdes politicas. Para que isso aconteca hd, em
regimes enquadrados por uma Constitui¢ao, que discutir e analisar propostas em
sede dos espagos do poder legislativo, no caso concreto do Estado Novo portugués, na
Assembleia Nacional e na Camara Corporativa. A discussao desse projeto originara
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as interven¢des de todos aqueles que sintam a vontade e o conhecimento para
contribuir para uma melhoria da proposta, antes dela se converter em lei. Ai, a sua
publica¢do no Diario do Governo e a sua posterior implementa¢do e monitorizagao,
permitira o seu “em vigor” até que novamente alguém sinta que as circunstancias
mudaram e a modificagdo ou descontinuidade torna-se inexoravel.

Neste quadro justificativo, serd, pois, legitimo equacionarmos a andlise das
intervencoes dos deputados da Unido Nacional como fontes que nido devemos
menosprezar enquanto, auxiliares epistemoldgicos de construgao (e justificagao)
de algo que tem o seu cunho de inédito ou pelo menos de pouco plausivel num
regime a partida conservador, controlador e pouco dado a revolugdes. Apesar
disso, a construgao legislativa que os deputados da Assembleia Nacional e da
Camara Corporativa ajudaram a levantar, foi uma efetiva revoluc¢ao educativa e
entusiasticamente defendida por um Ministro da Educa¢ao Nacional. Perscrutemos
as linhas dessa discussao e os argumentos utilizados por esses representantes do
poder legislativo.

2. ENTRANDO NO AMAGO DO DEBATE...

A Constitui¢ao de 1933, consagra para o exercicio do poder legislativo, dois
o6rgdos que se complementam e sdo indissocidveis sempre que se pretende aprovar
uma nova lei. A Assembleia Nacional, “composta de noventa deputados eleitos por
sufragio direto dos cidadaos eleitores, durando o seu mandato quatro anos” (artigo
85) e a Camara Corporativa que é “composta de representantes de autarquias locais
e dos interesses sociais, considerados estes nos seus ramos fundamentais de ordem
administrativa, moral, cultural e econdmica” (artigo 102). Se a Assembleia tem a
competéncia para “fazer leis, interpreta-las, suspendé-las e revoga-las” (artigo 91),
“compete & Camara Corporativa relatar e dar parecer por escrito sobre todas as
propostas ou projetos de lei que forem presentes a Assembleia Nacional” (artigo 103)
(MIRANDA, 1976, p. 247 e 255).

Desde logo importa esclarecer que a parte mais substantiva da informagio
que prendiamos recolher, foi encontrada na Assembleia Nacional, sendo residual o
nimero de referéncias encontradas na Camara Corporativa (ver Quadro)

Quadro (esta na pagina 3 do artigo “Analise Documental...”)

Dai deriva naturalmente o desequilibrio que iremos encontrar entre os
pontos 2.1. e 2.2. Apesar disso ndo quisemos deixar de incluir estes dois espagos
constitucionalmente consagrados por onde foram passando as diferentes leis relativas
a0 nosso objeto de estudo.
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2.1. ASSEMBLEIA NACIONAL

Foi na Sessao n.° 88, em 29 de marco de 1963, onde se debateu pela primeira vez
a tematica da Telescola na Assembleia Nacional. O seu responsavel, qui¢a o maior
e mais eloquente defensor parlamentar da introdugdo da Telescola em Portugal,
Antoénio Martins da Cruz, advogado, licenciado em Direito e em Letras, do circulo
eleitoral de Castelo Branco (Tavares Castilho, 2009), autor de varias interven¢des
parlamentares ao longo da VIII Legislatura (1961-1965), a proposito da discussao
das Contas Gerais do Estado e da Junta do Crédito Publico referentes ao ano de 1961,
autorretrata-se como “um obcecado da instrucéo, do seu fomento, sem demora e em
todos os graus, posto ao alcance dos portugueses de todas as condigdes econdmicas
e sociais” (Didrio das Sessdes n.° 88, de 30 de Margo de 1963, p. 2244). Referindo-se a
“desoladora condi¢dao” (Idem, p. 2246), da educagdo nacional quando comparada com
paises da Europa e do Mundo, concluiu da “absoluta impossibilidade de resolvermos
o problema pelos meios tradicionais no que eles supdem de recursos financeiros e
quadros docentes, porque é apenas a falta daqueles meios e destes quadros que nos nao
permitem corresponder a um dos fundamentais anseios da Na¢ao no seu progresso
social e econdmico” (Ibidem). Sustenta, por isso, que a Telescola, “revolucionando
completamente o sistema pedagogico conhecido em toda a histéria do ensino e no
qual todos nds aprendemos (...) responde a uma necessidade presente sentida nao
apenas entre nds, mas a bem dizer em todo o mundo civilizado” (Idem, p. 2247). Cita
um primeiro exemplo, dos EUA, dispondo de recursos financeiros incomparaveis aos
nossos, de milhoes de alunos e milhares de escolas superiores que lhes permitiriam
rapidamente formar os professores necessarios, optou pelo ensino através da televisao
excedendo, a data, os 2 000 000 de telescolas. Acrescenta ainda que “porque havia
zonas fora do alcance normal da televisdo criou para elas a telescola com «o emissor
da televisao montado a bordo de um avido que se mantém a uma altura conveniente
e em forma mais ou menos estaciondria, voando em circulo, no centro da zona a
atingir»” (Ibidem). Martins da Cruz da, de seguida o exemplo do Japdo, segundo o
proprio, a funcionar desde 1953, “(...) é dos paises onde a televisao escolar se encontra
mais desenvolvida” e “(...) sobe a mais de 28 000 o numero de escolas de vérios
graus que a utilizam” (Ibidem). “Os programas abrangem desde os 4 aos 17 anos” e
as transmissoes sdo “puramente escolares e de formacao profissional. Como matéria
de ensino, japonés, inglés, matematica, ciéncias, historia, geografia, tecnologia,
sociologia, musica, arte, ginastica, trabalhos manuais, etc.” (Ibidem). Seguem-se ainda
exemplos de paises europeus como a Suécia, onde “a telescola abrange 6000 escolas
e visa sobretudo o ensino profissional, merecendo atencédo especial os rapazes dos 14
aos 16 anos’, a Alemanha, que “dispoe de seis programas semanais, sobretudo para
o ensino secundario e profissional”, ou a Franga, que “socorre-se da telescola para o
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ensino da histdria, geografia, fisica, ciéncias, desenho, economia e linguas em 5000
escolas primarias e secundarias” (Ibidem). Também na “Inglaterra, na Venezuela, no
México e na Suiga, a telescola esta em amplo progresso e nela sdo objeto do ensino,
a histdria, a geografia, as ciéncias, as linguas, a psicologia, a quimica, a biologia, a
matemdtica, a agronomia, a arqueologia, etc”. Alids, a propria “Espanha, segundo
a informacgao que pude colher, esta ja a estudar o problema com decidido interesse,
pensando encontrar ai a solu¢do para a sua situacdo escolar” (Didrio das Sessdes
n.c 88, 1963, p. 2247). E “o caso da Itdlia, que bem merece uma referéncia muito
particular, por se me afigurar que ocorreu a condigées muito semelhantes as nossas”
(Idem). Neste particular deteve-se mais tempo a enumerar as razdes para o inicio das
transmissoes, numero de postos de transmissao, alunos matriculados, percentagem
de sucesso dos alunos matriculados, por exemplo, em “junho de 1961, dos telealunos
que fizeram exames nos estabelecimentos oficiais obtiveram aprovagao 80 por cento!”
(Idem, p. 2248), entre outros dados. Martins da Cruz chega mesmo a fazer a apologia
da telescuola ao afirmar que “olhando as suas especiais caracteristicas, ao realismo dos
problemas que se teve em vista solucionar, ao bom acolhimento e eficiéncia pratica das
solugdes adotadas, a estrutura racional e organica dos programas criados, a coragem
que houve em oficializar, com exames finais e diplomas legalmente reconhecidos, o
ensino ministrado nesta escola revoluciondria, a experiéncia italiana constitui, no
campo da televisao europeia e. mesmo mundial, um caso unico e particularmente
sugestivo sobre o muito de que é capaz, a televisdo hodierna no campo vasto da
educacgio e da cultura popular” (Ibidem). Prossegue considerando que, a semelhanca
de Itdlia, “também entre nos (...) o problema da instrucao das camadas juvenis que
concluem o ensino primario ¢é aflitivo pela dimensao, ja que todos os anos ficam sem
possibilidade de continuarem a estudar cerca de 100 000 rapazes e raparigas a volta
dos onze anos de idade, apds terem concluido a instru¢do primaria, subindo a cerca
de 80 por cento a populacdo escolar que fica com a 4.a classe apenas” (Ibidem).
Vislumbrava-se, assim, em Portugal, a solu¢do para “o espectro dos inacessiveis
recursos financeiros para a construgdo de centenas de edificios - os centros de
rece¢do do ensino da telescola funcionariam, a semelhanga do que na Italia acontece,
por essas vilas e aldeias, nas escolas primarias, nas Casas do Povo, nas beneméritas
coletividades de cultura e recreio, nas salas oferecidas por empresas industriais e
comerciais ou por simples e generosos particulares” (Ibidem). Deixaria também de
ser problema “a falta de dezenas de milhares de professores uma equipa deles, menos
numerosa do que o corpo docente de um liceu ou de uma escola técnica, ensina o
Pais inteiro, ja que na telescola ndo é preciso um professor por turma, mas apenas
por disciplina” (Didrio das Sessdes n.° 88, 1963, p. 2248-2249). Teve ainda tempo para
deixar um aviso aos céticos, os “velhos do Restelo’, que “hdo-de mesmo contrapor o
6timo da solugéo cldssica ao simples bom desta solu¢ao inovadora” (Idem, p. 2249),
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concluindo praticamente a sua intervencido com uma adverténcia, “(...) se lhes
dermos ouvidos ficaremos como estamos sem o 6timo e sem o bom!”, e com um
argumento final “(...) penso que a telescola constituird remédio eficaz contra o mal
que nos aflige neste aspeto da vida nacional. Toda ela ndo custara, na sua instalagdo, o
preco de duas escolas técnicas, mas verba tao escassa passara despercebida nas contas
gerais do Estado. O que eu desejo é que nela figure quanto antes” (Ibidem).

Antes de terminar o ano o deputado Martins da Cruz teria novamente
oportunidade de fazer a apologia para a introdugdo da Telescola em Portugal, desta
feita, no contexto da discussao na generalidade da proposta de lei de autorizagdo das
receitas e despesas para o ano de 1964. Tendo um discurso pautado pela preocupagao
com o saneamento e o equilibrio das financas publicas, mais uma vez enumerou
um conjunto de “boas préticas” da Telescola a nivel internacional. Considerando,
desde logo, que “é bem modesta a participagdo, no Or¢amento Geral do Estado,
da educagdo do povo portugués” (Didrio das Sessoes n.° 105, de 12 de dezembro de
1963, p. 2717), remata, logo de seguida, “com alguma tristeza, na proposta de lei de
autorizacdo de receitas e despesas para 1964 a educagdo nao beneficia das atengdes
de que poderia julgar-se merecedora, preterida como aparece por outras rubricas
salvaguardadas as da defesa nacional” (Idem, p. 2718). Agora, contudo, ia ainda
mais longe: “(...) é dramatico o panorama atual da nossa educa¢ao’, afirmava ele
no plenario (Ibidem, p. 2720). Ainda segundo aquele deputado, “As grandes lacunas
(...) da educagdo nacional estdo, a meu ver, por ora, no ensino secundario o liceal e
o profissional, e este tanto industrial, como comercial, como agricola ou de qualquer
outra natureza” (Idem, p.2721), defendendo, por isso, “o alargamento da duragao da
escolaridade obrigatdria”, algo que coloca, no imediato, outro problema: “obrigar os
alunos que concluem a 4.a classe de instrugdo primaria a permanecerem na escola
por mais dois anos equivale a aumentar, naquele prazo, de 300 000 o nimero de
alunos. Onde os milhares de salas de aula? Onde os milhares professores? Onde as
centenas de milhares de contos?” (Ibidem). Detém-se, depois, no caso do pais vizinho
para salientar que no “que respeita a Espanha, acaba de ser elevado para oito anos o
periodo da escolaridade obrigatdria” e simultaneamente “foram langadas iniciativas
destinadas a aproximar a instrugdo no pais vizinho do nivel europeu, tais como a
criagdo do (...) o Bachillerato Radiofénico (ensino secundario oficial pela radio e
pela televisdo)”. Martins da Cruz conclui, por isso, exclamativamente: “nds temos de
iniciar imediatamente a escolaridade obrigatoria de seis anos, pelo menos” (Ibidem).
Na sua longa interven¢do, o deputado aborda depois os problemas enfrentados
pela educagao profissional e pelo ensino superior, para sugerir, uma vez mais, a
resolugdo de grande parte dos problemas elencados: “Se a nossa idade exige uma
instrugdo mais larga e para todos, assim diferente na sua compreensao como na sua
extensao, haveria ela de trazer os meios que permitissem ocorrer a essa necessidade.
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E da-no-los langando no ensino um instrumento verdadeiramente revolucionario a
televisdo escolar” (Idem, p. 2723), rematando, desta forma, brilhantemente: “Com ela
desaparecem as turmas de 40 alunos e nascem as de 40 000! Um s6 professor ensina
uma geragdo inteira. De Lisboa a Tras-os-Montes, as Beiras, ao Algarve, o mesmo
mestre de Matematica ou de Geografia, de Historia ou de Portugués” (Ibidem). Nao
terminard, todavia, sem apresentar mais um conjunto de fortissimos argumentos
em abono da introdu¢ao da Telescola em Portugal, a comegar pelas vantagens
pedagogicas da televisdo escolar que “ndo se limitam a possibilidade de em cada
disciplina por ao servigo dos alunos de todo o Pais o melhor professor. Residem
ainda nos extraordindrios auxiliares didaticos da imagem e do som, que por ela
podem enriquecer o ensino” (Ibidem). E continua a sua estratégia de “defesa” da
sua tese: “Em todos os paises onde se pratica a televisdo escolar, especialmente nos
Estados Unidos, na Russia, no Japao, na Suécia, na Argentina, no Canada e na Itélia,
que sdo, segundo creio, os mais avangados nessa modalidade, o seu ensino supera
em qualidade o das modalidades classicas” (Didrio das Sessdes n.° 105, p. 2724). E
continua a apresentar o rol de vantagens, econdmicas (“Nao sdo precisos milhares
de professores que ndo temos, mas apenas uma boa equipa. Nao é preciso construir
centenas de escolas técnicas e de liceus, a custarem milhdes de contos, que nao
saberfamos aonde ir buscar”), geograficas (“a par da economia oferece a televisao
escolar a vantagem de acudir simultaneamente as necessidades do ensino, se nao
em todo o territorio nacional, pois nos falta ainda a electrificacao de cerca de 40
por cento das zonas rurais, ao menos na maior parte do Pais”) (Idem). Continua a
sua prelecao referindo, novamente, o exemplo do Japao, que “Dispoe de emissores
proprios para o ensino nas telescolas primarias, secundarias, superiores, de formagao
humanista e de formagao profissional. A televisio escolar cobre o pais inteiro, e
funciona dez horas e meia por dia’, da Espanha, que “estd a preparar dois canais de
televisao com destino exclusivo a televisao escolar’, e, agora, também da Argentina,
onde “televisao escolar adquiriu tal progresso que lhe é possivel dispensar do ensino
milhares e milhares de professores que empresta aos restantes paises da América
do Sul” (Ibidem). Aproveita, assim, para anunciar a boa-nova: “Mesmo sem verbas
orcamentais, a televisao escolar, que tanto desejei, ai vem”. Ndo espanta, por isso, que
“amanha o Sr. Ministro da Educagao Nacional anunciard ao Pais o proximo inicio
da televisao educativa’, terminando com uma legitima aspiracao: “Espero que dela
caiba a parte maior a televisdo escolar, para que, passado o periodo experimental,
possa, em Outubro préximo, no come¢o do ano lectivo de 1964-1965, abrir uma
nova época na histéria da educagdo nacional a época dos seis anos de instruciao
para os portugueses de todas as condi¢des e de todos os lugares, vivam onde vivam,
na cidade, na vila, na aldeia ou no lugarejo distante, tenham o lar que tiverem rico,
remediado ou pobre como o de Cristo” (Didrio das Sessoes n.° 105, p. 2725).
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O terceiro debate onde foi abordada a questdo da Telescola ocorreu na Sessdo
n.° 123 da Assembleia Nacional, do dia 30 de janeiro de 1964. Coube agora ao
Engenheiro de Minas, eleito pelo circulo de Viseu (Tavares Castilho, 2009), Joaquim de
Sousa Birne, participar no debate do aviso prévio sobre educa¢do nacional comegando
por manifestar evidente preocupagdo com a elevada percentagem de analfabetismo:
“A populagio activa do Pais considerando de actividade o periodo dos 15 aos 75 anos
¢ de cerca de 6 100 000 pessoas e abrange, aproximadamente, 2 100 000 analfabetos”
(Didrio das Sessoes n.° 123, de 31 de Janeiro de 1964, p. 3045), afirmando ainda “que
a nossa taxa de analfabetismo é a mais elevada da Europa e bastante superior a dos
paises que lhe seguem na escala: Espanha e Grécia” (Idem). Debruga-se de seguida
sobre o problema da instrugdo elementar que considera residir no “nivel de instrugao
do objectivo atingido (...) ultrapassado; as quatro classes de instru¢do minima
constituem, no presente, reliquia que s6 nés conservamos na Europa e, fora dela,
paises de muito menor evolugdo que a nossa a aboliram ja” (Ibidem), apresentando,
para o efeito, alguns dados comparativos no contexto europeu onde a maior parte
dos paises tinha ja adotado periodos de instrugdo minima que iam “dos sete anos de
duracdo, na Dinamarca, aos doze, na Alemanha Ocidental. (A Austria, a Bélgica, a
Checoslovaquia, a Finlandia e a Franca adotam oito)” (Ibidem). Mesmo a Espanha ou
a Grécia, “no campo econoémico e social, os nossos mais semelhantes paises europeus,
instituiram ja as seis classes de instru¢ao minima”, rematando: “Com os quatro anos
de Portugal sdao conhecidos no Mundo a Etidpia, as Filipinas e a Tailandia e parece
que também ainda o Brasil, um pais, alis, cuja companhia sempre nos honra, mas
na qual neste particular, se assim ¢, ndo desejariamos permanecer” (Idem, p. 3045-
3046). Sintomatico é o facto de noutros paises, “também de intensidade analfabética
muito mais elevada que a nossa, adotaram ja instru¢do minima superior a quatro
anos. Sao os casos da Turquia, com cinco anos, e do Egipto, Irdo, México e Venezuela,
com seis anos’, elucida ainda Birne (Idem, p. 3046). Estes dados vém confirmar,
por si s6, “a imperativa autoridade da resolugdo, como pilar basico educacional de
elevada repercussao global, social e econdmica’, além do facto acrescido de serem
“aproximadamente 90 000 portugueses que na metropole anualmente saem das
escolas de instrugao elementar que nao ingressam em qualquer outro ensino, e que,
portanto, com a instrugdo elementar se ficam para a vida inteira” (Ibidem). Alids,
particularmente no que diz respeito ao ensino técnico-profissional, admitia inclusive
“a perfeita incorpora¢ao da iniciagdo técnico-profissional no sistema da instrugao
elementar” (Idem, p. 3047), que “poderia apoiar-se no inicio s na telescola através
da qual uma programagdo capazmente elaborada, uma regéncia competente, o
auxilio da representacao grafica e o recurso a filmagem demonstrativa ndo deixariam
de constituir um curso de pleno valor para uma iniciagdo profissional” (Ibidem). O
interlocutor aproveita depois para uma incursao nos problemas do ensino superior
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finda a qual aproveitou para lembrar os presentes que o Ministério da Educagéo, na
pessoa do Ministro, tinha ja revelado “em 12 de Dezembro tltimo, todo o interesse e
todo o carinho que ao seu Ministério esta a merecer a institui¢ao do telensino, outra
magnifica iniciativa de alto reconhecimento do Pais, e anunciou para breve a fase
inicial experimental da telescola, fase inicial na qual esta incluido um curso, ja de
natureza escolar, de apoio aos cursos de adultos, apoio de tdo evidente e consideravel
estimulo e valorizacdo da Campanha Nacional de Educacio de Adultos” (Didrio das
Sessoes n.° 123, 1964, p. 3050), ndo dispensando porém o seu ultimo reconhecimento:
“todo 0 nosso aplauso ao comeco da era da telescola, mas o nosso aplauso é mais
caloroso ainda porque a iniciativa da telescola culminantemente se creditou pela
preferéncia, de alto significado, que deu a educagio elementar, e é sobre o sentido
da elevada expressdo intencional desta preferéncia que convictamente baseamos a
esperanca do proximo langamento, pela telescola, dos cursos de iniciagdo técnico-
profissional, dentro de uma planificagdo de cobertura gradual do Pais, de irradia¢ao
progressiva a partir dos centros rurais de menor grandeza e maior isolamento, onde
a caréncia, por mais forte, deve ser originalmente combatida” (Idem).

Olivio da Costa Carvalho, eleito pelo circulo eleitoral do Porto, licenciado em
Letras, professor do ensino secundario e Vice-reitor do Liceu Alexandre Herculano
(Tavares Castilho, 2009), foi o terceiro deputado a abordar a Telescola nos debates
parlamentares, concretamente na Sessdo n.° 160 da Assembleia Nacional, do dia 3 de
dezembro de 1964, no contexto da sua participagdo na discussdo e debate do projeto
de proposta delei do Plano Intercalar de Fomento para 1965-1967. Segundo o proprio,
limitou-se a fazer umas “breves consideragdes de pormenor sobre a parte respeitante
ao «Fomento extraordinario de actividades pedagdgicas, culturais e cientificas», do
capitulo VII, rubrica «Ensino e investigacao», com referéncia especial’, entre outros,
“aos meios audiovisuais realizados através de emissoes da radio e da televisao”
(Didrio das Sessdes n.° 160, de 4 de Dezembro de 1964, p. 3976). Considera, alias, que
a “nova estrutura técnico-pedagogica que visa a divulgacdo do ensino pelos meios
audiovisuais, através de emissoes de radio e de televisdo”, muito particularmente esta
ultima, “Criada ha pouco mais de um ano” apresentava ja um “nivel comparavel ao
das suas congéneres estrangeiras’, sendo que “As experiéncias realizadas com éxito
e os resultados positivos que no decorrer de um ano puderam verificar-se com a
televisdo escolar prepararam naturalmente as condi¢des para o lancamento da
telescola dentro do esquema definido recentemente pelo Sr. Ministro da Educagéo
Nacional” (Idem, p. 3979). Tratava-se, portanto, de “através das emissoes da telescola
(...) procurar difundir o ensino, ndo apenas aos individuos em idade escolar, mas
a todos os que dele desejem aproveitar”. Contudo, procurava também tranquilizar
os deputados presentes ao afirmar: “Nao se imagine, porém, que, sob pena de se
desvirtuar a func¢ao especifica dos meios audiovisuais, a telescola podera dispensar

24



“A TELESCOLA ... E UMA IMENSA SALA DE AULA, DO TAMANHO DA LUSITANA FAIXA ATLANTICA!”

inteiramente a presenca e a ac¢do do professor” (Didrio das Sessdes n.° 160, 1964,
p- 3979). Como muito bem elucidou o hemiciclo “Gragas aos recursos da técnica é
possivel levar hoje a imagem e o som ao ambiente da prépria escola. E como o mundo
exterior da crianga é, em grande parte, audiovisual seria negligéncia, desprezar um
meio auxiliar de ensino da maior importancia e a que se pode recorrer com toda a
eficacia’ (Idem). Termina advogando que “A telescola ndo servira como pretexto para
espectaculos ou audigdes e muito menos para sessdes recreativas, porque requer a
participagdo activa dos alunos, excluindo atitudes meramente passivas. Cada ligdo
terda a duragdo compativel com as capacidades de atencdo dos alunos a quem se
destina, para poder integrar-se na actividade da aula, por meio de uma preparagao
que antecedera a emissdo e pela utilizacao e exploragdo aprofundada dos assuntos
imediatamente apds a sessao’. Algo que consequentemente comprovara ‘que o
professor ou 0 monitor estudou o programa das emissdes e preparou os questionarios
e trabalhos complementares que serdo o prolongamento natural e l6gico da emissao”
(Ibidem). Na opiniao de Costa Carvalho, “Contrariar estes principios ¢ ignorar os
fundamentos dos meios audiovisuais dados pela televisao e privarmos das vantagens
de uma pedagogia rica, viva, actual e sugestiva capaz de despertar na alma da crianga
a revelacdo de capacidades novas para o alargamento da sua formacéao e cultura”. S6
deste modo a Telescola podera “desempenhar papel preponderante na divulgacao
e expansdo da cultura portuguesa” E remata: “Sem prejuizo do incremento que
devera dar-se a preparagdo de professores, que hao-de constituir sempre a base de
toda a estrutura educacional, ndo se perca de vista a utilidade dos meios audiovisuais
realizados pela radio e televisao” (Ibidem). Por tudo a que aludiu, o deputado deu o
seu “voto de aprovagao, na generalidade, ao Plano Intercalar de Fomento para 1965-
1967, com as alteragdes sugeridas no parecer da Camara Corporativa” (Ibidem).
José Alberto de Carvalho, professor do ensino primario e deputado eleito pelo
circulo do Porto (Tavares Castilho, 2009), participou na discussdo na generalidade
sobre a proposta de lei de autorizagdo das receitas e despesas para o ano econdmico
de 1965 (Lei de Meios), na Sessao n.° 160 da Assembleia Nacional, que teve lugar no
dia 10 de dezembro de 1964. A certa altura, elogiando as politicas do Ministério da
Educagao Nacional “a que a inteligéncia e o dinamismo do Ministro Galvao Teles dao
vida e actividade” (Didrio das Sessdes n.° 165, de 11 de Dezembro de 1964, p. 4105),
entre elas, além das alteracdes anunciadas para o plano universitario e liceal, “avulta
como de maior reflexo a publicagdo do Decreto-Lei n.° 45 810, que alargou para seis
classes o periodo de escolaridade obrigatdria, e a comunicagao feita ao Pais da criagao
para breve da telescola” (Idem, p. 4106). Nas suas alegagdes sobre o assunto é também
perentdrio ao afirmar: “Se algumas duvidas podem surgir quanto a possibilidade de
por em execugdo o Decreto n.° 45 810, pelas caréncias verificadas e, alids, apontadas,
parece-me que bem fez o Ministério ao anunciar a criagao da telescola, pois ela sera,
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estou certo, um valioso contributo para a concretizagdo da medida legal” (Ibidem).
Carvalho demonstra, em sintese, acreditar “nos beneficios que se venham a colher
com a telescola” (Ibidem).

Em 13 de Janeiro de 1965, presidindo a Sessdo n.° 173 da Assembleia
Nacional, Mario de Figueiredo, professor universitario e doutorado em Direito pela
Universidade de Coimbra (Tavares Castilho, 2009), ainda antes da ordem do dia,
informa os deputados presentes que “Para efeitos do disposto no § 3.° do artigo 109.°
da Constitui¢do, estdo na Mesa os Didrios do Governo n.° 302, 303, 304 e 305, 1.2
série, de 28, 29, 30 e 31 do més findo, que inserem os Decretos-Leis n.°s (...) 46 135,
que cria no Ministério da Educagio Nacional o Instituto de Meios Audio-Visuais
de Ensino e define os seus fins e atribuicoes; 46 136, que cria, no Ministério da
Educagio Nacional, na dependéncia do Instituto de Meios Audio-Visuais de Ensino,
uma telescola destinada a realizagdo de cursos de radiodifusio e televisao escolares”
(Didrio das Sessdes n.° 173, de 14 de Janeiro de 1965, p. 4250-4251).

Na Sessdo n.° 193 da Assembleia Nacional, em 24 de Mar¢o de 1965, foi José
Fernando Nunes Barata, advogado, eleito pelo circulo de Coimbra (Tavares Castilho,
2009), antes da ordem do dia, que se referiu a criagdo da Telescola em Portugal, pelo
Decreto-Lei n.> 46 136, de 31 de Dezembro de 1964, enfatizando o eco das mais
recentes publicagdes internacionais: “Os meios dudio-visuais de ensino, «que tao
assinalado papel sao chamados a desempenhar, e efectivamente ja desempenham
nalguns paises, como auxiliares da docéncia», também estdo agora a ser considerados
em Portugal (cf, por exemplo, a publicagdo da O N U Lenseignement et Ia Formation
Professionnelle, 1964)” (Didrio das Sessoes n.° 193, de 25 de Margo de 1965, p. 4613).

Miguel Augusto Pinto de Meneses, deputado eleito pelo circulo de Lisboa
(Tavares Castilho, 2009), um dos oradores da Sessdo n.° 4 da (IX Legislatura da)
Assembleia Nacional, em 9 de Dezembro de 1965, durante a sua participagdo na
discussao na generalidade proposta de lei de autorizagdo de receitas e despesas para
1966, teve a oportunidade de afirmar o seguinte: “Concluida que foi, com éxito
indesmentivel, a campanha contra o analfabetismo, posta a funcionar a telescola e
programada ja a extensao da escolaridade obrigatdria, temos langadas as bases para a
culturizagao macica do Pais. Mas o caminho ¢é longo e invio” (Didrio das Sessdes n.°
4, de 10 de Dezembro de 1965, p. 34).

Manuel José de Almeida Braamcamp Sobral, deputado pelo circulo de Santarém
(Tavares Castilho, 2009), na Sessao n.° 52 da Assembleia Nacional, em 16 de
Dezembro de 1966, ao efetivar o aviso prévio sobre a educagao da juventude, ainda
que “for¢ado a concluir (...) que a escola estd, na maioria dos casos, muito afastada do
cumprimento da sua nobre fun¢ao de educadora da juventude”, referiu-se a Telescola
nos seguinte termos: “Algo de muito positivo tem sido feito ou preparado com vista
ao desenvolvimento e a melhoria da instru¢ao, e, para falar apenas do que é mais
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recente, menciono para exemplo o Projecto do Mediterraneo e sua regionalizagao, a
telescola e a elaboragdo da carta escolar do Pais, iniciativas e trabalhos de que podem
orgulhar-se os seus autores e que tiveram e terdo, no s6 projec¢ao nacional de vulto,
mas também projecc¢ao internacional” (Didrio das Sessoes n.° 52, de 17 de Dezembro
de 1966, p. 938).

Na Sessdo n.° 54 da Assembleia Nacional, em 11 de janeiro de 1967, tendo
prosseguindo o debate sobre o aviso prévio do deputado Braamcamp Sobral relativo a
educagio da juventude, uma vez mais José Alberto de Carvalho, ao tomar da palavra,
ndo escondeu que “nao se podera dizer que o Ministério da Educaciao Nacional nao
tenha procurado, nos ultimos anos, realizar tarefa digna de aplauso. Decretou-se o
alargamento da escolaridade obrigatdria, remodelou-se o Instituto de Alta Cultura,
langou-se a televisdo escolar e educativa, criou-se o Instituto de Meios Audio-Visuais
de Ensino e os servicos da telescola” (Didrio das Sessdes n.° 54, de 12 de Janeiro de
1967, p. 983).

Henrique Veiga de Macedo, deputado eleito pelo circulo de Aveiro (Tavares
Castilho, 2009), na Sessdo (Extraordinaria) n.° 91 da Assembleia Nacional, em 9
de Novembro de 1967, ao usar da palavra, foi claro ao referir que “Esta explosao
escolar, para recorrer ao termo agora em voga, vem sendo, porém, enfrentada
pelos responsaveis com espirito de decisao digno de aprego. Multiplas tém sido as
providéncias adoptadas pelo Governo nesse sentido. Merecem referéncia especial o
prolongamento, por mais dois anos, da escolaridade obrigatoéria, a fusao do 1.° ciclo
liceal e do ciclo preparatdrio do ensino técnico e ainda a criagdo da telescola” (Didrio
das Sessoes n.° 91, de 10 de Novembro de 1967, p. 1697).

No seguimento do debate na generalidade sobre a proposta de lei relativa a
elaboracdo e execucio do III Plano de Fomento, na Sessdo (Extraordinaria) n.c 93 da
Assembleia Nacional, em 15 de Novembro de 1967, o deputado Joaquim José Nunes
de Oliveira, professor universitario eleito pelo circulo de Braga (Tavares Castilho,
2009), lembrou o plendrio que “Estda anunciada a entrada em, funcionamento no
proximo ano lectivo de 1968-1969 da nova fase da escolaridade obrigatdria, que se
efectivara através do ciclo complementar do ensino primario e do ciclo preparatério
do ensino secundario, para o que se trabalha intensamente no sentido de que essa
determinagdo se cumpra. De resto, as mais de 1100 salas do ciclo complementar ja
criadas e o ciclo preparatério ministrado através da telescola, em ligacdo com 425
postos de recep¢do, sdo a confirmacao das disposigdes inseridas nos diplomas para tal
fim publicados (Decreto-Lei n.° 45 810, de 9 de. Julho de 1964, artigo 4.°, e Decreto-
Lei n.° 47 480, de 2 de Janeiro de 1967, artigo 26.°)” (Didrio das Sessoes n.° 93, de 16
de Novembro de 1967, p. 1733).

André da Silva Campos Neves, também professor universitario e deputado eleito
pelo circulo de Coimbra (Tavares Castilho, 2009), na Sessao n.° 105 da Assembleia
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Nacional, em 5 de Dezembro de 1967, continuando a discussao na generalidade da
proposta de lei relativa a elaboragdo e execugdo do III Plano de Fomento, interveio
referindo que, além ensino primdrio, nos “restantes ramos da instrugdo, carecidos
de um estudo previsional que, a tempo, torne possivel a preparacio de tudo o
que, em edificios, material didactico e professores, condiciona a ac¢ao escolar nos
seus diferentes aspectos pedagogicos, administrativos, financeiros e funcionais. O
problema ganhou agora maior acuidade pela criagao da 5.2 e 6.* classes do ensino
primario, pela unificagdo do 1.° ciclo liceal e do ciclo preparatério do ensino técnico
e pelas exigéncias decorrentes da expansao da telescola” (Didrio das Sessoes n.° 105,
de 6 de Dezembro de 1967, p. 1990).

José Henriques Mouta, sacerdote e professor, eleito deputado pelo circulo
de Viseu (Tavares Castilho, 2009), outro dos grandes defensores da Telescola,
particularmente nos meios rurais, no parlamento, durante a Sessio n.° 112 da
Assembleia Nacional, em 14 de Dezembro de 1967, onde continuava em discussdo
na generalidade a proposta de lei de autorizagao das receitas e despesas para 1968,
tratou logo de informar os presentes que na sua intervengao iria ocupar-se “de uma
iniciativa recente, mas de rasgada perspectiva e de incalculavel alcance social, desde
que ela se mantenha firme, expanda e aperfeicoe. Deve-se a0 Ministério da Educac¢ao
Nacional e concretiza-se na utilizagdo, no ensino, dos modernos e poderosos meios
audiovisuais” E acrescentou: “Numa época assinalada pela generalizagdo da cultura
e pelo assalto ao ensino por verdadeiras multidoes famintas de «ser», de «saber» e de
«valer», fenomeno ja classificado de «explosao escolar», a telescola vem ao encontro
das necessidades e aspiragdes do nosso tempo e da nossa gente” (Didrio das Sessoes
n.° 112, de 15 de Dezembro de 1967, p. 2122). De seguida concretizou a sua tese
ao citar o exemplo de sucesso da Telescola no distrito de Viseu onde apesar de s
terem sido criados “nos dois primeiros anos, trés postos de rece¢ao da telescola, dois
no primeiro e um no segundo” o que opera na “Torredeita, mereceu que os seus
catorze alunos transitassem de classe, sem favor e com nota folgada. O de Santa
Cruz da Trapa, que tinha matriculado doze no 1.° ano, apresentou dez a exame
do 1.° ciclo. Todos conquistaram merecida aprova¢ao, com a nota superior a 12,
e dois a alta classificagdo de 17 valores. E o de Serrazes, que matriculara dezanove
no 1.° ano e viu forcados a desistir, por circunstincias vdrias, uns trés (...) catorze
ficaram todos aprovados no exame do 1.° ciclo: trés com 11, um com 12, dois com
13, trés com 14, trés com 15 e dois com 17 valores” (Idem). Concluiu, portanto, com
toda a propriedade, que “Sem a telescola., apenas dois dos catorze alunos do posto de
Torredeita conseguiriam ultrapassar a instrugdo primaria, apesar de o liceu e a escola
técnica lhes ficarem a 10 km e disporem de carreiras de camioneta e de comboio”. Mais
ainda, “Sem a telescola, dos vinte e oito alunos que nestes dois anos frequentaram o
posto de Santa Cruz, somente seis teriam podido continuar para além da instrugao
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primaria”. De facto, ainda segundo Henriques Mouta, sem ela “dos catorze alunos do
posto de Serrazes aprovados e o exame do 1.° ciclo s6 um teria podido prosseguir os
seus estudos na escola técnica ou liceu. Um desses catorze era carpinteiro de 25 anos
de idade e obteve a classificacido de 17 valores (...).Duas eram costureiras, uma de
19 anos e outra de 34 anos! E ambas sairam do exame com aprovag¢ao de 15 valores!
E uma aluna do 1.° ano era empregada doméstica de 17 anos de idade. Trabalhava
de manha e, de tarde, gracas a compreensdo da entidade patronal (a F. N. A. T.),
dava-se as obrigagoes da telescola, deitando-se, por vezes, as 2 horas da madrugada.
E obteve a classificacdo de 15 valores!” (Didrio das Sessoes n.° 112, 1967, p. 2122-
2123). E continua a sua interessantissima descri¢ao socioeconémica dos alunos que
frequentavam a escola nos limites da sua diocese: “No ano lectivo de 19661967, o
posto de Serrazes matriculou, além dos do 2.° ano, mais dez alunos do 1.°, trés dos
quais com mais de 18 anos. Uma aluna de 14 anos, cujos pais sdo privados dos mais
elementares meios de vida, e até de satde, mas tém a riqueza de uma filha a que
ndo falta o precioso capital da inteligéncia, obteve no exame de ciclo a classificagao
de 17 valores!” (Idem, p. 2123). Para este deputado os “resultados dos primeiros
postos de telescola e a subjacente problematica socioldgica, que é semelhante nas
varias provincias de Portugal, sugerem-me a evocagdo daquele dito, denso de filosofia
social: «Vi uns homens a subir e outros a descer. Os que subiam levavam tamancos, os
que desciam traziam sapatos de verniz ...»”, de onde se impoe desde logo concluir, por
isso, que “sao manifestas as largas possibilidades da telescola como instrumento de
promogao social dos meios rurais e da efectivagdo do seu direito a cultura” (Ibidem).
Ainda segundo este deputado, “Para as populagdes rurais economicamente menos
favorecidas, a telescola pode ser 6rgao auxiliar de justica social e também de fixagao
no proéprio meio, deixando muitos jovens de sentir a necessidade de abandona-lo
para se valorizarem, tornando-se capazes de aproveitar os recursos locais, de tomar
iniciativas de interesse pessoal e colectivo” Alids, “Mesmo que ndo contribuisse
de forma muito sensivel para atenuar o éxodo rural, a telescola prestaria sempre
o inestimavel servigo de preparar melhor vastas camadas de juventude, de tornar
muitos portugueses mais capazes de servir e de prestigiar o Pais, dentro ou fora das
fronteiras” (Ibidem). E nao cessam os elogios e reconhecimento da Telescola por
parte de Henriques Mouta: “A telescola pode e deve ser uma poderosa alavanca de
promogao dos meios rurais e de desenvolvimento geral da Na¢ao’, tanto mais que
“Os investimentos que nela se fizerem, dentro do espirito, letra e estrutura do III
Plano de Fomento, terdo profundo sentido de justi¢a e de humanidade e assegurado
rendimento econdémico-social” (Idem, p. 2124). Por tudo a que aludiu entende,
por conseguinte, que “A telescola tem de ser compreendida e correspondida pelos
particulares e entidades oficiais, multiplicando iniciativas, colaboragdes e recursos”
Nao ¢é assim de estranhar que “O seu triunfo esta sendo factor de multiplicagao de
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postos através do Pais, num clima de optimismo, e até de entusiasmo” O deputado
termina a sua intervencdo dando a sua “concordédncia a presente proposta de lei na
generalidade da sua linha de rumo, solicitando que as expressdes «intensificar os
investimentos culturais» e «reforcar as dotagdes» se apliquem e traduzam em mais
significativo apoio financeiro dos postos de telescola como instrumento de justica
social e de promogdo dos meios rurais” (Ibidem).

Anténio Augusto Ferreira da Cruz, também ele professor universitario, eleito
deputado pelo circulo do Porto (Tavares Castilho, 2009), na sequéncia do debate
sobre o aviso prévio, do Deputado Vaz Pires acerca do ensino liceal, levado a cabo na
Sessao n.° 131 da Assembleia Nacional, em 6 de Fevereiro de 1968, destacou o “curso
de formagdo e actualizacao destinado a futuros professores do ciclo preparatorio e
integrado na telescola, que vai funcionar a partir do proximo més” (Didrio das Sessoes
n.c 131, de 7 de Fevereiro de 1968, p. 2384).

José Gongalves de Araujo Novo, funciondrio da organizagio corporativa e
deputado eleito pelo circulo de Viana do Castelo (Tavares Castilho, 2009), na Sessao
n.° 135 da Assembleia Nacional, em 13 de Fevereiro de 1968, e no contexto da
continua¢do do debate do aviso prévio acerca do ensino liceal a cargo do Estado,
adverte os presentes no hemiciclo para o facto de a “radio e a televisdo, sobretudo,
sendo meios admiraveis de informagao, cultura e recreio, retnem, a0 mesmo tempo,
virtudes e maleficios potenciais que ndo podem ser ignorados. Se instruem, educam,
divertem, distraem e, enfim, ajudam os mortais a suportar o fardo pesado da vida,
em contrapartida roubam-lhes o tempo e diminuem-lhes consideravelmente o poder
de concentragio e reflexao” (Didrio das Sessoes n.° 135, de 14 de Fevereiro de 1968, p.
2433). De facto, segundo Aratjo Novo, “A televisao, sobretudo, veiculo admiravel de
cultura e instrugao, como acontece ja com a telescola, ndo esta de todo inocente no
decrescimento da preparagido escolar dos nossos dias” (Idem).

Custddia Lopes, professora do ensino secundario natural de Lourengo Marques
e deputada eleita pelo circulo de Mogambique (Tavares Castilho, 2009), durante a
Sessao n.° 136 da Assembleia Nacional, em 14 de Fevereiro de 1968, socorrendo-se de
elementos foram fornecidos pela Inspe¢ao Provincial de Educa¢do de Mogambique,
considerou “ser de toda a vantagem que o ciclo unificado ou preparatdrio se torne
extensivo a uma vasta camada da populag¢ao escolar”, insistindo na “necessidade que
ha de este ensino se tornar no ultramar gratuito ou, pelo menos, acessivel as diferentes
camadas da populagdo, de niveis sociais e economicos bastante diversos. Seria uma
medida socialmente justa e da maior relevancia na promogao social e econdmica
das populagdes menos favorecidas” Por isso, e ndo obstante desconhecer qual a
orientagdo que sera dada aos programas do ciclo unificado ou “qual a preparagao
exigida aos professores que irao dar os cursos’, reconhece ser importante a realizagao
“na metrépole uma preparagao intensiva, suponho que a partir de Margo, através da
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telescola para os professores que desejem adaptar-se a este ensino” (Didrio das Sessoes
n.c 136, de 15 de Fevereiro de 1968, p. 2440). Refere ainda desconhecer “também
quando comegardo a ser preparados os professores para tal ensino no ultramar,
mas diz-se que o ciclo unificado se iniciard no proximo ano lectivo. Comecando
o ano lectivo, em Mogambique, geralmente a 10 de Setembro, parece-me que
ndo resta ja muito tempo para a necessdria e especial preparacdo, tanto mais que,
infelizmente, ndo podemos ainda recorrer, no ultramar, a telescola, meio eficiente
e rapido para a expansdo do ensino” (Idem). E conclui a abordagem desta, na sua
opinido, preocupante situa¢do ultramarina, com a seguinte proposta: “Julgo que seria
oportuno que se aproveitasse o curso de adaptagdo que vai ser ministrado através da
telescola, para, registando-o em filmes; de 16 mm, leva-lo a todas as escolas técnicas
elementares do ultramar, onde, segundo penso, vai ser ministrado o ciclo unificado
ou preparatdrio” (Ibidem).

Nesta mesma Sessdo da AN, também José Manuel da Costa, entre outas funcdes
ilustre professor universitario na Sorbonne e na Universidade de Madrid, eleito deputado
pelo circulo de Portalegre (Tavares Castilho, 2009), abordando o problema da formagao
dos professores, reconheceu que “Anda ai agora em voga uma forma de actividade
educativa e pedagogica a que por certo se ndo hao-de negar determinados méritos e
possiveis efeitos tteis: o ensino pelos meios audio-visuais, de que sera padrao a telescola e
instrumento a Radiotelevisao Portuguesa” (Didrio das Sessoes n.° 136, 1968, p. 2447). Na
sua segunda intervengdo digna de registo para a investigagdo em curso, no dia em que se
prosseguia o debate sobre as contas gerais do Estado (metrépole e ultramar) e as contas
da Junta do Crédito Publico relativas ao ano de 1966, correspondente a Sessdo n.° 146 da
Assembleia Nacional, em 8 de Margo de 1968), o sacerdote e deputado Henriques Mouta,
detendo-se desta feita sobre o ensino superior, de novo em apologia da igualdade de acesso
aos cidadaos da provincia, e naquela que nos parece ser uma das primeiras propostas
para alargamento da Telescola a Academia, expressou: “parece chegado o momento de se
pensar a sério numa relativa descentralizacdo no plano do ensino universitario. Também
neste sector da educacéo e cultura os rurais e provincianos tém direitos. E como, entre eles
abundam ricos de vontade e de inteligéncia, mas pobre de recursos para se deslocarem
as universidades centrais, importa que os institutos superiores, na medida do possivel,
se desloquem até eles, como sucedeu com o ensino secunddrio gragas aos colégios e
telescola” (Didrio das Sessdes n.° 146, de 9 de Marco de 1968, p. 2695).

Gustavo Neto de Miranda, Juiz Desembargador em licen¢a ilimitada e deputado
eleito pelo circulo de Angola (Tavares Castilho, 2009), ao participar no debate sobre o
aviso prévio do Sr. Deputado Manuel Nazaré acerca da difusao da lingua portuguesa
em Mogambique, na Sessao n.° 164 da Assembleia Nacional, em 17 de Janeiro de 1969,
recordou aos presentes que “Hd trés anos tive ocasido de lembrar nesta Assembleia
(...)aTV seria o veiculo mais adequado nos centros populacionais mais densos, como
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Luanda, para inicio de programas de difusdo. Apontei as enormissimas vantagens
do sistema da telescola, considerando a sua multipla ac¢do e o ambiente social que
dele poderia também beneficiar” (Didrio das Sessoes n.° 164, de 18 de Janeiro de
1969, p. 2970). E se fez questdo de responder a pergunta que ele préprio colocou a
assembleia: “Pode efectivamente por-se em duvida o papel importantissimo, digo
mesmo indispensavel, que a TV exercera na difusdo da lingua portuguesa? Creio que
nao” (Idem).

J4 na Sessdo n.°c 175 da Assembleia Nacional, em 7 de Fevereiro de 1969, no
debate conclusivo sobre o aviso prévio relativo a defesa da lingua portuguesa, a
Sr.2 deputada Custdédia Lopes enfatizou, uma vez mais, a importancia e o relevo da
Telescola ao afirmar: “os modernos recursos dudio-visuais poderao, quando bem
utilizados, ajudar o professor no ensino e defesa da lingua portuguesa. Temos disso
ja uma experiéncia feliz no Pais com a rddio educativa e escolar e a telescola. Sabemos
que um plano expressamente, feito pelo Instituto de Meios Audio Visuais de Ensino
esta a ser aplicado no ensino do portugués aos soldados do Norte de Mogambique.
Seria de desejar que se pudesse estender essa ac¢do a toda a provincia através da
radio, enquanto nao surge a televisdo, que esperamos nao tarde, para bem da difusao
e defesa da lingua no ultramar, particularmente, em Mog¢ambique. O ensino da
lingua portuguesa devera ser feito de uma maneira actualizada, com os métodos
modernamente adoptados no ensino das linguas vivas” (Didrio das Sessdes n.° 175,
de 8 de Fevereiro de 1969, p. 3133).

Rafael Valaddo dos Santos, professor do ensino secundario e deputado eleito
pelo circulo de Angra do Heroismo (Tavares Castilho, 2009), ainda antes da ordem
do dia da Sessao n.° 190 da Assembleia Nacional, em 11 de Mar¢o de 1969, aludiu
a atividade da Radiotelevisdo Portuguesa, a propdsito do 12.° aniversario daquela,
e a varios aspetos da radiodifusdo nos Agores, louvando “o papel que a Telescola
vem desempenhando na difusdao da cultura e na forma¢ao da nossa juventude é
de tal monta que, s6 por si, seria razdo de ser para a existéncia da Radiotelevisao
Portuguesa’, reconhecendo igualmente que “Todos tém, assim, a mao esse veiculo
excepcional que ¢ o da expansao da cultura pelos métodos mais modernos. Todos,
ricos e pobres, e, principalmente, os mais afastados dos grandes centros urbanos, tém
assim uma oportunidade excelente de quase apenas com a ajuda da Telescola, nao
s6 de melhorar, de progredir e de desenvolver os seus conhecimentos, mas também,
e principalmente, de continuar aqueles estudos que lhes estavam vedados até ai”
(Didrio das Sessdes n.° 190, de 12 de Margo de 1969, p. 3434).

Ja na Sessdo n.° 6 da Assembleia Nacional, em 11 de Dezembro de 1969, da
X Legislatura, tendo como ordem do dia a discussdo na generalidade da proposta
de lei de autorizagdo das receitas e despesas para 1970, Eleutério Gomes de Aguiar,
professor do ensino primario e deputado eleito pelo circulo do Funchal (Tavares
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Castilho, 2009), ao tomar da palavra aproveita para referir que “Seria injustica
esquecer-se quanto o Estado tem feito nestes ultimos anos em matéria de educagao.
(...) E, mais recentemente, muito de positivo e de entusiastica admiragdo se pode
afirmar relativamente ao Instituto de Meios Audio-Visuais de Educacio e a Telescola,
que em muitos aspectos estdo a revolucionar a nossa acgdo educativa” (Didrio das
Sessdes n.° 6, de 12 de Dezembro de 1969, p. 75).

Eleito pelo mesmo circulo eleitoral, o médico tisiologista Agostinho Gabriel de
Jesus Cardoso (Tavares Castilho, 2009), ndo perdeu a oportunidade para, também
ele, no decorrer da Sessdo n.° 30 da Assembleia Nacional, em 7 de Abril de 1970,
depositar confianga num dos seus grandes anseios: “Porque se espera que ela comece
a funcionar na Madeira ainda no proximo ano, impde-se que desde ja se inicie o
estudo, por parte do Ministério da Educagdo Nacional, no sentido de organizar-
se a Telescola, um dos maiores beneficios que da televisdo podera resultar para o
arquipélago” (Didrio das Sessoes n.° 30, de 8 de Abril de 1970, p. 578-579).

Durante a discussdo na generalidade da proposta de lei de autorizagao das receitas
e despesas para 1971, na Sessao n.° 56 da Assembleia Nacional, em 15 de Dezembro
de 1970, e considerando que “A populagdo da Madeira e de Porto Santo necessita de
programas intensivos de ac¢ao educativa, e todos os meios disponiveis nao serdo de
mais para levar a campanha a bom termo’, o deputado madeirense, Eleutério Gomes
de Aguiar, prometendo deixar “para uma préxima oportunidade a andlise de outros
aspectos do ensino no meu distrito (Musica e Belas-Artes, Enfermagem, Hotelaria,
Agricola, etc.), bem como do muito que se espera, no que respeita a educagdo
permanente, da difusao dos meios dudio-visuais, com relevo para a Telescola” defende
que “Estando prevista para breve a inauguragdo da TV na Madeira, o ensino muito
beneficiara certamente” (Didrio das Sessoes n.° 56, de 16 de Dezembro de 1970, p.
1174).

Ainda antes da ordem do dia, na Sessdo n.°c 74 da Assembleia Nacional, em 28
de Janeiro de 1971, Francisco Manuel de Meneses Falcdo, deputado eleito pelo circulo
de Leiria e sem habilitacdes literarias conhecidas (Tavares Castilho, 2009), usando
da palavra para falar de problemas da eletrificacdo naquele distrito, ndo perdeu
a oportunidade para “documentar o que fica dito com este pormenor registado
no concelho de Pombal: “Quando tanto se espera da Telescola na boa hora da
escolaridade obrigatoria até aos 14 anos e até aos lares modestos, com o auspicioso e
arrojado esquema de ensino ja elaborado, acontece que das cinzentas e dezasseis salas
de aula existentes para o ensino primario fora da sede do concelho onde a situagio estd
acautelada com o ciclo preparatério, ensino técnico e secundario particular, apenas
em cinquenta e quatro pode funcionar aquele recurso para o caso das populagdes
dispersas e economicamente débeis, por falta de energia eléctrica nas outras cento e
sessenta e duas salas!” (Didrio das Sessoes n.° 74, de 29 de Janeiro de 1971, pp. 1516).
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Igualmente antes da ordem do dia da Sessdo n.° 80 da Assembleia Nacional,
em 9 de Fevereiro de 1971, usou da palavra o deputado Agostinho Cardoso para,
abordando assuntos de interesse para a Madeira, informar os presentes que a televisao
é esperada “ainda no corrente ano na Madeira e com ela a Telescola” (Didrio das
Sessoes n.° 80, de 10 de Fevereiro de 1971, p. 1617).

Uma vez mais antes da ordem do dia da Sessao n.° 98 da Assembleia Nacional,
em 28 de Abril de 1971, o deputado Alvaro Filipe Barreto de Lara, advogado e notério,
eleito pelo circulo de Angola (Tavares Castilho, 2009), requereu ao Ministério do
Ultramar cdpias dos estudos feitos para a instalagao de Radiotelevisdao em Angola nos
seguintes termos: “Usando dos meus direitos constitucionais e regimentais, requeiro
que, com a maior brevidade, pelo Ministério do Ultramar me sejam fornecidas
copias de todos os Deputados eleitos para a instalagdo de radiotelevisao em Angola,
principalmente na parte que se referem: a) A custos provaveis da instalacao; b) Ao
objectivo da valorizagao das suas populagdes em ordem a acelerar a sua promogao
social, designadamente através da telescola e de programacgdo de nivel desejavel”
(Didrio das Sessoes n.° 98, de 29 de Abril de 1971, p. 1944).

Na Sessao n.° 201 da Assembleia Nacional, em 28 de Novembro de 1972, uma
vez mais antes da ordem do dia, o deputado Eleutério de Aguiar usou da palavra para
se referir a visita do Chefe da Estado a ilha da Madeira do seguinte modo “Além das
inauguragdes a que procedeu, o Sr. Presidente da Republica efectuou trés visitas que
s6 por si teriam justificado a sua deslocagao a ilha”, de entre elas, porque ¢ a que para
aqui nos importa, a que fez “ao emissor regional da R. T. P, veiculo de informagao
e cultura, que poderd desempenhar papel de relevo na promog¢ao do nosso povo, se
e quando os programas forem concebidos nessa perspectiva e com a ja requerida
montagem da rede de postos da Telescola” (Didrio das Sessoes n.° 201, de 29 de
Novembro de 1972, p. 3963).

Também na Sessdo n.° 212 da Assembleia Nacional, em 16 de Janeiro de
1973, antes da ordem do dia, Artur Augusto de Oliveira Pimentel, advogado e
deputado eleito pelo circulo de Braganga (Tavares Castilho, 2009), tecendo varias
consideracOes acerca da criagdo de novos estabelecimentos de ensino naquele
distrito afirmou: “verificamos que no Pais a maior parte das sedes de concelho dispoe
ja de estabelecimento de ensino, no qual é dada continuidade ao ensino primario
elementar, existindo em muitas outras localidades de menor importancia postos
de Telescola oficializados, nos quais é ministrado idéntico ensino e gratuitamente,
embora por via indirecta” (Didrio das Sessoes n.° 212, de 17 de Janeiro de 1973, p.
4210). E, concretamente sobre o seu distrito, acrescentou, “eu vejo o meu distrito que
até ha poucos anos, para além do ensino primdrio, (...) existia apenas, como ensino
oficial, um liceu, trés escolas técnicas, uma secgao liceal e uma escola do magistério
primario, e, em poucos anos, além de diversos postos de Telescola oficializados,
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passou a dispor de doze escolas preparatdrias do ensino secundario tantas quantos
os concelhos, dois liceus nacionais, trés escolas técnicas, trés sec¢des liceais, uma
sec¢ao do ensino técnico e uma escola de regentes agricolas, além da referida escola
do magistério.” (Idem).

Maria Raquel Ribeiro, assistente social e alta funcionaria publica, deputada
eleita pelo circulo de Lisboa (Tavares Castilho, 2009), usando da palavra na Sessao
n.° 218 da Assembleia Nacional, em 30 de Janeiro de 1973, considerava que “Nao
podemos ignorar o que no campo dos meios audio-visuais tem sido feito” (Didrio das
Sessoes n.° 218, de 31 de Janeiro de 1973, p. 4466), muito particularmente porque “em
1965 iniciou-se o funcionamento de 82 postos de recepgao da Telescola, no presente
ano lectivo contam-se 1072 unidades de recepgido: 639 oficiais, com 13 870 alunos,
criadas especialmente no passado ano lectivo, e 433 particulares, com a frequéncia
de 7887 alunos. Logo, cerca de 22000 alunos fazem o seu ciclo preparatdrio através
de toda uma montagem técnica e pedagdgica rigorosamente preparada e vigiada
pelo LM.A.VE.,, que, por forca da recente reforma, sera o Instituto da Tecnologia
Educativa” (Idem). Antes de terminar a sua intervengdo teve ainda oportunidade
de deixar registadas algumas recomendagoes, entre elas “2. Que os processos da
Telescola e da televisdo educativa possam assegurar o acesso a educagao, ao ensino
e a cultura a que o Ministério da Educagao Nacional se propds, dando particular
atengdo as areas mais carenciadas (lembramos a situa¢ao da Madeira e dos Agores
e dos territdrios ultramarinos para quando a montagem, ali, da televisao? Por que
ndo seguir a experiéncia de circuito fechado, realizada desde ha trés anos, com tanto
éxito, em S. Tomé e Principe?)”; “3. Que estes processos possam nao so assegurar o
funcionamento do ciclo preparatoério, como sejam organizados com vista a satisfagao
das necessidades no campo da educagao pré-primaria”; ou “4. Que ao Ministério da
Educagao Nacional sejam garantidos os meios indispensaveis de circuitos ou canais
de televisdo que possam efectuar a missido que se propde no vasto campo da educacio,
da cultura, dos tempos livres, em articulagao com os demais departamentos” (Ibidem,
p. 4466-4467).

Também na Sessdo n.° 233 da Assembleia Nacional, em 1 de Marc¢o de 1973,
antes da ordem do dia, Mota Amaral, advogado e deputado eleito pelo circulo de
Ponta Delgada (Tavares Castilho, 2009), teceu algumas consideragdes sobre expansao
do ensino naquele distrito auténomo, manifestando as suas preocupagdes da seguinte
forma: “porque o tempo urge e ndo podemos tolerar uma discriminagdo grave contra
as criangas dos centros populacionais mais pequenos e afastados, porventura mais
pobres, onde o ciclo preparatério directo s mais tarde chegara impde-se alargar
quanto antes ao distrito autonomo de Ponta Delgada, julgo poder dizer, ao arquipélago
dos Acores, a Telescola, difundindo-se as aulas do ciclo preparatorio pela televisao,
em circuito fechado” (Didrio das Sessées n.° 233, de 2 de Margo de 1973, p. 4701).
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Quando ainda antes da ordem do dia da Sessdo n.c 244 da Assembleia Nacional,
em 4 de Abril de 1973, Valadiao dos Santos, enaltecia o facto de a extensio da televisao
aos Acores ser considerado pela Radiotelevisdo Portuguesa um empreendimento
prioritario, Valaddo dos Santos, interpelando-o, referiu: “Quero felicitar V. Exa. e, ao
mesmo tempo, congratular-me com esta atitude da RTP em chegar aquelas ilhas, que,
no aspecto de telecomunicag¢des, sdo tio abandonadas. A Emissora Nacional, como
sabe, chega la em péssimas condi¢des; ha algumas estagdes de radio que se ouvem
mal, a nao ser estagdes locais”, rematando depois, “ E uma necessidade imperiosa
a chegada ali da RTP, mais que nio seja com aqueles programas da Telescola, pois
que 0s A¢orianos sao portugueses, e, nao é preciso dizé-lo, dos melhores” (Didrio
das Sessoes n.° 244, de 5 de Abril de 1973, p. 4919). Prosseguindo a discussao na
generalidade da proposta delei n.c 25/X, de revisdo do sistema educativo, na Sessdo n.°
250 da Assembleia Nacional, em 12 de Abril de 1973, Custodia Lopes usou da palavra
para referir o seguinte: “Pelo que nos foi dado saber, estd nas intengdes do Governo
aumentar o nimero de escolas preparatdrias por cada concelho, intensificando-se a
escolaridade obrigatoria através do ciclo preparatorio directo. Assim, de 136 escolas
do ciclo em 1968 se passou a 316 em 1972. Além destas, existe o ciclo preparatdrio
televisivo servido pelos postos oficiais da Telescola e que foram de 280 nestes dois
ultimos anos” (Didrio das Sessoes n.° 250, de 13 de Abril de 1973, p. 5042).Ainda
antes do seguimento da discussdo na generalidade da proposta de lei da revisao do
sistema educativo, Eleutério de Aguiar referiu-se, pela terceira vez, a Telescola, na
Sessdo n.° 253 da Assembleia Nacional, em 24 de Abril de 1973, da seguinte forma:
“é verdadeiramente notavel o programa de trabalhos para execugdo a curto prazo,
abrangendo todos os graus de ensino, compreendendo a criagdo de novas escolas
do ciclo preparatorio e secundario, implantagdo da Telescola, instalagdao da Escola
Normal Superior e impulsionamento do Instituto Politécnico, revisdo da orgénica
da Academia de Musica e Belas-Artes, em conformidade com a reforma do ensino
e oficializacdo dos cursos que ministra, e montagem de um servigo de transportes
escolares” (Didrio das Sessdes n.° 253, de 25 de Abril de 1973, pp. 5149).

Na segunda parte da Sessao n.° 8 da (XI Legislatura da) Assembleia Nacional, em
5 de Dezembro de 1973, tendo continuado a discussdo na generalidade da proposta
de lei do IV Plano de Fomento, usou da palavra o deputado José Alberto de Carvalho
para referir: “Manifesta o projecto as apreensdes do Ministério da Educagdo Nacional
relativamente ao grande esfor¢o que implica a extensdo da escolaridade obrigatéria
para oito anos, sobretudo no tocante ao recrutamento, de professores e a ampliagdo
da rede escolar, prevendo-se uma nova visdo deste ultimo problema relativamente
ao modo como se fard a aquisi¢do de terrenos. Programa-se a construgao de 10680
novas salas de aula e a reparacéo e apetrechamento de 10 300 para o ensino primario,
enquanto para o ensino preparatdrio se estima em 10 100 o numero de salas novas,

36



“A TELESCOLA ... E UMA IMENSA SALA DE AULA, DO TAMANHO DA LUSITANA FAIXA ATLANTICA!”

parte das quais destinadas a postos de telescola” (Didrio das Sessdes n.° 8, de 6 de
Dezembro de 1973, p. 96).

Por fim, antes da ordem do dia da Sessdo n.> 49 da Assembleia Nacional, em
5 de Abril de 1974, o deputado Alberto Eduardo Nogueira Lobo de Alarcao e Silva,
investigador do Centro de Estudos de Economia Agraria da Fundagao Calouste
Gulbenkian, eleito pelo circulo de Lisboa (Tavares Castilho, 2009), apreciando a
politica de ordenamento do territério e os melhoramentos rurais no contexto da
discussao do projeto da proposta de lei sobre o IV Plano de Fomento, para 1974-
1979, teve oportunidade de referir: “Em meios rurais pode ser auxiliar precioso a
instalagao da Telescola, nao devendo ser igualmente esquecidas as pretensoes, por
vezes, de habitagoes para professores, cantinas escolares, criacao de bibliotecas, etc”
(Didrio das Sessoes n.° 49, de 6 de Abril de 1974, p. 958).

2.2. CAMARA CORPORATIVA

Osresultados obtidos no catalogo virtual pela palavra-chave “Telescola’, apontam
apenas para 4 paginas em 3 atas distintas: a primeira referéncia data de 30/06/1967 e a
ultima de 15/07/1971. A primeira é o parecer sobre o projeto de proposta de lein.°4/IX
(IIT Plano de Fomento para 1968-1973), publicado nas Actas da Camara Corporativa
n.° 56, de 30 de Junho de 1967, que, ao referir-se as Infraestruturas, na Secgdo I, da
Educagao e investigacdo ligada ao ensino, contém algumas das reformas que se tém
operado no ambito do Ministério da Educacao Nacional: “Criou-se o Instituto do
Meios Audiovisuais do Ensino (Decreto-Lein.° 46 135, de 31 de Dezembro de 1964),
organismo destinado a promover a utilizagdo dos meios audiovisuais como vias de
acdo educativa e escolar. Simultaneamente criou-se, na dependéncia desse Instituto, a
telescola (Decreto-Lei n.c 46 136, da mesma data), a qual vem exercendo importante
papel, que tende a expandir-se, levando certas formas de ensino a muitos que de
outro modo ndo poderiam té-las. E por diploma anterior (Decreto n.° 45 418, de 9 de
Dezembro de 1963) instituira-se o Centro de Estudos do Pedagogia Audiovisual com
a missdo de servir de apoio cientifico as mencionadas atividades e, designadamente,
promover a formacédo de pessoal docente adestrado nas respetivas técnicas” (p. 825).

Também nas Actas da Camara Corporativa n.° 115, de 18 de Dezembro de
1968, aparece publicado o parecer sobre o projeto de proposta de lei n.° 4/IX (A
reorganizagao das Casas do Povo e a previdéncia rural), de onde se destaca: “Clara
nocdo do desenvolvimento das atividades de promogéo sociocultural nos da também
a especificacao das diferentes modalidades exercidas, através da orientagdo da
Junta Central dos Casas do Povo, da Junta da A¢do Social e da Fundag¢iao Nacional
para a Alegria no Trabalho e ainda em colabora¢do com o Instituto de Meios
Audiovisuais (...). No ano findo foram instalados em Casas do Povo 47 postos de
recec¢do da Telescola e cerca de 200 centros de leitura orientada” (p. 1997)
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Finalmente, 0 Quadro II, com os dados de frequéncias das escolas metropolitanas
(ano de 1968-1969), publicado nas Actas da Camara Corporativa n.° 74, de 15 de
Julho de 1971, reflete “No ciclo preparatorio (obrigatério também) (...) os efetivos
da Telescola” (p. 905). No ponto 30 da apreciagdo na generalidade do projeto de
proposta de lei n.> 5/X pode ainda ler-se que “Na chamada educagdo permanente
podem vir a ter lugares de relevo nao apenas a telescola, mas também o ensino por
correspondéncia” (Idem, p. 921).

Tratam-se, pois, de referéncias pontuais e muito menos ricas sob o ponto de vista
investigativo, meras referéncias ao enquadramento legal. Apesar de ndo deixarem de
ser elogiosas relativamente ao papel que a Telescola vinha desenvolvendo e podia
desempenhar.

3. PERMANENCIAS E CONSTATACC)ES

Para o investigador, consciente do significado que estes debates significam no
contexto da legalizagdo e implementagao da Telescola, o conteudo atira-nos para
algumas evidéncias que importa agora sistematizar:

1. E para noés clara a preparagdo que, sobretudo na Assembleia Nacional, os
deputados que tiveram intervengdes, manifestam relativamente ao que eram
as tecnologias de “ponta” na década de 1960. Reiterando o seu papel no
quadro das potencialidades educativas, tecem sempre elogiosas referéncias
as possibilidades que elas podem abrir a um pais atrasado educativamente.

2. Torna-se também evidente, o conhecimento da realidade da telescola ou
do aproveitamento da televisdo em multiplos paises, argumentando com
dados extremamente objetivos, de regides que vao do México, Argentina
ou Venezuela, ao Japdo, Egipto ou Irdo, ndo esquecendo experiéncias mais
proximas na Europa (Suiga, Dinamarca, Espanha, entre outros).

3. A Telescola surge também como um meio econémico (sempre a questio
financeira) de conseguir rapidamente objetivos (niimeros) significativos no
campo educativo, permitindo-nos deixar o pelotdo dos ultimos no quadro dos
processos de escolarizacéio e alfabetizacéo.

4. Sao evidentes as esperancas depositadas num investimento que rapidamente
traria o retorno desejado, atirando-nos ao mesmo tempo para uma alfabetizagao
mais significativa e para uma escolaridade mais alargada (no minimo os seis
anos) respondendo assim a necessidade de formagao de produtores para o
desenvolvimento econémico previsto nos Planos de Fomento.

5. Torna-se finalmente evidente que o travdo de investimento na Telescola,
nas construgdes escolares e na educagdo em geral, estd associado a nossa
Guerra Colonial (1961-1974) que desviando verbas e atengdes vai ficar
muito entregue as iniciativas mais privadas e de portugueses mais lucidos,
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procurando fazer particularmente aquilo que cumpriria ao Estado, sobretudo
de termos ouvido as palavras eloquentes dos seus deputados na Assembleia
Nacional e dos seus representantes na Camara Corporativa.

Uma palavra final: apesar destas dificuldades na fase final do Estado Novo, a
Telescola ira manter-se como subsistema educativo de referéncia até finais do século
XX. Ha iniciativas que estdo muito para além dos sistemas e das mudangas politicas.
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RESUMO

E incontestavelmente reconhecido o sucesso alcancado por este subsistema de
ensino, implementado no nosso pais ao longo de cerca de meio século, que contou
com o suporte logistico de aproximadamente 2.000 postos de apoio e uma frequéncia
anual superior aos 60.000 alunos. Por conseguinte, inserido num projeto mais vasto de
investigagdo, o INOVAR - «Roteiros da inovagao pedagogica: Escolas e experiéncias de
referéncia em Portugal no século XX», este artigo constitui um primeiro momento de
apresentacdo de resultados em torno dos seguintes objetivos de investigacdo: avaliar em
que medida os debates politicos que tiveram lugar no hemiciclo da Assembleia Nacional
e na Camara Corporativa do Estado Novo (1933-1974) terdo impulsionado a criagao da
Telescola em Portugal; destacar o mérito pedagdgico deste subsistema de ensino; e, de
uma forma mais genérica, contribuir para o aprofundamento do estudo e investigacao da
Telescola em Portugal, linha de investigagdo pela qual, de resto, ja temos vindo a revelar o
nosso interesse ha algum tempo.

Ora, adotando uma metodologia essencialmente qualitativa, com recurso as técnicas
e procedimentos da analise documental, da andlise de conteudo e da analise do discurso
aplicadas aos dados recolhidos nos arquivos digitais da VIII a XI Legislatura (1961-1974),
dos Didrios das Sessoes da Assembleia Nacional e das Actas da Camara Corporativa, o
presente artigo apresentara e discutira os resultados alcangados nesta primeira fase de
desenvolvimento metodoldgico da investiga¢ao: a analise documental.
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Palavras-chave: Telescola, Debates, Estado Novo, Didrios das Sessdes, Assembleia
Nacional, Actas, Camara Corporativa.

1. ENQUADRAMENTO POLITICO-CONSTITUCIONAL

O estudo da Telescola, criada em Portugal pelo Decreto-Lei n.° 46 136, de 31 de
dezembro 1964, passa indissociavelmente pelo contexto politico em que ela emergiu:
o Estado Novo ou Salazarismo. Regime instituido pela Constituicdo de 1933 e que s6
terminou com a revolu¢do democrética de 25 de abril de 1974. Urge, por isso, antes de
mais, centrar a nossa analise no plano estritamente politico e constitucional do regime.
Deste modo, foi pelo Decreto n.° 22 241, de 22 de fevereiro de 1933, que Antonio de
Oliveira Salazar, enquanto Presidente do Conselho de Ministros, promulgou o projeto
de “Constituigao Politica da Republica Portuguesa’, entretanto submetida a plebiscito,
em 19 de marco, e em vigor desde 11 de abril de 1933, com a publicagdo, no Didrio
do Govérno n.° 83, da “Acta da assemblea geral de apuramento dos resultados do
Plebiscito Nacional de 19 de Margo de 1933, sdbre a Constituicao Politica da Republica
Portuguesa”. Segundo o Artigo 71.° dessa Constituicao, “A soberania reside na Nagao e
tem por 6rgaos o Chefe do Estado, a Assembleia Nacional, o Governo e os Tribunais’,
acrescentando o seu Artigo 85.° que “A Assembleia Nacional é composta de noventa
deputados eleitos por sufragio directo dos cidadaos eleitores, durante o seu mandato
quatro anos”. Por seu turno, o Artigo 102.° esclarece que “Junto da Assembleia Nacional
funciona uma Camara Corporativa composta de representantes de autarquias locais
e dos interesses sociais, considerados estes nos seus ramos fundamentais de ordem
administrativa, moral, cultural e econdmica’, para no artigo seguinte elucidar que
“Compete a Camara Corporativa relatar e dar parecer por escrito sobre todas as
propostas ou projectos de lei que forem presentes a Assembleia Nacional, antes de ser
nesta iniciada a discussao” (Artigo 103.° da Constituicdo de 1933).

A sessao inaugural da Assembleia Nacional (A.N.) ocorreu em 12 de janeiro de
1935, como resultado das elei¢coes realizadas a 16 de dezembro transato. Enquanto
camara politica e 6rgdo de soberania, competia-lhe “legislar e fiscalizar a vida
administrativa e governativa”. As varias “revisdes constitucionais introduziram-lhe
algumas alteragoes, particularmente, no nimero de deputados, eleitos nas listas da
Unido Nacional e mais tarde A¢do Nacional Popular, por sufrégio direto e maioritario,
com sistema de listas. Os deputados ndo podiam ser ao mesmo tempo procuradores
da Cémara Corporativa” (Assembleia Nacional, s.d.). Comegou por ser constituida
por 90 deputados nas trés primeiras sessoes legislativas. Contudo, fruto da “revisao
constitucional de 1945 (...) o numero de deputados aumentou para 120” (Braga, 2011,
p. 2), atingindo os 130, na década de 1960, e um maximo de 150 deputados na ultima
das suas 11 legislaturas.
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Por seu turno, a Camara Corporativa (C.C.) “ndo tinha iniciativa legislativa
mas apenas fungdes consultivas, através de pareceres obrigatorios”, ainda que “sem
caracter vinculativo, em toda a atividade legislativa exercida pela Assembleia Nacional
e pelo Governo”. De resto, “iniciou as suas fungdes em 1935, teve 11 legislaturas e cada
sessdo legislativa durava 3 meses” (Camara Corporativa, s.d.). Portanto, dispondo de
“poderes meramente consultivos, a C.C. era um 6rgao auxiliar da Assembleia Nacional
e do Governo” (Ferreira, 2009, p. 3).

Ora, é precisamente aqui que entronca o nosso estudo uma vez que nos propomos,
através da pesquisa e andlise documental, da andlise de conteiido e da andlise do
discurso dos arquivos eletronicos das VIII a XI Legislaturas (1961-1974), dos Didrios
das Sessoes da Assembleia Nacional e das Actas da Camara Corporativa, compreender
e aferir o eventual impacto e o contributo dos debates parlamentares e dos “discursos
pedagdgicos” dos deputados da Nagao na criagdo da Telescola em Portugal. De facto,
tal como ¢ salientado por alguma literatura da especialidade, ainda que se trate de um
regime autoritario, o Estado Novo “assumiu as instituigoes tipicas de um estado de
direito, das quais (...) se salientam as camaras «representativas», designadamente a
Céamara Corporativa (CC) e a Assembleia Nacional (AN), com destaque para esta ultima”
(Tavares Castilho, 2001, p. 65). Outros autores compararam mesmo estas cimaras do
regime respetivamente a “uma espécie de quadro de honra nacional” e a “um colégio de
cardeais de caracter intelectual, administrativo e funcional, cujos membros haviam sido
escolhidos por servigos prestados ao Estado” (Schmitter, 1999, p. 36).

2. METODOLOGIA

Delimitando a 14 anos o periodo cronoldgico deste estudo (1961-1974),
correspondente a VIII, IX, X e XI Legislaturas do Estado Novo (1933-1974),
propomo-nos através dele:

(i) avaliar em que medida os debates politicos que tiveram lugar no hemiciclo da
Assembleia Nacional e na Camara Corporativa do Estado Novo terdo impulsionado a
cria¢ao da Telescola em Portugal;

(ii) destacar o mérito pedagdgico deste subsistema de ensino;

(iii) e contribuir para o aprofundamento do estudo e investigacao da Telescola
em Portugal.

Nesse sentido, comecamos por descrever o processo de identificacio e selegdo
da amostra, tendo por base a pesquisa documental ao acervo digital, disponibilizado
pela Assembleia da Republica em http://debates.parlamento.pt/, referente aos debates
parlamentares, concretamente:
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(i) os Didrios das Sessées da Assembleia Nacional (cf. Tabela 1);

Legislaturas Inicio Fim
VIII 25/11/1961 08/08/1965
IX 25/11/1965 21/03/1969
X 24/11/1969 27/04/1973
XI 15/11/1973 25/04/1974

Tabela 1 - Ambito cronolégico da pesquisa documental dos Didrios das Sessdes
da Assembleia Nacional (VIII a XI legislaturas).
Fonte: http://debates.parlamento.pt/catalogo/r2/dan

e (ii) as Actas da Camara Corporativa (cf. Tabela 2).

Legislaturas Inicio Fim
VIII 25/11/1961 24/11/1965
IX 26/11/1965 20/11/1969
X 20/03/1970 28/12/1972
XI 15/11/1973 24/04/1974

Tabela 2 - Ambito cronolégico da pesquisa das Atas da Camara Corporativa
(VIII a XI legislaturas)
Fonte: http://debates.parlamento.pt/catalogo/r2/acc

Assim, o processo de selecdo da amostra iniciou-se com uma pesquisa docu-
mental com base em 4 palavras-chave: “Telescola”, “Televisdo escolar”, “Televisdo
educativa” e “Ciclo Preparatorio TV”. Os resultados devolvidos sio os que surgem
condensados na Tabela 3.

Diarios das Sessoes da A.N. Atas da C.C.
Palavras-chave N.cde N.cde N.cde N.cde
Didrios paginas Atas paginas
Telescola 41 50 3 4
Televisao escolar 63 85 6 9
Televisao educativa 41 51 5 5
Ciclo Preparatério TV 6 8 2 2
TOTAL: 151 194 16 20

Tabela 3 - N.° de registos documentais e N.° de paginas devolvido na pesquisa
pelas 4 palavras-chave
Fonte: http://debates.parlamento.pt/

48



ANALISE DOCUMENTAL DA TELESCOLA EM PORTUGAL

Ao constatarmos, nos primeiros resultados devolvidos, que as paginas indica-
das nem sempre contemplavam integralmente as palavras-chave, tornou-se entao ne-
cessario partir para a leitura e analise integral dos Diarios e Atas identificados. Deste
modo, foi possivel delimitar a amostra a 50 documentos (45 Didrios das Sessoes da
Assembleia Nacional e 5 Actas da Camara Corporativa), conforme os dados que se
apresentam plasmados na Tabela 4.

Palavras-chave N.° de Diarios das Sessoes N.° de Atas da Cimara
da Assembleia Nacional Corporativa
Telescola 37 3
Televisdo escolar 3 1
Televisdo educativa 1 0
Ciclo Preparatorio TV 4 1
TOTAL: 45 5

Tabela 4 - Dimensao da amostra do estudo

Privilegiando, portanto, uma metodologia de investigacdo eminentemente qua-
litativa, passamos, de seguida a analise documental, enquanto processo intrinseco a
organiza¢ao da informac¢ao (Nascimento, 2009). Neste primeiro momento do nosso
labor analitico, seguimos de perto as fases de analise documental (processo de analise
de documento; processo de descri¢ao do assunto; e processo de andlise de assun-
to) propostas por Mai (2000), procedendo depois a transferéncia da informacao, em
bruto, da documentagao primaria (arquivos digitais) para documentos secundarios
(representagdes daquela) (Chaumier, 1974), como forma de garantir o seu armaze-
namento para posterior consulta, utilizacdo e referenciagdo (Alvarez-Ossorio, 1988).

O recurso a analise documental permitiu-nos ainda a indexagdo, isto é, a classi-
ficagao, por palavras-chave, expressdes, temas ou descritores, dos elementos de infor-
magao dos documentos da amostra, o que nos possibilitou igualmente a categoriza-
¢ao dos documentos segundo alguns critérios comuns ou pelas analogias quanto ao
seu conteudo (Guinchat & Aubret, 1968).

3. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Por conseguinte, a andlise documental a amostra, comegou por revelar os dados
que se apresentam condensados na Tabela 5.
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Diarios das Sessoes da A.N. Atas da C.C.
Palavras-chave Nede | Nede | Nede | Nede | Nede | Nede
Diarios | paginas |referéncias Atas paginas |referéncias
Telescola 37 42 83 3 4 4
Televisio escolar 3 15 27 1 1 1
Televisao educativa 1 10 10 0 0 0
Ciclo Preparatorio TV 4 6 7 1 1 1
TOTAL: 45* 73 127 5% 6 6

Tabela 5 - Dimensao da amostra do estudo
* Apenas contabilizados os Didrios das Sessdes com diferente numeragédo
** Apenas contabilizadas as Atas da Camara Corporativa com diferente numeragao

3.1 A VISAO DOS DIARIOS DAS SESSOES DA ASSEMBLEIA
NACIONAL (1963/74)

Foi na Sessdo n.° 88, em 29 de marco de 1963, onde se debateu pela primeira vez a
tematica da Telescola na Assembleia Nacional (Didrio das Sessoes n.° 88, de 30 de Marco
de 1963). O seu responsavel, qui¢a o maior e mais eloquente defensor parlamentar da
introdugdo da Telescola em Portugal, Anténio Martins da Cruz, advogado, licenciado
em Direito e em Letras, do circulo eleitoral de Castelo Branco (Tavares Castilho, 2009).

Além de Martins da Cruz, mais cinco deputados, nas suas intervenc¢des parlamen-
tares ao longo da VIII Legislatura da Assembleia Nacional (25/11/1961 a 08/08/1965),
referiram-se a temdtica da Telescola. A IX Legislatura da A.N. (25/11/1965 a
21/03/1969), foi a mais ativa, contabilizando-se 13 deputados que, na sua participa¢ao
nos debates parlamentares, verbalizaram questoes centradas com a Telescola. Quanto a
X Legislatura da A.N. (24/11/1969 a 27/04/1973), foram 9 os deputados que abordaram
a tematica, sendo apenas 2 aqueles que o fizeram na XI Legislatura da A.N. (15/11/1973
a25/04/1974).

O ultimo dos 26 deputados, oriundos de 18 distintos circulos eleitorais (do Con-
tinente, Ilhas e Provincias Ultramarinas), que se referir a Telescola foi Alberto Eduardo
Nogueira Lobo de Alarcio e Silva, na Sessdo n.c 47, de 5 de abril de 1974 (Didrio das
Sessoes 1.° 49, de 6 de Abril de 1963, p. 958).

Por seu turno, registamos, nas VIII, IX e X Legislaturas, o nome de 6 deputados
que em 10 intervengdes parlamentares se referiram a tematica da televisdo escolar, a
primeira das quais também na Sessdo n.° 88, em 29 de margo de 1963, e a dltima na
Sessdo 255, de 26 de Abril de 1973 (Didrio das Sessdes n.° 255, de 27 de Abril de 1973).
Foram ainda 6 os deputados que se referiram a televisao educativa (entre a VIII e a X
Legislatura), o primeiro dos quais na Sessdo n.° 105, de 11 de Dezembro de 1963 (Did-
rio das Sessoes n.° 105, de 12 de Dezembro de 1963).
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Quanto ao Ciclo Preparatério TV, apenas 3 deputados, nas X e XI Legislaturas, lhe
fizeram referéncia, em quatro diferentes interven¢des parlamentares.

Em sintese, no periodo cronoldgico em equagio, foram identificados e contabili-
zados 29 deputados que intervieram em 59 debates parlamentares, na Assembleia Na-

cional, sobre a problematica em estudo, tal como é representado na Tabela 6.

Nome do Deputado L~eg1slaFura. Circulo eleitoral
(Sessao legislativa)
Anténio Martins da Cruz zig Egg Castelo Branco
Joaquim de Sousa Birne VIII (03) Viseu
Elisio de Oliveira Alves Pimenta VIII (03) Porto
Olivio da Costa Carvalho VIII (04) Porto
VIII (04)
José Alberto de Carvalho IX (02) Porto
XI(01)
Miario de Figueiredo VIII (04) Lisboa
José Fernando Nunes Barata VIII (04) Coimbra
Miguel Augusto Pinto de Meneses IX (01) Lisboa
Manuel José de Almeida Braamcamp Sobral IX (02) Santarém
Henrique Veiga de Macedo IX (02) Aveiro
José Nunes de Oliveira IX (02) Braga
André da Silva Campos Neves IX (03) Coimbra
José Henriques Mouta IX (03) Viseu
Antonio Augusto Ferreira da Cruz IX (03) Porto
José Gongalves de Aratjo Novo IX (03) Viana do Castelo
IX (03)
Custddia Lopes IX (04) Mogambique
X (04)
José Manuel da Costa IX (03) Portalegre
Gustavo Neto de Miranda IX (04) Angola
Rafael Valadao dos Santos I))(( (((?:)) Iﬁ:rgor;i(())
X (01)
Eleutério Gomes de Aguiar X (02) Funchal
X (04)
Agostinho Gabriel de Jesus Cardoso X (02) Funchal
Francisco Manuel de Meneses Falcao X (02) Leiria
Alvaro Filipe Barreto de Lara X (02) Angola
Fernando Dias de Carvalho Concei¢ao X (02) Braga
Artur Augusto de Oliveira Pimentel X (04) Braganca
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Nome do Deputado L~eg1slaFura. Circulo eleitoral
(Sessao legislativa)
Maria Raquel Ribeiro X (04) Lisboa
Jodao Bosco Soares Mota Amaral X (04) Ponta Delgada
Alberto Eduardo Nogueira Lobo de Alarcio e Silva XI(01) Lisboa
Manuel de Jesus Silva Mendes XI(01) Portalegre

Tabela 6 - Nome, legislatura e circulo eleitoral dos 29 deputados que
intervieram na Assembleia Nacional a propdsito
da problematica de investigacio

Da sua analise podemos concluir que estes 29 deputados da Nagao, 27 do sexo
masculino e 2 do sexo feminino, na sua maioria do circulo eleitoral de Lisboa (4) e
do Porto (4), foram também eleitos por Braga (2), Coimbra (2), Portalegre (2), Viseu
(2), Funchal (2), Angola (2), Castelo Branco (1), Santarém (1), Aveiro (1), Viana do
Castelo (1), Leiria (1), Braganga (1), Angra do Heroismo (1), Ponta Delgada (1) e
Mocambique (1).

3.2 0 PRISMA DAS ACTAS DA CAMARA CORPORATIVA (1967/71)
Ja no que diz respeito as Atas da Cadmara Corporativa os resultados obtidos fo-
ram tremendamente desanimadores uma vez que apenas constatamos a referéncia a
problematica em estudo em 5 documentos, a primeira datada de 17/11/1964 (Actas
da Camara Corporativa n.° 82, de 17 de Novembro de 1964) e a tltima de 19/09/1972
(Actas da Camara Corporativa n.° 117, de 19 de Setembro de 1972), ou seja, entre a
VIII e a X Legislaturas. Nao foi possivel, sequer, identificar um tinico procurador da
Camara Corporativa (Tavares Castilho, 2010).
Por conseguinte, o parecer sobre o projeto de proposta de lei n.> 4/IX (III Plano de
Fomento para 1968-1973), publicado nas Actas da Camara Corporativa n.° 56, de 30
de junho de 1967, ao referir-se as Infraestruturas, na Sec¢ao I, da Educagéo e investi-
gacdo ligada ao ensino, contém algumas das reformas que se tém operado no ambito
do Ministério da Educagdo Nacional: “Criou-se o Instituto do Meios Audiovisuais do
Ensino (Decreto-Lei n.° 46 135, de 31 de dezembro de 1964), organismo destinado a
promover a utilizagdo dos meios audiovisuais como vias de ac¢ao educativa e escolar.
Simultaneamente criou-se, na dependéncia desse Instituto, a telescola (Decreto-Lei
n.° 46 136, da mesma data), a qual vem exercendo importante papel, que tende a
expandir-se, levando certas formas de ensino a muitos que de outro modo nio pode-
riam té-las. E por diploma anterior (Decreto n.° 45 418, de 9 de dezembro de 1963)
instituira-se o Centro de Estudos do Pedagogia Audiovisual com a missao de servir
de apoio cientifico as mencionadas actividades e, designadamente, promover a for-
magao de pessoal docente adestrado nas respectivas técnicas” (p. 825).
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Também nas Actas da Camara Corporativa n.° 115, de 18 de dezembro de 1968, foi
publicado o parecer sobre o projeto de proposta de lei n.° 4/IX (A reorganizagao das
Casas do Povo e a previdéncia rural), de onde se destaca: “Clara nogdo do desenvol-
vimento das actividades de promocédo sdcio-cultural nos da também a especifica-
¢do das diferentes modalidades exercidas, através da orientacio da Junta Central dos
Casas do Povo, da Junta da Acgdo Social e da Fundagdo Nacional para a Alegria no
Trabalho e ainda em colabora¢io com o Instituto de Meios Audio-Visuais (...). No
ano findo foram instalados em Casas do Povo 47 postos de recepgdo da Telescola e
cerca de 200 centros de leitura orientada” (p. 1997).

Finalmente, o Quadro II, com os dados de frequéncias das escolas metropolitanas
(ano de 1968-1969), publicado nas Actas da Camara Corporativa n.° 74, de 15 de
julho de 1971, reflete “No ciclo preparatério (obrigatério também) (...) os efectivos
da Telescola” (p. 905). No ponto 30 da aprecia¢ao na generalidade do projeto de pro-
posta de lei n.° 5/X pode ainda ler-se que “Na chamada educagdo permanente podem
vir a ter lugares de relevo nao apenas a telescola, mas também o ensino por corres-
pondéncia” (Idem, p. 921).

Perece-nos assim absolutamente necessario submeter os dados recolhidos a uma se-
gunda fase de implementagdao metodoldgica deste estudo, a andlise de contetido, no
sentido de detalhar e aprofundar o eventual contributo dos debates parlamentares
dos deputados da Nagédo para a criagdo e implementagdo da Telescola em Portugal, e
cujos resultados serdo revelados em artigo posterior.

4. CONCLUSOES

Apesar de, como sublinham alguns autores, “a ideologia oficial do Estado Novo e
de muitos dos seus apaniguados exalta[r] a ignorancia do nosso povo como uma virtude
a valorizar (a redugao da escolaridade obrigatdria, a desvalorizagdo da profissao docente
e a reducdo dos curriculos sdo disso um bom exemplo)” (Igreja, 2004, p. 155; paréntesis
nosso), o surgimento e institucionalizacdo da Telescola no panorama educativo portu-
gués é também um claro indicio de inovagao e modernidade medidtica, em pleno regime
Opressor.
Este subsistema ¢ assim, ndo apenas fruto do contexto internacional de alguma pressao
por parte de organismos internacionais, mas também da abertura que internamente foi
encontrada para tornar possivel uma realidade, tecnologicamente avangada, mas ja possi-
vel. Sendo uma “pedrada no charco” tanto sob o ponto de vista pedagégico (relevem-se as
novidades na area da matematica e do francés, por exemplo) como tecnoldgico (a rapida
passagem da radio escolar as emissdes em direto pela televisao), estranha-se a pouca aten-
¢ao dada pelo poder legislativo do regime a discussao de um tal acontecimento educativo.
Sera tanto mais de estranhar quanto a reforma do ensino técnico na década anterior e em
pleno contexto de 22 guerra mundial, tinha merecido mais de 90 intervengoes.
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Mas a investiga¢do serve exatamente para ir apresentando algumas evidéncias de hipote-
ses nem sempre verificadas, tal como as fases subsequentes deste estudo que, a seu tempo,
irdo ser igualmente dadas a estampa.

BIBLIOGRAFIA

Alvarez-Ossorio, J. R., (1988). Introduccién a la informacién y documentacién
cientifica. Madrid: Editorial Alhambra.

Assembleia Nacional (s.d.). Descri¢do. Retrieved from http://debates.parlamento.
pt/catalogo/r2/dan

Braga, P. D. (2011). e-Paper 1 - A Educagdo em Debate na Assembleia Nacional:
o Contributo das Mulheres Deputadas (1945-1957). Lisboa: CIP - Escola Su-
perior de Educagdo Almeida Garrett. Retrieved from: http://www.eseag.pt/
noticias/e-papers/e-papers.html

Camara Corporativa (s.d.). Descri¢do. Retrieved from http://debates.parlamento.
pt/catalogo/r2/acc

Chaumier, ] (1974). Les techniques documentaires. Paris: PU.E.

Constitui¢do de 1933. Lisboa: Imprensa Nacional de Lisboa. Retrieved from: ht-
tps://www.parlamento.pt/Parlamento/Documents/CRP-1933.pdf

Ferreira, N. E. (2009). A Cdmara Corporativa no Estado Novo: Composi¢do, Fun-
cionamento e Influéncia. Tese de Doutoramento em Ciéncias Sociais (Espe-
cialidade em Sociologia Politica). Lisboa: Instituto de Ciéncias Sociais da
UL. Retrieved from: http://repositorio.ul.pt/handle/10451/316

Guinchat, C. & Aubret, P. (1968). La documentation au service de laction. Paris:
Presses de I'lle-de-France.

Igreja, M. A. (2004). A educagdo para a cidadania nos programas e manuais esco-
lares de histéria e geografia de Portugal e Histéria - 2.° e 3.° ciclos do ensino
basico: da reforma curricular (1989) a reorganizag¢do curricular (2001). Dis-
sertacao de Mestrado em Educacao. Braga: Instituto de Educagéo e Psicolo-
gia da Universidade do Minho. Retrieved from: http://repositorium.sdum.
uminho.pt/handle/1822/951

Janeira, A. L. (1972). A técnica de analise de contetido nas ciéncias sociais: natu-
reza e aplicagdes. Andlise Social, IX (34), 370-399.

Mai, J.-E. (2000). The Subject Indexing Process: an investigation of problems in
knowledge representation. PhD Thesis Presented to the Faculty of the Gra-
duate School of Library and Information Science. Austin: The University
of Texas at Austin. Retrieved from: http://jenserikmai.info/Papers/2000_
PhDdiss.pdf

Nascimento, L. M. (2009). Andlise documental e andlise diplomadtica: perspecti-
vas de interlocugdo de procedimentos. Tese de Doutoramento em Ciéncia

54



ANALISE DOCUMENTAL DA TELESCOLA EM PORTUGAL

da Informagao. Marilia: Faculdade de Filosofia e Ciéncias da Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho UNESP. Retrieved from: https://
repositorio.unesp.br/handle/11449/103371

Schmitter, P. C. (1999). Portugal: do Autoritarismo a Democracia, Lisboa, ICS, 1999.

Tavares Castilho, J. M. (2001). A Assembleia Nacional, 1934-1974: esbo¢o de caracte-
rizagao. Penélope: revista de histéria e ciéncias sociais, 24, 65-84. Retrieved from:
https://dialnet.unirioja.es/descarga/articulo/2654632.pdf

Tavares Castilho, J. M. (2009). Os deputados da Assembleia Nacional: 1935-1974.
Lisboa: Assembleia da Republica/Texto Editores. Versdo online disponivel em:
http://app.parlamento.pt/PublicacoesOnLine/DeputadosAN_1935-1974/html/
index.html

Tavares Castilho, J. M. (2010). Os procuradores da Camara Corporativa, (1935-
1974). Lisboa: Assembleia da Republica/Texto Editores. Versao online dis-
ponivel em: http://app.parlamento.pt/PublicacoesOnLine/OsProcuradores
daCamaraCorporativa%5Chtml/index.html

FONTES ARQUIVISTICAS

Acta da assemblea geral de apuramento dos resultados do Plebiscito Nacional de 19 de
Margo de 1933, sobre a Constituicao Politica da Republica Portuguesa (1933). Did-
rio do Govérno n.° 83,1 Série, de 11 de abril de 1933, p. 649. Lisboa: Imprensa Nacio-
nal de Lisboa. Retrieved from: https://dre.pt/application/file/a/255138

Actas da Camara Corporativa n.° 82, de 17 de Novembro de 1964. VIII Legisla-
tura - 1964, pp. 815-1060. Lisboa: Secretaria da Assembleia Nacional/Im-
prensa Nacional de Lisboa. Acedido a 01 de fevereiro 2017. Retrieved from:
http://debates.parlamento.pt/catalogo/r2/acc/01/08/03/082/1964-11-17

Actas da Camara Corporativa n.° 56, de 30 de Junho de 1967. IX Legislatura -
1967, pp. 487-1187. Lisboa: Secretaria da Assembleia Nacional/Imprensa
Nacional de Lisboa. Acedido a 01 de fevereiro 2017. Retrieved from: http://
debates.parlamento.pt/catalogo/r2/acc/01/09/02/056/1967-06-30

Actas da Camara Corporativa n.° 115, de 18 de Dezembro de 1968. IX Legislatura
- 1968, pp. 1995-2004. Lisboa: Secretaria da Assembleia Nacional/Imprensa
Nacional de Lisboa. Acedido a 01 de fevereiro 2017. Retrieved from: http://
debates.parlamento.pt/catalogo/r2/acc/01/09/04/115/1968-12-18

Actas da Camara Corporativa n.° 74, de 15 de Julho de 1971. X Legislatura - 1971,
pp- 897-958. Lisboa: Secretaria da Assembleia Nacional/Imprensa Nacional
de Lisboa. Acedido a 01 de fevereiro 2017. Retrieved from: http://debates.
parlamento.pt/catalogo/r2/acc/01/10/02/074/1971-07-15

Actas da Camara Corporativa n.° 117, de 19 de Setembro de 1972. X Legislatura
- 1972, pp. 1515-1526. Lisboa: Secretaria da Assembleia Nacional/Imprensa

55



TELESCOLA: UM ESPAGCO DE REFERENCIA EDUCATIVA

Nacional de Lisboa. Acedido a 01 de fevereiro 2017. Retrieved from: http://
debates.parlamento.pt/catalogo/r2/acc/01/10/03/117/1972-09-19

Didrio das Sessées n.° 88, de 30 de Margo de 1963, VIII Legislatura, Sessao n.° 88
da Assembleia Nacional, em 29 de Margo, pp. 2239-2250. Lisboa: Secreta-
ria da Assembleia Nacional/Imprensa Nacional de Lisboa. Acedido a 01 de
fevereiro 2017. Retrieved from: http://debates.parlamento.pt/catalogo/r2/
dan/01/08/02/088/1963-03-29

Didrio das Sessoes n.° 105, de 12 de Dezembro de 1963, VIII Legislatura, Sessao
n.° 105 da Assembleia Nacional, em 11 de Dezembro, pp. 2705-2732. Lisboa:
Secretaria da Assembleia Nacional/Imprensa Nacional de Lisboa. Acedido
a 02 de fevereiro 2017. Retrieved from: http://debates.parlamento.pt/catalo-
go/r2/dan/01/08/03/105/1963-12-11

Didrio das Sessoes n.° 49, de 6 de Abril de 1974, XI Legislatura, Sessdo n.° 49
da Assembleia Nacional, em 5 de Abril, pp. 953-968. Lisboa: Secretaria da
Assembleia Nacional/Imprensa Nacional-Casa da Moeda. Acedido a 16 de
tevereiro 2017. Retrieved from: http://debates.parlamento.pt/catalogo/r2/
dan/01/11/01/049/1974-04-05

Didrio das Sessoes n.° 255, de 27 de Abril de 1973, X Legislatura, Sessdo n.° 255 da
Assembleia Nacional, em 26 de Abril, pp. 5207-5263. Lisboa: Secretaria da
Assembleia Nacional/Imprensa Nacional-Casa da Moeda. Acedido a 16 de
fevereiro 2017. Retrieved from: http://debates.parlamento.pt/catalogo/r2/
dan/01/10/04/255/1973-04-26

LEGISLACAO CITADA

Decreto-Lei n.c 46136. Didrio do Governo n.° 305, I Série, de 31 de dezembro de
1964, pp. 1972-1973. Lisboa: Imprensa Nacional de Lisboa. Retrieved from:
https://dre.pt/application/file/a/554305

56









TELESCOLA: “UM SISTEMA DE ENSINO COM TELEVISAO”

TELESCOLA:
“UM SISTEMA DE ENSINO
COM TELEVISAO”

LUIS ALBERTO MARQUES ALVES (FLUP/CITCEM) E FRANCISCO PEREIRA (FLUP)

RESUMO

Este capitulo sintetiza um conjunto de investigacoes que foram desenvolvidas no
ambito do projeto de investigagao, INOVAR - «Roteiros da inovagao pedagogica: Escolas
e experiéncias de referéncia em Portugal no século XX», e procura destacar o papel pio-
neiro e relevante que a Telescola, enquanto subsistema de ensino, assumiu no contexto
educativo portugués no decorrer do século passado.

Surgida na década de 60 do século XX, a Telescola rapidamente deu provas da sua
eficiéncia enquanto subsistema educativo dotado de um carater inovador e integrador.
Assumindo a televisao educativa como o centro nevralgico de todo o processo instrutivo,
a Telescola afirmou-se como estratégia sem par na tentativa de contrariar o marasmo
em que se encontrava a educacdo portuguesa, bem como possibilitou verdadeiramente a
democratizagao do ensino em Portugal.

Se ndo bastasse o sucesso alcangado pelos alunos para comprovar o mérito pedago-
gico deste “sistema de Ensino com a televisao’, a complexa rede de postos de recegdo das
emissoes televisivas, bem como as avaliagdes manifestamente positivas dos relatorios na-
cionais (GAT) e internacionais (OCDE) viriam confirmar a qualidade deste subsistema,
o0 tnico exemplo de televisdo educativa bem fundado a nivel europeu.

Destacaremos nesta parte a distribuicio dos postos da Telescola, no tempo e no
espaco, para melhor aferirmos o carater nacional que assumiu este subsistema.
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1. INTRODUCAO
“(...) afigurou-se ser chegado o momento de iniciar a utilizagdo sistematica,
para fins educativos, e sob a égide e orientagao pedagdgica do Ministério da
Educagdo Nacional, de um novo meio audiovisual, por ele ainda ndo emprega-
do: a televisdo. (...). Encontramo-nos assim na véspera de um acontecimento
que abrira novos horizontes a agdo educacional (...)” (TELLES, 1966, p.110-
111)

Esta declaragao de principios partilhada pelo Ministro da Educacdo na Ra-
diotelevisdao Portuguesa e na Emissora Nacional, em 12 de dezembro de 1963,
representa o ponto de chegada de uma crescente pressao sobre a nossa educagao
por parte de entidades internacionais (nomeadamente a OCDE), mas também
o reconhecimento por parte do Estado Novo que urgia inovar, aproveitando as
novas tecnologias disponiveis no inicio da década de 60 do século XX. Repre-
senta também a sequéncia normal relativamente a um conjunto de medidas que
vinham sendo tomadas no @mbito educativo desde os inicios da década de 50 do
século XX.

Significa, por exemplo, a vontade de dar continuidade a um processo de
alfabetizacao crescente da populagdo portuguesa iniciado com a aprovagdo em
1952 do Plano de Educagdo Popular. O Plano, aprovado pelo Decreto-Lei n.° 38
968 de 27 de outubro de 1952, referia que a taxa de analfabetismo da populagao
portuguesa com 7 ou mais anos em 1890 era de 75.9% e que em 1930 ainda era
de 61.8% o que fazia com que este regime tivesse a responsabilidade de encon-
trar solugdes para este tdo elevado indice de analfabetismo. Tal desiderato esta-
va a conseguir realizar-se, pois refere o decréscimo destes nimeros para 40.4%
em 1950. Este Plano pretendia “(...) tornar exequivel o principio da escolaridade
obrigatéria” (DECRETO-LEI, 1952, p.1069), reorganizar a assisténcia escolar,
criar cursos de educagéo para adultos e promover uma campanha nacional con-
tra o analfabetismo. Nos adultos e nos adolescentes a taxa de analfabetismo tam-
bém era grande (entre os 14 e os 35 anos eram cerca de 1 milhdo em 1950) o que
fazia com que este Plano de Educa¢do Popular também incluisse uma Campanha
Nacional de Educa¢ao de Adultos. O decreto referia que era importante chamar
a ateng¢do da opinido publica para este problema e que os particulares também
tinham de participar para a expansdo da cultura popular. Assim, o Estado iria
“confiar” especialmente na “cooperacdo da imprensa, da radio, do cinema, do te-
atro, da organizagdo corporativa, dos estabelecimentos de ensino particular, das
agremiagoes desportivas, das diferentes entidades coletivas de caracter cultural e
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dos parocos” (DECRETO-LEI, 1952, p.1080). Neste contexto, e utilizando o cine-
ma, surgem as Campanhas do “Zé Analfabeto”. Estas utilizavam a figura de Vasco
Santana e procuram passar a mensagem sobretudo aos mais velhos.

Em 1956 (DECRETO-LEI, 1956, p. 2076-2087) fez-se o balanco de quatro
anos destas medidas. Adensava-se a ideia que o combate ao analfabetismo ti-
nha de continuar refor¢ando-se a escolaridade obrigatdria, assisténcia escolar,
a normaliza¢do da educagdo supletiva dos adultos, a uniformizacdo das normas
reguladoras do ensino oficial e particular e a reorganizagdo da Direc¢ao-Geral do
Ensino Primadrio.

Apesar de todos os esfor¢os o atraso portugués na educagdo continuava
muito grande em relagdo aos paises europeus.

A verdade ¢ que o final da II Guerra Mundial alterou as perspetivas e objeti-
vos politicos e sociais em todo o mundo. Devido a crescente necessidade sentida
de nova méo de obra pela industria surgia uma maior preocupagao dos governos
formarem pessoas com as qualificagdes necessaria para combater essa lacuna.
Corporizando estas preocupagdes a nivel europeu, a OCDE - Organizagdo para
a Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico - procurava recolher, sistematizar,
comparar e fornecer indicadores que permitissem uma maior consisténcia as po-
liticas educativas. Esta organizacgdo, a qual Portugal pertencia desde a sua fundago,
preparou o Projeto Regional do Mediterraneo cujos resultados foram publicados em
1963 e 1964 e que revelaram o lugar da educagdo portuguesa nos rankings interna-
cionais. A participagdo de Portugal neste projeto foi da iniciativa do Ministro Leite
Pinto que pediu ajuda financeira e técnica a OCDE de forma a poder combater as
necessidades de méao de obra ja referidas anteriormente. (Despacho do Ministro da
Educagdo de 21 de outubro de 1960). Neste projeto também participou a Turquia,
Grécia, Espanha, Italia e Jugoslavia. Ficou acordado que cada pais teria uma equipa
que trabalhava diretamente com a OCDE. Em Portugal essa equipa era constituida
por investigadores do Centro de Estudos de Estatistica Econémica do Instituto de
Alta Cultura.

Foram dois os relatérios produzidos: Andlise quantitativa da estrutura escolar
portuguesa (1950-1959) e Evolugdo da estrutura escolar portuguesa-previsdo para
1975. Do primeiro relatdrio surgia um diagndstico claro sobre o panorama educativo
portugués e do que deveria ser mudado:

- Limite baixo da escolaridade obrigatéria (4 anos);

« Queda das taxas de escolaridade;

- Fracas taxas de aproveitamento;

- Dificuldades do desenvolvimento econémico e social da Pais.

Era evidente a falta de escolarizagdo da populagao portuguesa e que era funda-
mental mudar, para assim o pais poder desenvolver-se.
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O segundo relatorio foi mais do que um planeamento educativo, pois consistiu
num estudo mais complexo sobre a evolugdo do sistema educativo portugués e numa
projecao até 1975. As conclusdes deste relatdrio fizeram com que ocorressem efetiva-
mente mudangas em Portugal.

A importancia de alargar a escolaridade obrigatdria para os 6 anos foi acatada e,
como tal, surgiu o Decreto-Lei n.° 45 810 de 9 de julho de 1964 no qual o Ministro da
Educagdo Galvao Telles legislou sobre esta medida. Foram propostas trés vias:

+ O 1°ciclo liceal e o ciclo preparatério do Ensino técnico passavam a ter carater
obrigatoério;

« A extingdo do 1°ciclo do ensino secundério e a criagdo de um ciclo comple-
mentar do ensino primadrio;

« A criagdo de um ciclo complementar do ensino primério simultaneamente
com o 1° ciclo do ensino secundario.

Assim, ao Ensino Técnico Elementar e ao 1° Ciclo dos Liceus juntou-se a ter-
ceira alternativa: a cria¢do de um Ciclo Complementar do Ensino Primdrio. Esta
alternativa foi a escolhida, pois era a que necessitava de menos fundos para a sua
implementacdo e era a que se encontrava em vigor na Espanha e Franga. Para o pros-
seguimento dos estudos os alunos provenientes do Ciclo Complementar do Ensino
Primério teriam que prestar provas de Francés. Um facto curioso é o proprio decreto
referir que a passagem para os 6 anos de escolaridade obrigatdria surgia devido a
pressdes externas e ndo de uma vontade politica de Portugal.

Esta nova realidade veio revelar outras caréncias que teriam de ser suplemen-
tadas para que estas medidas pudessem ser efetivamente postas em pratica. Exem-
plo dessas caréncias era a falta de professores credenciados e de estabelecimentos
de ensino que conseguissem albergar todos os alunos. Galvao Teles encontrou nos
meios audiovisuais uma solugdo. Acreditando no papel importante que poderia ter
no panorama educativo portugués, em 1964 divulgou a sua inten¢ao de os utilizar em
prol da educagio.

“ Falei ha pouco num universo sedutor de ideias, de formas, de realizagdes que
despertam e solicitam as nossa faculdades imaginativas e criadoras, como vasto
repositorio de solugdes a tentar, de caminhos a percorrer, de modalidades ou
processos a experimentar, nesta insofrida ansia de tornar sempre mais perfeita
a ac¢do educativa.

A esse universo rico e complexo pertencem, entre tantas outras formas, os cha-
mados meios audiovisuais como veiculos ou auxiliares da docéncia. O som e a
imagem ao servigo do ensino - eis uma nova realidade que o avanco da técni-
ca vem possibilitando. A a¢do educativa torna-se mais extensa, mais profunda,
mais eficaz, se utilizarmos como adjuvante de expressao a imagem e o som, com

62



TELESCOLA: “UM SISTEMA DE ENSINO COM TELEVISAO”

todo o seu imenso poder de sugestdo sobre os espiritos.” (TELLES, 1963, p. 5-6).

E desta forma que o Ministro Galvio Telles no seu discurso do dia 12 de dezem-
bro de 1963 revelava ao pais a sua intengéo e fervor de utilizar os meios audiovisuais
na educacéo. Percebe-se o seu entusiasmo pela utilizagdo destes meios e a sua crenga
de que estes teriam um papel fundamental na educagdo portuguesa e na necessidade
de abranger todos os jovens na escolaridade obrigatdria.

Neste discurso feito através da Radiotelevisao Portuguesa e Emissora Nacional
o Ministro informava e explicava ao pais os tragos gerais deste novo projeto que era a
Televisao Escolar e Educativa o qual vinha ja a ser preparado ha algum tempo.

Para este projeto o Ministro tinha criado uma “comissao de estudos, presidida
pelo Dr. Anténio Lednidas, de que faziam parte ainda outros representantes do Mi-
nistério da Educa¢ao Nacional, e também da Radiotelevisdo Portuguesa e da Funda-
¢ao Calouste Gulbenkian” (IDEM).

Criada oficialmente pelo Decreto-Lei n.° 46 136, de 31 de dezembro 1964,
em pleno Estado Novo, regime politico instituido em Portugal pela Constituicdo de
1933, a Telescola acabou por ser extinta, através de legislagdo especifica, ja durante o
regime democratico. (Foi criada na dependéncia do IMAVE, criado no mesmo dia
pelo Decreto-Lei n° 46 135, de 31 de dezembro de 1964)

No dia 6 de janeiro de 1964 iniciou-se o ensino a distancia em Portugal, através
da televisao e de um modo provisério. Do processo de discussiao em sede parlamen-
tar e do enquadramento legal necessario, faremos seguidamente algumas referéncias.

2. A TELESCOLA: UM SUBSISTEMA INOVADOR/TECNOLOGICO
Uma palavra ainda para o Instituto de Tecnologia Educativa, concebido como uma
superestrutura que, embora com atribui¢des especificas funcionava em Lisboa. A ele ca-
bia: o controle da politica geral; o controle financeiro; a nomeagido de pessoal; a ultima
palavra sobre o estabelecimento de postos; responsabilidades ao nivel do equipamento;
controle e monitorizagdo dos exames e classificacdo dos alunos; a atribui¢ao de subsidios
aos alunos; o apoio técnico e operacional; e a planificacdo da formagao. Eram essencial-
mente fungdes pedagodgicas e administrativas embora o “centro operacional” estivesse na
Telescola sediada em Vila Nova de Gaia. O relatdrio que temos seguido, refere que:

“(...) a Telescola tinha sido colocada no Porto para beneficiar da feliz oportunida-
de de espago nos estudios e tempos de antena, na recente rede de transmissdo do
Porto [referéncia aos estidios do Monte da Virgem]. A medida que a Telescola foi
crescendo e em virtude da acumulagdo de exigéncias de movimentagdo e operacio-
nalidade a separacao fisica entre a Telescola no Porto e a Dire¢ao ativamente contro-
ladora do ITE em Lisboa tornou-se cada vez mais incomoda” (OCDE, 1977, p.29).
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Fica claro, analisada a distancia temporal a que nos encontramos, que o grau de
autonomia e responsabilidade que os servigos da Telescola assumiram, nunca teriam
sido possiveis se tivesse existido a sua transferéncia para Lisboa com a respetiva in-
corpora¢do no ITE.

A Telescola arrancou primeiramente com uma programagao produzida nos es-
tadios da RTP em Vila Nova de Gaia. Nos postos de rececdo as aulas eram vistas em
direto e depois exploradas por monitores com os alunos com o recurso a fichas de
atividades. O papel dos monitores era importante, pois eram eles que estavam em
contacto direto com os alunos e a quem os alunos abordavam para duvidas e alguns
esclarecimentos. Como tal, os monitores teriam de estar cientes do seu papel e das
matérias que seriam abordadas. As emissoes de cada uma das disciplinas eram elabo-
radas por um conjunto de docentes dessa area que também criavam um Boletim de
Orientagdo de Monitores, assim como, uma emissdo dirigida aos monitores sobre as
matérias que pudessem originar mais davidas. Mais dirigido aos alunos preparavam
todo o material de apoio necessario (textos, fichas de trabalho e testes de avaliagdo)
(ALMEIDA e MATOS, 2001, p. 73).

Em 1975 a Telescola adquiriu instalagdes proprias onde gravava as aulas e onde
funcionavam os servigos pedagogicos, técnicos e administrativos. A RTP passou a
ser utilizada apenas para a transmissao dos conteudos. Existiam equipas pedagogicas
responsaveis pela elabora¢io e apresentagdo dos programas e por todo o material de
apoio. Até entdo todas as aulas eram gravadas e transmitidas em direto dos estudios
da RTP em Vila Nova de Gaia.

Em 1988 as aulas passaram a ser lecionadas através de videocassetes. Tal permi-
tiu uma maior autonomia dos monitores (professores), pois podiam gerir o tempo e
interagir mais e assim deixar de ser apenas monitores. Podiam ainda, se o desejassem,
repetir a transmissdo das aulas mais problematicas em termos de assimila¢ao por
parte dos alunos.

Os postos de rece¢do comegaram a surgir apos 1965 com o Despacho Ministe-
rial de 19 de maio do mesmo ano. Este indicava as determinagdes a serem seguidas
na concessao de alvards dos postos de rececéo e de diplomas de monitores e ao fun-
cionamento dos postos. Estes podiam ser requeridos por quaisquer entidades publi-
cas ou particulares que dessem garantias de conveniente funcionamento dos postos.
Nesse sentido, um individuo podia-se propor a exercer as funcdes de monitor caso
reunisse os requisitos legais de idoneidade e habilitagao por estabelecimentos de en-
sino particular, grémios, sindicatos, Casas do Povo, estabelecimentos de assisténcia
ou detencdo, empresas industriais, comerciais ou agricolas, saloes paroquiais, asso-
ciagdes culturais, recreativas ou desportivas. Referia também as condi¢cdes necessa-
rias para a concessao do alvara do posto. As mais importantes eram: nimero de salas
suficientes para receberem turmas de 20 alunos, sendo os requisitos base das salas
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- area de 30m?,ventilacdo e iluminacéo -, instalagdes sanitarias separadas por sexo,
secretaria e cadeira para o docente, banco de trabalho para os alunos assim como
todas as ferramentas necessarias, armario, quadro preto ou equivalente, recetor de
TV com pelo menos 49 cm na diagonal, material didatico coletivo para a aritmética
e geometria, geografia e ciéncias naturais.
Quanto ao funcionamento dos postos de rece¢do a informag¢ao também era
muito detalhada explicitando:
+ O calendario letivo seria igual ao das escolas técnicas publicas;
« Todos os dias o horario seria o da dura¢ao das emissoes das ligdes e outro
tanto para a respetiva exploragdo com a orienta¢do do monitor, mas sendo que
a carga didria deveria rondar as 4/5 horas menos ao sdbado que seria inferior;
« A divisao semanal de tempos letivos por disciplina e por exploragao era feita
pela Telescola;
« Cada sala tinha de ter um minimo de 1 monitor;
+ Quando cada sala tinha mais que um cada um deveria ocupar-se sempre das
mesmas disciplinas;
+ Com mais do que um monitor por posto um seria designado de encarregado;
+ Quando as circunstancias o justificassem poderia haver postos com os dois
sexos de alunos, sendo que estes teriam de estar divididos em salas diferentes;
+ Os alunos tinham de pagar de matricula 50$ no més de setembro e uma men-
salidade maxima de 200$ (dependia da situacdo econémica do aluno) em rela-
¢d0 a cada um dos meses de outubro a julho;
+ Os postos de rece¢do deveriam tentar encontrar formas de facilitar a frequén-
cia dos alunos, como por exemplo a concessdo de bolsas.

Num Relatério internacional da responsabilidade da OCDE, publicado em
1977, era possivel enumerar as virtualidades pedagogicas e didaticas do processo de
ensino e aprendizagem protagonizado pela Telescola. Referindo que nessa altura “o
sistema estava solidamente implantado e integrado nas medidas oficiais instituidas
para a escolaridade obrigatéria” (OCDE, 1977, p.29), carateriza assim o seu percurso
e ponto de chegada:

“(...) a Telescola foi responsavel por um grande niimero de inovagdes especifi-

cas, tais como: a) Combinar os meios tradicionais de ensino com o ensino pela

televisdao; b) Conjugar os recursos publicos e a iniciativa particular; c¢) Estabele-
cer um programa “unificado” ou “polivalente” para os 5° e 6° anos; d) Admitir
alunos que tinham completado a escola priméria sem o “competitivo exame
de admisséo; e) Coeducacio; f) Introdugido da Matemética Moderna” e outros
métodos mais atuais; g) Uso e coordenagao de varias formas de avaliagdo; h)
Desenvolvimento e adaptacio de testes psicométricos como meio de orienta¢ao
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e guia profissional; i) Apoio constante aos monitores; j) Desenvolvimento do
papel dos “assistentes”; 1) Fornecimento de textos especiais para os alunos, arti-
culados com as emissdes; e) Desenvolvimento de outros meios de distribuigdo
nos casos em que o circuito aberto néo era viavel. (OCDE, 1977, p.30).

Esta rigorosa e imparcial analise sobre o carater inovador, sintetizava um con-
junto de metodologias que tinham trazido ao panorama pedagdgico e didatico por-
tugués, praticas comuns em muitos outros paises. A simples utiliza¢ao da tecnologia
televisiva impulsionou grandes altera¢des, mas também a criteriosa escolha do corpo
de professores para a lecionagdo no estudio (Francés, por exemplo) e o apoio admi-
nistrativo e didatico fornecido através de “cadernos de atividades” aos monitores nos
postos, revelou-se crucial para ultrapassar uma aparente distancia¢do entre emissor e
recetor. Por outro lado, o facto de um professor especialista numa determinada maté-
ria, ser seguido em simultaneo pela TV por um elevado niimero de alunos em postos
de recegao espalhados por todo o pais, garantia alguma uniformidade no contetudo
transmitido e alguma igualdade para todos os recetores. As ligoes de 20 minutos,
eram posteriormente exploradas com a ajuda do monitor no terreno, durante um
outro tempo de 25 a 30 minutos. Assumindo que este modelo era mais propicio para
umas disciplinas do que para outras (dai por exemplo ter sido abandonada a lecio-
nag¢do de Educacao Fisica), também convird referir que algumas delas utilizaram a
Telescola como laboratdrio de inovacao. Foi o caso da disciplina de Francés lecionada
por um professor de origem francesa ou o caso da Matematica onde o docente esco-
lhido incorporou um conjunto de novidades ja testadas noutros paises e conhecida
por “Matematica Moderna”

Estes monitores foram, ao longo sobretudo do periodo inicial (até 1975), profes-
sores primarios que, em regime de horas extraordindrias, acompanhavam ao longo
da tarde o grupo de alunos que desejavam ver as ligcdes televisionadas e assim irem
aumentando o seu nivel de escolaridade. A habilitagdo minima - qualquer diploma
de professor de qualquer grau de ensino — permitiam englobé-los. Embora fosse pre-
ocupagao dos servicos centrais da Telescola, assegurar dois monitores por posto de
rececdo (e de preferéncia um mais familiarizado na area das letras e outro nas das
ciéncias), isso nem sempre era possivel. A partir de 1975 estes monitores passaram
a desempenhar as suas funcdes a tempo inteiro acabando com esta duplicacdo de
funcgoes.

Os testes de avaliacdo eram também da sua responsabilidade, bem como as
respetivas corre¢des. O referido relatério da OCDE, pormenoriza este processo
de avaliacdo:

“(...) a) Testes por objetivos periddicos: 6; escolha multipla; com duragdo de 50

minutos. “as respostas eram processadas por um computador IBM e classifica-
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das na sede do ITE; b) Testes ‘complementares’ periddicos: tipo normal/discur-
sivo: para as disciplinas de Lingua portuguesa, Matematica, Francés e por vezes
para Ciéncia, Historia e Geografia; c) Notas dos monitores: opinido global sobre
o nivel atingido, numa escala de classificagdo de 0 a 20; d) Testes orais: para as
disciplinas de Francés e Portugués, uma vez por ano; e) Exame final: no final do
6° ano.” (OCDE, 1977, p.19 e 20)

Esta forma de pensar a pedagogia e a didatica por parte dos seus principais
agentes, repercutiu-se nos elevados niveis de sucesso dos alunos que frequentavam
a Telescola -“ (...) 85 a 90% dos alunos da Telescola obtém aprova¢io, o que é uma
propor¢ao mais elevada que a da média das escolas de ensino direto” (OCDE, 1977,
p.38) — e, também constatado nos varios estudos, os alunos que seguiam para o ensi-
no secundario demonstravam uma boa capacidade de acompanhamento das maté-
rias, pelo que nao evidenciavam limitagdes pelo facto de terem frequentado o Ciclo
Preparatdrio TV. Tanto sob o ponto de vista de conteudos como de praticas educati-
vas, verificava até que muitas das experiéncias pedagogicas e didaticas “emitidas” nas
aulas foram posteriormente incorporadas nas praticas do ensino publico. Disciplinas
como a Matematica, a Lingua Estrangeira — no caso o Francés - os Estudos Sociais e a
Histdria, tiveram praticas pioneiras através dos docentes que trabalharam na Telesco-
la. A inovagdo da filmagem em espagos ao ar livre, o registo de depoimento e experi-
éncias realizadas especificamente para serem filmadas e executadas por especialistas,
ou a sonoridade especifica de uma Lingua Estrangeira lecionada por um autdctone,
foram alguns dos exemplos onde a inovagao esteve presente neste subsistema.

3. A AVALIACAO DO SUBSISTEMA.

“(...) era inesperado que em Portugal tivesse surgido o tinico exemplo europeu

bem fundado de um sistema de ensino integrado, em que a televisao desempe-

nhava o papel instrutivo central, cobrindo todo o curriculo do nivel do 1° Ciclo

Secundario e ocupando-se de milhares de criangas” (OCDE, 1977, p. 1-2)

Este subsistema que na sua fase de desenvolvimento consegue mostrar-se eficaz
na “satisfacdo das necessidades escolares dos pais no que concerne ao 5° e 6° anos’,
(OCDE, 1977, p. 38), continua a ser “uma destas “raras avis” da mais bela plumagem,
e todavia surpreendentemente desconhecida”. (OCDE, 1977, p.5) Seria necessario es-
perar pelo periodo pds-revolucionario para se tomar consciéncia da evidente neces-
sidade de avaliagao de todo o sistema e com isto fazer o balango do trabalho prestado
pela Telescola durante a sua primeira década de existéncia.

3.1. A REVISAO DO SUBSISTEMA, PELA OTICA DA OCDE

Por iniciativa da OCDE constitui-se um grupo de trabalho que se vai dedicar a
elaboragdo do “Programa de agdo cooperante para 1977” onde é feita “uma revisao
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para a avaliagdo da Telescola com recomendagdes”. Neste relatorio é feito um balan¢o
da agdo deste subsistema nos seus primeiros anos de funcionamento, colocando a
tonica nos aspetos inovadores, nas maiores fragilidades e apontando algumas reco-
mendagdes para o correto funcionamento de toda a estrutura.

Este relatorio vem confirmar o cardter pioneiro assumido pela Telescola na intro-
dugdo de um vasto numero de inovagdes especificas, como tivemos ja a oportunidade
de referir. Ao refletir sobre o diretrizes curriculares vigentes para a CPTV, estes refletem,
sem duvida, uma conce¢ao moderna acerca do que e como deverao os alunos aprender
na escola, numa perspetiva pedagogica contemporanea e tendo em conta a investigagao
recente sobre a didatica das diversas disciplinas” (OCDE, 1977, p.32) Esta concegdo peda-
gogica moderna refletiu-se, de forma mais evidente, em determinadas disciplinas, como
por exemplo no ensino da matematica, através da adogdo de elementos da matematica
moderna, ou mesmo na abordagem mais realista da disciplina de Francés. (OCDE, 1977,
p- 32) A juntar a este modelo pedagégico inovador, e a utilizagdo de um sistema de moni-
tores e da utilizagdo da TV como veiculo para o ensino, a Telescola assumiu uma posicéo
de vanguarda na construgdo de um sistema de avaliacdo profundamente complexo e as-
sistido por programas computorizados.

A conjugagdo destes fatores, entre outros, permitiu a obten¢io de resultados
significativamente positivos. Segundo os dados existentes, “85 a 90% dos alunos da
Telescola obtém aprovagio, o que é uma propor¢ao mais elevada que a da média das
escolas de ensino direto” (OCDE, 1977, p.38) Ainda assim, muitos foram os professo-
res do ensino direto que assumiram uma postura critica e de descrenca relativamente
a estes resultados e ao modelo de avaliagdo adotado, que entendiam como facili-
tista. Contudo, pelo que conseguimos averiguar, o CPTV nao exercia um trabalho
de segunda qualidade, quando comparado com o ensino direto, uma vez que “um
grande nimero de alunos da Telescola que terminam o 6° ano entram nas escolas
secundarias e de acordo com a informagédo disponivel ficam em pé de igualdade com
os outros alunos” (OCDE, 1977, p. 38) Podemos concluir, portanto, que a televisao
educativa, nos seus primeiros dez anos de a¢ao em Portugal, conseguiu cumprir o seu
objetivo principal, levar uma instru¢ao de qualidade a todos aqueles que, por algum
motivo, ndo tinham lugar na rede de escolas de ensino direto.

Ainda assim, apesar da eficiéncia pedagdgica demonstrada por este sistema de
“ensino com a televisao”, sdo visiveis, a data da elaborac¢do do referido relatério, al-
guns problemas logisticos que afetam a gestdo de toda a estrutura. Entre essas debi-
lidades destacam-se: “o insuficiente apoio administrativo; a ma qualidade das gra-
vagdes que foram retransmitidas (desajuste de datas e numeracao dos programas);
a prepara¢do dos programas de Histéria e Estudos Sociais no Porto e gravagdo em
Lisboa; o embargo na consulta de arquivos, ou destruicdo dos mesmos; a desintegra-
¢do da “Secretaria das Escolas” na sede da Telescola; as falhas no servico de correios;
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a rutura abrupta com o sistema anterior.” Porém, “as emissoes diarias da Telescola
conseguiram um esquema de trabalhos mais organizado do que a maioria das escolas
preparatorias.” (OCDE, 1977, p. 46)

Ainda que a Telescola tenha sido alvo de vérias criticas, nomeadamente por par-
te dos professores do ensino direto, as populagdes locais, nomeadamente nas areas
rurais vao demonstrar uma predile¢do por este modelo de ensino, fator que explica,
em grande medida, a dimensdo que este sistema atingiu, bem como a longevidade
que viria a ter. Sobre este aspeto, um dos Diretores da Telescola, o Dr. Rocha, entende
que a preferéncia demonstrada pelos aldedos tem por fundamento as seguintes ra-
zdes: o baixo custo do CPTV; a relagdo que se estabelece entre o monitor e a familia
dos alunos; a possibilidade de conjugar os estudos com os trabalhos domésticos; o
ambiente familiar que se cria no posto de rececao do CPTV (tipico de um escola
primaria); adaptagdo da Telescola ao meio rural. (OCDE, 1977, pp.52 e 53) Em suma,
a boa recegdo deste modelo por parte da populagao resulta da capacidade de conju-
gar elementos pedagdgicos profundamente modernos e inovadores, ao mesmo tem-
po que é respeitada a postura “antiquada” dos seus alunos e das respetivas familias.
(OCDE, 1977, p.54)

Efetivamente, a grande vantagem da Telescola, segundo este relatorio, reside na sua
capacidade de adaptacio a realidade rural, bem como a sua grande flexibilidade. “Podem
estabelecer-se postos com despesas minimas de capital e num curto espago de tempo.
Em paralelo e quando a situagdo o permita, podem ser fechados postos sem prejuizo. O
sistema CPTV insere um “saldo” entre a escolaridade primaria e a escolaridade pds-obri-
gatoria, de valor particular, num periodo em que a futura forma e tamanho do sistema
educativo esta longe de estar estabelecida” (OCDE, 1977, p.82)

Em jeito de balanco, a equipa encarregue da realizagio deste estudo conclui que
“ap6s 10 anos de experiéncia e ajustamento, a Telescola atingiu, na verdade um “cir-
culo” muito bom. A sua metodologia de televisao instrutiva (até onde a observagao e
discussao nos permitem julgar) funciona bem e com um grau de sofistica¢do, no qual
os peritos podem falhar mas que se adapta bem as condigdes de rece¢cao” (OCDE,
1977, p.102)

3.2. O GRUPO DE AVALIA(;AO DA TELESCOLA (GAT)'

O Ministério da Educagao foi transformando os postos de rece¢ao particulares
em oficiais e, depois de 1975, comecou mesmo a colocar em causa a necessidade da
sua existéncia. Essa indefini¢ao originou a constituigao de varios grupos de trabalho para
a sua avaliagdo, destacando-se o coordenado pelo professor Candido Varela de Freitas,
cujo testemunho foi inequivoco:

! Por se tratar de um Relatdrio pouco acessivel, consideramos pertinente inclui-lo neste ebook como Anexo.
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“(...) E constituimos aquilo que se chamou 0 GAT (Grupo de Avaliagio da Teles-
cola), que fez um trabalho que eu penso que foi realmente intenso, porque visita-
mos praticamente postos de rece¢do em todos o pais de norte a sul, observamos
monitores em agao, langamos um questiondrio aos trés mil professores/monitores
que existiam na altura, fizemos reunides variadissimas com os inspetores/orienta-
dores, portanto com os orientadores pedagogicos, os OP s como eram chamados,
fizemos reunides, mas quando digo que fizemos reunides, foram varias reunides
com as equipas pedagogicas que estavam quer no Porto, quer em Lisboa, porque
nessa altura havia de facto equipas quer no Porto, quer em Lisboa. Ao fim desses
dois anos, rigorosamente ano e meio de trabalho, produzimos um relatdrio pre-
liminar, que eu tenho aqui na mao, “Estudos de avaliagdo do Ciclo Preparatério
TV: relatério preliminar das atividades do ano 79/80”, do GAT. No qual chegamos a
conclusdes interessantes, e que confirmavam essa primeira surpresa inicial, é que o
ensino do CPTV, portanto o ensino coma televisao, como os orientadores gostavam
de dizer “néo é pela televisdo, é com a televisao’, esse ensino nao era de facto de se-

gunda qualidade, era um ensino que era uma alternativa positiva ao ensino direto.” 2

O Grupo de Avaliagdo da Telescola (G.A.T.) inicia fun¢des no dia 4 de outubro
de 1979, sob a algada do ITE, com uma equipa constituida pelas licenciadas Maria da
Concei¢ao Gouldo de Paiva Duarte de Barros e Fernanda Maria Teixeira Espada Seixas
e Sousa, sob a coordenacgdo do professor Candido Manuel Varela de Freitas. Tendo por
objetivo principal a avaliacdo formativa do CPTV, previa-se que da atividade do G.A.T.
se constituisse um banco de dados da Telescola, bem como um centro de documenta-
¢ao historica do Curso Preparatdrio TV. Para além do que se propunha fazer, “a agdo do
G.A.T. no terreno desencadeou um sentimento de esperanga e de confianca que, pode
dizer-se, atingiu larga faixa dos PMs [Professores Monitores] e a maior parte dos O.Ps
[Orientadores Pedagogicos]” (GAT,1981, p. 4)

De forma a proceder a avaliagao do Ciclo Preparatério TV definiram-se, desde logo,
aqueles que seriam os aspetos de particular reflexdo por parte deste grupo. Foram en-
tao “determinados trés projetos que, basicamente, constituiram o cerne da atividade do
G.A.T. em 1979-1980: 1) O processo de exploragao das licoes do CPTV nos postos de
rece¢do; 2) A orientagdo pedagogica dos professores-monitores; 3) A formagao de profes-
sores-monitores”. (GAT, 1979:2)

Por forma a compreender em que constituia o0 CPTV, bem como perceber o seu
significado dentro do panorama educativo portugués, foi definida uma “metodologia que
se baseou fundamentalmente no contacto direto com os varios intervenientes no siste-

2Depoimento do Professor Doutor Varela de Freitas — Universidade do Minho, Coordenador do GAT-1979, recol-
hido para a elaboragao da Histdria da Telescola em DVD, em 2010.
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ma, privilegiando: (1) observagao direta e participativa; (2) entrevistas; (3) observagao
de aulas; (4) inquéritos; (5) atas de reunides; (6) relatdrios expressamente solicitados.”
(adaptado de G.A.T,, 1981, p.3) E neste contexto que surge, como resultado do trabalho
desenvolvido por esta instituicdo, o “Relatorio Preliminar das Atividades do Ano 1979-
1980 do Grupo de Avaliagao da Telescola”

Este grupo de avaliagdo vai reiterar opinido contida no parecer da OCDE. O docu-
mento supra referido vai reforcar o carater inovador deste subsistema de ensino no que
diz respeito ao processo pedagogico que ai se desenvolve — produgio, receio e explora-
¢do. (GAT, 1981, p.3)

O balango, conforme testemunha o depoimento do Professor Candido Varela de
Freitas, que acima referimos, nao poderia ser mais positivo. O exercicio de avalia-
¢do deste subsistema mostrou que o ensino com a televisdo, enquanto via de ensino
preparatdrio, dada a sua natureza metodoldgica vai chegar a um grupo muito consi-
deravel da populagdo portuguesa, a0 mesmo tempo que a qualidade da instrucao ai
ministrado regia-se pelo rigor e profunda qualidade. (GAT, 1981, p.25)

4. A DIMENSAO ESPACIAL DO SUBSISTEMA. “UMA ESCOLA RURAL”

A realidade da cobertura da rede escolar em Portugal é, neste periodo, muito
deficitdria. Os edificios escolares tendem a concentrar-se nas dreas urbanas, uma vez
que ¢ ai que se encontra a grande massa humana. O modelo mais reduzido de escola
preparatdria destina-se a uma realidade com 360 alunos, nimero esse que excede
largamente as criangas que habitam em muitas areas rurais. Nestes casos s6 existem
duas solugdes: deslocar as criangas até a escola mais proxima (que na maioria dos
casos se encontra a km) ou adotar o CPTV na propria aldeia. (OCDE, 1977, p.51) —
“o transporte oferecido, embora fortemente subsidiado, representava algum encargo
para as familias” (OCDE, 1977, p.52) Segundo o que conseguimos apurar, a segunda
destas opgdes vai ter uma manifestagdo significativa, tanto no que diz respeito a sua
expressao espacial, como no que concerne a sua durabilidade. Vejamos, nas linhas
que seguem, o significado numérico e espacial assumido pela Telescola, assim como
a sua fung¢do no processo de encurtar a distancia para a escolarizagao.

Uma década apos a criagdo da Telescola e da abertura dos primeiros postos de
recessdo das emissoes televisivas, este sistema de ensino chega a um universo de 881
postos oficiais, aos quais devemos acrescentar 35 postos particulares, perfazendo um
total de 916. Esta estrutura, de ja consideraveis dimensdes, possibilitava que 35.446
jovens acedessem a escola, o que de outra forma seria consideravelmente mais dificil,
ou mesmo impossivel.

Como conseguimos perceber através da analise do Mapa n°l1, o noroeste de
Portugal continental é a regido mais favorecida pela estrutura de postos oficiais, no
ano letivo de 1975/76. O distrito de Viseu é aquele em que neste ano se encontram
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mais postos de rece¢do em funcionamento, um total de 86. Os distritos de Santarém
e Braga sdo igualmente bem servidos pela estrutura da televisdo educativa, com 80 e
78 postos em funcionamento, respetivamente. No polo oposto, sao os distritos de Se-
tabal, com 23 postos, Evora e Faro, ambos com 25, onde a Telescola se fez representar
de uma forma menos significativa.

Do ponto de vista de distribuigdo territorial, conseguimos perceber que grande
parte dos postos se vao instalar longe dos centros urbanos. A tendéncia geral de-
monstrada faz perceber uma propensido para a abertura de postos da Telescola em
lugares afastados das sedes de distrito, a uma escala mais abrangente, e das sedes de
freguesia, num contexto mais local.

Este cendrio, de centrifugagéo, vai-se denotar nos trés momentos que aqui ana-
lisamos (1975/76; 1981/82; 1999/2000), o que comprova que a telescola, enquanto
subsistema alternativo, vai procurar suprimir as fragilidades da rede de escolas publi-
cas que existia em Portugal, durante o século XX, instalando-se, portanto, nas areas
ruais, por exceléncia, contribuindo, desta forma, para uma progressiva democratiza-
¢do do ensino.

Efetivamente, a representagao cartografica permite-nos perceber, sob o ponto
de vista territorial, a dimensao e distribuicdo deste subsistema, contudo, esta analise
pode e deve ser complementada com outros dados, no sentido de avaliarmos de que
forma a Telescola vai inserir, segundo as palavras dos consultores responsaveis pela
avaliacdo deste sistema, “um saldo positivo” no que se refere ao 5° e 6° ano de esco-
laridade.

Nesse sentido, sera de todo interesse referir que o niimero de alunos deste sub-
sistema de ensino representa, em 1975, cerca de 14% do total de alunos matriculados
no 5° e 6° anos de escolaridade. Por sua vez, se atentarmos na taxa real de escolari-
za¢do, no que ao ensino preparatdrio diz respeito, vemos que houve um aumento
significativo relativamente a 1965. Num periodo de 10 anos temos um crescimento
deste indicador de 11,8% para 27, 4%. Nao pretendemos com isto dizer que este cres-
cimento se deve Unica e exclusivamente a a¢ao da Telescola, contudo, podemos afir-
mar com segura certeza que a agao deste sistema possibilitou que um maior nimero
de alunos em idade normal de frequéncia deste ciclo tenha efetivamente acedido a
escolarizacéo.

Vejamos agora o retrato da rede da Telescola relativamente ao ano letivo de
1981/82, momento em que registamos um dos valores mais elevados no que diz
respeito aos postos de rece¢ao oficiais em funcionamento.

No ano letivo de 1981/82 (Mapa 2) encontram-se em funcionamento 1050 pos-
tos de recegdo oficiais, onde 59.270 alunos distribuidos por 3.271 turmas do 5° e 6°
anos de escolaridade, com o apoio dos professores/monitores, assistem as licoes mi-
nistradas pelos professores da televisao.

72



TELESCOLA: “UM SISTEMA DE ENSINO COM TELEVISAO”

Outros elementos:
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Mapa n° 1 | Postos Oficiais da Telescola em 1975/1976
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Mapa n° 2| Postos Oficiais da Telescola em 1981/1982
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Mapa n° 4| Postos da Telescola em Portugal Continental em 1981/1982 no Noroeste de Portugal por freguesia
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Quando comparamos o nimero de postos oficiais em funcionamento em 1975/76 e
1981/82, no sentido de tragar o processo evolutivo da rede de cobertura da Telescola, con-
seguimos perceber que entre estes dois momentos ha um aumento de aproximadamente
19% do numero de postos. A década de 80, se por um lado constitui 0 momento em que
se comega a prever o fim desta experiéncia pedagogica inovadora, também constitui o
periodo de maior vigor deste subsistema.

No que a distribuicdo geografica se refere, mantém-se a mesma tendéncia para o
desencontro entre as sedes municipais e os lugares mais favorecidos para o funcionamento
dos postos. Da mesma forma, também o noroeste de Portugal é a regido por exceléncia de
afirmagao da Telescola, sendo que os distritos de Braga, Aveiro e Porto, sdo os que apresen-
tam um maior nimero de postos em funcionamento, com 109, 108 e 102, respetivamente.

Na comparacéo espelhada no Mapa 3, e confrontando em particular as zonas onde
sdo visiveis 0s novos postos da Telescola e, simultaneamente, as manchas de desapareci-
mento, consegue-se perceber as tendéncias diferentes que af sdo evidenciadas. O espago
entre o litoral e o interior, aparece demasiado pintado de azul, a par de alguns focos pro-
ximos da fronteira. A forca centripeta dos grandes centros, aliada a maiores expectativas
sociais relativamente ao papel da escolarizagao, sugere uma tendéncia de aproximagio de
locais onde toda a escolarizagio possa ser cumprida (passagem dos 6 anos de escolaridade
obrigatoria para 9 anos) e até onde seja possivel prosseguir para estudos superiores. Isto
nao pode invalidar, sobretudo olhando o niimero absoluto de postos, o grande significado
que a Telescola ainda assume em muitas regioes.

Alias o Mapa 4 vem evidenciar a grande importancia que este subsistema teve para o
Noroeste de Portugal, aproveitando aqui também as infraestruturas do ensino primario e
os(as) professoras desse grau de ensino, disponiveis e preparadas, através de formagao es-
pecifica e também veiculada através da televisdo, para exercerem as fungdes de monitor(as)
nas “tardes livres” desses espagos escolares (no turno da manha havia as atividades escola-
res do ensino primario / primeiro ciclo e na parte da tarde chegavam os alunos do CPTV).

O Mapa 5 reforga esta impressao e permite-nos verificar as tendéncias entre as datas
de 1975-1976 e 1981-1982.

O Mapa 6 relativo aos “Postos da Telescola em 1999/2000” e, em particular, o gra-
fico que 0 acompanha e que nos permite ver os “Postos em Servigo” evidencia o aspeto
descendente, tanto do significado deste subsistema, como do caminho claro para a sua
irrelevancia. Pelos depoimentos e pelas andlises realizadas por varios grupos de reflexao
(destacando aqui o coordenador do Grupo de Avaliagdo da Telescola o Dr. Candido
Varela de Freitas) e, em particular pelos ultimos responsaveis do Instituto de Tecnologia
Educativa (Dr. Rocha Trindade) ou da diregao da Telescola/EBM (Eng® Manuel Pinheiro)
era visivel que a sus fungao educativa e social ndo estava esgotada. Apesar disso, superior-
mente e centralmente foi decidida (despacho 598/2001) a sua extingdo ao ritmo de 10%
por ano ao longo da primeira década do século XXI e assim foi executado.
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Mapa n° 6| Postos da Telescola em 1999/2000 em Portugal continental, por Municipio.
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O Diploma atribuido anteriormente pelo ministro Roberto Carneiro em 27
de junho de 1991 - “por distin¢do no desempenho da sua actividade, contribuindo
marcadamente para a melhoria da qualidade do ensino e da educa¢do” (Figura 1)
- néo foi suficiente para aproveitar toda a experiéncia acumulada que os diferentes
profissionais conseguiram implementar, partilhando-a por exemplo com Paises Afri-
canos de Lingua Oficial Portuguesa que tinham indices graves de analfabetismo e
que poderiam por esta via ser mitigados, salvaguardadas pequenas adaptagdes em
determinados conteudos.

MINISTERIO DA EDUCACAO
DIPLOMA DE

MERI TC)
PEDAGOGICO

POR DISTINCAO NO DESEMPENHO
DA SUA ACTIVIDADE, CONTRIBUINDO
MARCADAMENTE PARA A MELHORIA
DA QUALIDADE DO ENSINO E DA
EDUCACAO E ATRIBUIDO
O MERITO PEDAGOGICO A

SERVICOS RESPONSANELS. .PELO._ENSING. BASICO.MERIATIZANO............

NOS TERMOS DO DECRETO-LEI N.° 288/88 de 23 dc Agosto

O MINISTRO
EM 27/ 6 /1991 A g

Figura 1/ Diploma de Mérito Pedagégico atribuido ao Ensino Bdsico Mediatizado

O final do século XX e os inicios do século XXI era ja um periodo onde outras
preocupagdes estavam a instalar-se.

Veja-se o Despacho n° 232/ME/96, de 29 de dezembro de 1996 do Ministério da
Educagao - Gabinete do Ministro que aprova a criagdo do Programa Noénio-Século
XXI, destinado a produgéo e utilizagdo das tecnologias de informagao e comunicagao
no sistema educativo, e o Conselho para as Tecnologias da Informagdo e Comunica-
¢ao na Educac¢do (CONTIC).

Veja-se o Despacho n° 16126/2000 (22 Série), também do Ministério da Educa-
¢a0 - Gabinete do Ministro que cria o Programa Nénio — Século XXI - destinado a
dotar de meios informaticos as escolas. As Tecnologias de Informagdo e Comunica-
¢do entram de forma clara na Formag¢ao Continua de Professores.
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Constate-se os varios despachos que vao extinguindo gradualmente postos da Te-
lescola em diferentes localidades.

Em 2005 o Ministério da Educac¢ao - Gabinete de Informagao e Avaliagao do Sis-
tema Educativo, institui o GIASE (Gabinete de Informagéo e Avaliagdo do Sistema Edu-
cativo) e cria uma Unidade para o Desenvolvimento das TIC na Educagiao - EDUTIC
(Despacho 7072/2005 de 6 de abril).

No mesmo ano o Despacho n.° 16793/2005, D.R. n.c 148, II série de 3 de agosto
de 2005, através do Ministério da Educagio - Gabinete da Ministra cria o Projeto CRIE
(centro de recursos informadticos para a educac¢ao).

A Resolugao do Conselho de Ministros n.° 137/2007, de 18-09 aprova o Plano
Tecnolégico da Educagio e no ano seguinte é aprovado o modelo orgénico e operacio-
nal relativo a execu¢ao, no ambito do Ministério da Educacdo, do Plano Tecnoldgico da
Educagao (despacho 143/2008).

Nesse ano de 2008 o Ministério da Educagao cria a Direc¢do-Geral de Inovagio e
de Desenvolvimento Curricular (Despacho n.c 18871/2008. 2.2 Série, n.° 135 de 15 de
julho de 2008) onde sao implementadas equipas multidisciplinares vocacionadas para
o desenvolvimento de projetos transversais especificos bem como a criagdo de Equipas
de Recursos e Tecnologias Educativas/PTE.

Quando em 7 de julho, através da Portaria 731/2009, o Ministério da Educagio
cria o sistema de formagdo e de certificagdo em competéncias TIC (tecnologias de in-
formagao e comunicagao) para docentes em exercicio de fun¢des nos estabelecimentos
da educagéo pré-escolar e dos ensinos basicos e secundario, estava definitivamente ins-
talada uma outra onda tecnoldgica que muito tinha beneficiado da sementeira que o
Instituto de Tecnologia Educativa tinha realizado, num terreno disponivel para receber
a Terceira Vaga

4. CONSIDERACOES FINAIS

A Telescola assumiu-se assim como um subsistema educativo, antecipatdrio em
relagdo a muitas iniciativas que virdo a ter lugar apenas depois da Revoluc¢io de abril
de 1974 e, como vimos, ja dentro do novo século. Esta constatagao ¢ mais um motivo, e
mais um exemplo de que as cronologias politicas e educativas estdo normalmente des-
fasadas e ndo sao implicativas e muito menos dependentes. Tal como noutros exemplos
(veja-se por exemplo a Reforma do Ensino Técnico de 1948), a Telescola tornou o futu-
ro menos distante, e até presente, constituindo-se ainda como um excelente laboratdrio
de iniciativas que vao depois alargar-se ao sistema educativo “regular” e fixo, material-
mente, dos edificios escolares. As tecnologias ai utilizadas, os recursos ai produzidos,
as didaticas ai ensaiadas (por exemplo nas Linguas Estrangeiras, no caso através do
Francés), vao depois fazer “escola” na pedagogia e na didatica, dita inovadora, mas que
6 0 era para quem omitiu ou secundarizou as experiéncias e os exemplos da Telescola.
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E evidente que seria impossivel aceitar hoje a importancia da Televisdo ou das
videocassetes (que ja sé existem em antiquarios), mas também sera verdade aceitar
que a disponibilidade para a inovagdo tecnoldgica passou muito pelas portas que este
subsistema abriu, tanto num quadro nacional como internacional.
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MOD. !

& oy

MINISTERIO DA EDUCACAO E CIENCIA

INSTITUTO DE TECNOLOGIA
EOUCATIVA

0 G.A.T. prepara o relatdério da sua activida
de referente ao ano lectivo de 1979-1980, o qual
pela quantidade de informagao a ser tratada, §0

podera estar pronto em meados de 1981l. Como, por

outro lado, se espera que o velatdério final venha a
constituir um documento muito volumoso, e portan-—

to de leitura demorada e dificil, decidiu-se apre

sentar um relatorio preliminar que prefigura o

que sera publicado no proximo Verao.

Lisboa, em 24 de Fevereiro de L981L.

1. INTRODUGAO

1.1.

(1)

0 Grupo de Avaliagio da Telescola (G.A.T.) surgiu da
seguinte proposta contida no ponto 6 das "Recomenda-
coes" da "Mesa Redonda sobre Avaliagao da Telescola"
(0.C.D.E./M.E.T.C., 31 de Maio/l de Junho de 1979):
"Foi ainda recomendado que se organize um grupo perma
nente de estudos sobre a Telescola (avaliagao continua
do sistema) e um grupo dentro do I.T.E. que procure a

sua melhoria.

Em vez dos dois grupos sugeridos, contudo, foi julga-
do mais eficaz a constituigao de um unico grupo, o de
avaliacao, o qual, pertencendo ao proprio ITE, produ-
ziria recomendagoes visando a melhoria do CPTV e pre-
parando a tomada de decisoes, que caberia, obviamente,

aos responsaveis (1).

As notas seguem o texto do relatdrio.
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0 G.A.T. iniciou as suas funcoes em 4 de Outubro de 1979,
apos homologagao ministerial de proposta apresentada ao Presi
dente da Direcgao do ITE pelo responsavel e coordenador Licen
ciado Candido Manuel Varela de Freitas, para o efeito especial
mente convidado. Também fazem parte do G.A.T. as Licenciadas
Maria da Conceicgao Goulao de Paiva Duarte de Barros e Fernanda

Maria Teixeira Espada Seixas e Sousa.

1.2. A preocupacgao dominante, numa primeira fase, foi a avalia-
¢ao formativa do CPTV, embora os objectivos propostos ini-
cialmente abrangessem outros sectores de actividade, como
a constituigdo de um "banco de dados" da Telescola e a or-
ganizagao de um centro de documentagao histdrica referente

ao CPTV.

Para a concretizagao dos estudos de avaliacao do siste-
ma CPTV, decidiu-se dar especial enfase aos processos (1)
"produgao-recepgao-exploracao" das licoes e (2) formagao e
orientagao de professores-monitores. Foram assim determina-
dos treés projectos que, basicamente, constituiram o cerne da

actividade do G.A.T. em 1979-1980:

(1) "0 processo de exploragao das ligoes do CPTV nos

postos de recepgao";
(2) "A orientagao pedagdgica dos professores-monitores";

(3) "MA formaggo de professores-monitores". (2)
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1.3. A estratégia de actuagao para o desenvolvimento de cada
um destes projectos aproxima-se (sem deles ser copia) dos
modelos de Stake ("responsive evaluation'") e de Parlett
("illuminative evaluation"). Admite-se que numa situagao
inovadora (e se a Telescola o n3o & ja, pela sua idade,
@-0 como processo) o importante & pereeber como tal ino-
vacao se desenvolve, como reagem as escolas a sua aplica=

cdo; como influencia alunos e professores (Parlett, 1974).

Para alcangar o saber necessario, imaginou-se uma me
todologia que se baseou fundamentalmente no contacto di-
recto com os varios intervenientes no sistema, privilegian

do:

(1) Observacao directa e participativa em encontros
ou reunioces com as equipas pedagbgicas (E.P.), Orientado=-

res Pedagogicos (0.P.) e professores-monitores (P.M:) (3);

(2) Entrevistas (formais e informais, individuais ou

em grupo);

(3.

(3) Observacao de aulas em postos de recepgao (PRO)

Também foram utilizados:

(4) Inquéritos (lancados a parte ou a totalidade dos
P. Ms);

(5) Actas de reunioes (eventualmente gravagoes obtidas)
de 0.Ps/P.Ma;

(6) Relatorios expressamente solicitados (E.Ps, 0.Ps).

Foi prevista, mas nao completamente utilizada, a técni

ca do estudo de caso.
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1.4. Tem-se consciencia que parte dos objectivos implicitos na

adopcao de uma metodologia de avaliagao correspondente nao
puderam ser alcancados. Por um lado, isto & consequéncia

da propria natureza dos estudos de avaliagao (que mesmo neste
caso tendem a ser mais demorados do que seria conveniente),
por outro pelas dificuldades do proprio sistema responder,
eficazmente, as solicitacoes de mudanga. Assim, duas recomen
dagoes do G.A.T., uma sobre o reforgo da acgao dos 0.Ps (19 de
Novembro de 1979), outra sobre a formacao dos 0.Ps (4 de Abril

de 1980) nao produziram quaisquer resultados palpaveis. (4).

Contudo, a acg¢2o do G.A.T. no terreno desencadeou um sentimen-
to de esperanca e de confianga que, pode dizer-se, atingiu lar
ga faixa dos P.Ms e a maior parte dos 0.Ps., Como se vera pelo

presente relatorio, ha razoes para confiar no sistema enquanto
ele for julgado necessario, sendo certo gque o investimento nos
seus agentes nunca sera perdido se se souber encontrar as so-
lugoes adequadas, no momentoycerto, para os problemas que uma

nova estrutura do sistema educativo puser.

2. ANALISE DO PROCESSO "PRODUCAO-RECEPCAO-EXPLORACAO" NO C.P.TV.

2.1. Descrever-se-a brevemente o modelo em que se baseia o C.P.TV.

Destinado a alunos do ensino preparatorio o curriculum e pro-
gramas sao os mesmos do ensino directo (53). Por cada discipli

na existe uma E.P. que produz:

(1) licoes emitidas pela televisao e rebidas nos PROs por alu-

nos e P.Ms;

(2) um boletim de orientagao (B.0.) (6)onde constam, 11950 por
licao, conteudos, objectivos e outras notas de interesse
para ajuda na exploragao das licoes; este B.0. e distri-

buido a todos os P.Ms;

(3) folhas de trabalho (ou folhas de orientagao) (FT/FO),cﬁ)
destinadas aos alunos, que devem executa-las ou simples-—

mente segui-las de acordo com instrugaes dadas pelos P.Ms;
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(4) emissoes de orientagao pedagogica de monitores, a se-
rem transmitidas regularmente no intervalo das activi

dades diarias.

Nos P.R.Os, alunos e P.Ms recebem diariamente algumas licoes,

de duragao variavel (15 - 25 minutos). Apos cada licao ha um tem-

po destinado a "exploracao" do tema da licao por parte do P.M.,

para o qual @ normalmente sugerida a execucao de uma F.T. £ o tempo

variavel;segundo a disciplina e a época do ano, em que o aluno tem

0 apoio directo do professor.

O0s PROs sao regularmente visitados pelos 0.Ps, que, em princi-

pio, complementam a orientagao pedagogica que as E.Ps fornecem.

As provas de avaliagio sao produzidas pelas E.Ps, mas a respon

sabilidade final da avaliagao cabe inteiramente aos P.Ms.

2.2.

0 funcionamento deste modelo e um processo, onde as partes sao
necessariamente solidarias e @ dificil distinguir qual é a fun-
damental. Todavia, talvez seja bom referir desde ja que a ideia
de a ligao transmitida pela televisao ser o momento mais impor-
tante do processo nao e partilhada pela maior parte dos P.Ms.

De facto, tendo-lhes sido perguntado em inquérito (7) "qual o

momento mais importante do dia de trabalho”, apuraram-se os se-

guintes resultados:

MOMENTOS IMPORTANTES REFERIDOS % de P.Ms
- a preparagao da folha de trabalho 31,87
- a possibilidade de uma exploracgao 317

complementar (8)

- a realizacao da folha de trabalho 26,97

- a ligao emitida pela TV 9,5%

Como se ve, os P.Ms privilegiam os momentos de trabalho mais
independente, o que se compreende. Na verdade, grande parte do
exito do C.P.TV reside no acompanhamento dos alunos por parte
dos P.Ms, dependendo da sua acgao a possibilidade de os alunos

virem a atingir mais ou menos completamente os objectivos fixados.
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As E.Ps sao constituldas POoTr numero variavel de professores
do ensino preparatorio directo (entre 1 - Educacao Religiosa,
e 8 - Iniciagao a Lingua Francesa). (9) As E.Ps de Trabalhos
Manuais, Educagao Musical e Educagao Fisica estao sediadas em
Lisboa, enquanto todas as outras se encontram em Vila Nova de

Gaia.

Esta situagao e negativa, embora se tente justificar por mo-
tivos técnicos (saturagao do estudio de Vila Nova de Gaia,

menor utilizagao do de Lisboa).

Todo o trabalho interdisciplinar e afectado, sendo dificil

a integragao das E.Ps de Lisboa (em minoria) no conjunto do
norte. Conquanto se nao deva falar de "marginalizacao", embora
o termo tenha chegado a ser usado, a verdade @ que mao e logi-
co que os contactos normais do director de curso com as E.Ps
do sul sejam feitos por telefone, como dificilmente se concebe
que a reunioces gerais de professores nao va senao um represen-

tante, para diminuicao de despesas.

Aliis, nota-se a ausencia de uma efectiva coordenagao das E.Ps,
0 que nao e de admirar se pensarmos que nao existe nenhum orgao

especialmente vocacionado para esse fim.

Cada E.P. tem o apoio de assistentes, professores do ensino
primario que cooperam na pesquisa e produgao de material, alem
de outras tarefas, e utiliza os servicos de um realizador. A
realizacao das ligoes e materia muito sensivel e nem sempre o
realizador tem a preparagao pedagogica conveniente para asse-

gurar o melhor trabalho.

A organizagEo interna de cada E.P. varia, embora na generalida
de se possa dizer que se pratica a divisao de trabalho, talvez
em alguns casos levada ao extremo, com perda de coesao em re-
lagao aos objectivos finais (Educagao Musical). A feitura do
B.0O. e das F.T. & anterior a elaborac¢ao do guiao e registo da
ligao.

0 professor apresentador’_isto e, o que aparece no video "dan-
do" a ligao’é escolhido por consenso. Em algumas disciplinas
ele limita-se a seguir fielmente o guido preparado (Iniciacao
a2 Lingua Francesa), noutras tem liberdade (Matematica). E sen-
timento comum dos apresentadores que lhes faltou preparagao

especifica para a funcao que desempenham, a qual requereria,de
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facto, formagao adequada.

Por outro lado, as E.Ps tem de planificar ligoes que cubram

todo o programa, sendo certamente os #nicos professores do ensino

preparatorio do pais que cumprem, efectivamente, todas as rubri-

cas programadas!

A propria estrutura do C.P.TV impede o "feedback" que todo o

professor necessita. Dal que seja necessaria uma articulacao en-

tre

E.Ps, 0.Ps e P.Ms que tem obviamente faltado. A analise das

grelhas de resultados das provas de avaliag@ao nao e suficiente e

da palida ideia do que se passa nos PROs.

Assim, e em relagao as E.Ps sugerem—se as seguintes recomendagoes:

(1)

(2)

(3)

(4)

(5)

(6)

As E.Ps deveriam trabalhar todas no mesmo local, para garan-—

tia da interdisciplinaridade e da operacionalidade pedagogicag:

Seria muito conveniente a criagao de um organismo coordenador,
que sob a algada do director de curso assumisse o papel que

cabe, noutras instituigges, ao Conselho Pedagogico;

Nao sendo desejavel que as E.Ps permanecgam muito tempo sem
serem renovadas, havera no entanto conveniéncia em manter de
uma para outraE.P,o.numero suficiente de elementos para garantia

de continuidade de trabalho;

Em qualquer caso, antes do comego de fungaes, 0S NoOvVos membros
das E.Ps e sobretudo os professores apresentadores devem ter

um periodo de formagao, a ser facultado pelo I.T.E.;

Ha necessidade urgente de estabelecer uma estrutura articu-
lada entre E.Ps e 0.Ps, como elementos que trabalham conjun-—

tamente na orientagao de monitores;

Seria conveniente que os realizadores fossem recrutados entre
professores, para que se mnao perca a dimensao pedagogica (em
certos casos, deveriam mesmo ser professores da disciplina

cujas licoes realizam).
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2.4. As ligoes emitidas pela televisdao sao condicionadas pelo tempo

(duram entre 15 e 20 minutos, conforme as disciplinas e o ho-
rario (10)) e pela necessidade de serem planificadas e executa
das (isto e, gravadas) com muita antecedéncia. Noutra perspecti
va, e tambem condicionante a falta de "feedback", tendo o pro-
fessor apresentador de "imaginar" o aluno medio e falar paraele,
isto num ensino que cobre o pais das montanhas do interior e das

praias do litoral, os Agores e a Madeira.

Estes condicionalismos sao contrabalancados por algumas van-—
tagens. Uma delas & o rigoroso controlo do tempo, que nao e des-
perdicado; outra a introducao de uma serie riquissima de recur-
sos que so o filme pode dar e que, para praticamente todas as

disciplinas, sao elementos de motivacdo muito importantes.

Por outro lado, a emissao nao & recebida no "vazio", ou seja
o aluno nao esta so perante o receptor como podera estar em casa
vendo os programas normais da RTP. A emissao e recebida pela
turma na presenga do P.M., que pode e deve ter,antes, durante

e depois da licao, um papel relevante.

Alias, a consciencia desse papel existe. No inquérito feito
e ja referido uma das questoes indagava sobre o que pensavam os
P.Ms sobre a sua importancia no sistema, relacionando-2 com a

do professor apresentador. Eis os resultados:

. . - . A PR
- igual importancia £ dei ot
68,37
- P.M. mais importante 30,51 %
- P.M.menos importante 0,47

Isto nao quer dizer que haja grandes reticencias por parte
dos P.Ms em relacao a qualidade das licodes. 0 quadro dos re-
sultados das respostas a pergunta sobre o nivel das ligoes

e elucidativo:
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- ligoes muito boas B.dse F-¥s
13,72
- ligoes na generalidade boas 70,37
ligoes de qualidade media 15,67
- ligoes fracas 0,2%

Pontualmente, P.Ms e alunos referem a "pressa" em "despachar"

a materia e uma certa irregularidade no ritmo de distribuicao dos
conteudos pelas ligoes. De facto, a ja referida necessidade de
comprimir todo o programa nas licoes disponiveis leva a existéncia
destes dois indiscutiveis factores negativos,isto e, o "ritmo apres
sado" e "irregular". Na ponta final do ano isto & particularmente
notado (Iniciacao 3 Lingua Francesa, Historia).

Outro aspecto negativo das ligoes reside na legendagem, que em al-
guns casos nao e suficientemente clara. E um pormenor técnico que,
dizendo respeito sobretudo a realizacao, se reflecte no momento da
recepcao. Em algumas visitas a PROs detectaram-se dificuldades es-
pecialmente nas ligcoes de Iniciacao a Lingua Francesa, em que se

acumula consideravel volume de informacao no "video".

Uma outra referencia que aparece frequentemente e a de os pro-
fessores apresentadores terem uma "linguagem dificil", ou, se se
quiser, pouco acessivel. E evidente que o condicionalismo, atras
evocado, de o professor apresentador se dirigir a um aluno que nao
ve, que nao conhece, justifica possiveis reparos que, no entanto, e

na generalidade, nao cremos serem muito justificados.

Procurou-se, atraves do inquérito, saber quais eram as ligoes

mais e menos bem aceites pelos P.Ms em relagao a quatro parametros.

(11)

Vejamos os resultados apenas em relacao as licoes matis bem aceites.
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1. Rigor cientifico Cieéncias da Natureza (19 e 29
anos)

Matematica (19 ano)

Iniciacao a2 Lingua Francesa
(19 ano)

Historia (29 ano)

2. Capacidade pedagogi- | Iniciagcao a Lingua Francesa
ca dos professores (1?9 ano)

apresentadores Ciencias da Natureza (1?2 ano)

3. Comunicabilidade dos | Estudos Sociais (19 ano)
professores apresen- | Iniciacao a Lingua Francesa
tadores (19 ano)

Ciencias da Natureza (19 ano)

4. Suporte tecnico tele | Iniciagao a Lingua Francesa

visivo (19 ano)

Ciencias da Natureza (192 ano)

A recepgao das licoes pelos alunos revela-os de uma maneira
(12)

geral interessados, seguindo com "docilidade" a emissao.

Um dos problemas de fundo que se poe & se e ou nao possivel
e desejavel um bom nivel de participacao dos alunos durante as
emissoes. Na generalidade o nivel de participagao e baixo, e pare-
ce que ha da parte de alguns O0.Ps e P.Ms a ideia de que assim se
deve manter (desaconselhando ou proibindo, por exemplo, que um alu
no tome um apontamento). Para esses, o aluno so devera actuar a so-
licitacao do professor apresentador, como sucede frequentemente, em
especial na Iniciaggo a Lingua Francesa. Da mesma maneira o P.M. deve
evitar "intrometer-se", primando pela "discricao" "vigiando" os alu-

nos e evitando a sua distrac¢ao.

Contudo, a observagio de algumas actuagaes de P.Ms, eles prE“
prios participativos, sugeriram que um certo dinamismo, quer do P.M.,
quer dos alunos, durante a ligcao emitida, proporciona uma melhor
exploragao e e, por si, motivadora. A passividade gera a aceitacgao
sem critica, a participagao gera o interesse pelo que segue. Por

exemplo, o apontamento que se toma espontaneamente tem um signifi-
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cado pedagogico muito grande na medida em que favorece a mecani-

ca de auto-aprendizagem que o proprio alumo tem de criar.

E evidente que o P.M. nao deve interferir, sobrepor-se ao
professor apresentador. Mas deve, em nosso entender, preparar a
ligao, estar atento durante ela, cooperando quando do "video" se
solicita um aluno, por exemplo indicando-o expressamente; subli-
nhando o que for de realgar (um mapa, uma gravura, um passo de um
filme). Isto nao conduz, necessariamente, a desordem, e nao tem
menor valor pedagogico do que a passiva aceitagﬁo de uma 11950 sem

reacgao imediata.

N . » . 3 . . - . .
2.5, A emissao televisivionada da ligao segue-se, de imediato,

a "exploracao", um periodo de tempo de duracao variavel,
entre 25 minutos e 1 hora, conforme o horario seja de ve-

rao ou de inverno e as disciplinas.

Para a exploracao, as E.Ps. preparam as ja referidas F.T./
/F.0., que contem informacoes comﬁlementares e exercicios de apli
cacao e/ou desenvolvimento para os alunos. Instrumento solidario
da emissao, a F.T. desempenha papel importante no esquema doC:IP.LTV.
Ela representa a sequencia "1ogica" da licao, a coneretizagao da
proposta de trabalho das E.Ps, a qual foli programada de| acordo com
os objectivos definidos.

Na generalidade, a F.T. & considerada indispensavel por to-
dos os participantes do processo. Atente-se no quadro de respos-—
tas ao "item" do inquerito que perguntava a opiniao dos‘P.Ms sobre

a utilidade das F.Ts:

- muito uteis 69,5 Z
- medianamente uteis 30 7
- inuteis 0,2 %

Para o8 0.Pg sao "imprescindiveis" e para as E.Ps "absolu-

tamente necessarias".
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Os dados de observagao e a analise de um inquerito feito
em 1980 (13) confirmam a utilizacao extensiva da F.T. e o seu
dominio no peridodo de exploragao. Podem no entanto ser consi-
deradas variacoes na maneira de utilizar a F.T., que correspon-
dem, alias, a concepgaes diversas sobre a sua finalidade.

Ha P.Ms que se limitam, na exploragao, a ' entregar .a F.T.
ao aluno e depois seguir, de uma maneira mais ou menos individua
lizada, a sua execugao integral, terminando por vezes com uma cor
recggo para toda a turma; outros, pelo contrario, reservam parte
do tempo para eles proprios conduzirem a exploracgao, sendo a F.T.
usada de uma maneira mais critica e seleccionada.

De facto, a adesao de todos a indispensabilidade nao signi
fica adesao total ao modo como a F.T. & concebida e aconselhada
a sua utilizacao. Alias, sao as proprias E.Ps a sublinhar que a
F.T. nao deve coarctar a autonomia e a criatividade do P.M (com
algumas excepcoes, alias justificaveis, como por exemplo a E.P.
de Matematica). Na verdade, a F.T. pode ser um elemento limita-
tivo da acgao do P.M. e prejudicar alunos que, tendo um ritmo
de aprendizagem mais lento, necessitem de um tratamento especial.

Por outro lado, as F.T./F.0. sao os iunicos elementos escri
tos que o aluno obrigatoriamente possui, porque nao sao adopta-
dos livros. Este ponto e frequentemente levantado por 0.Ps e
P.Ms. Se em parte se compreende que o estilo do CQQIV exija uma
programagao que fuja ao compendio, parece pernicioso para os
alunos que nesta fase da escolaridade nao tenham contacto com
livros. Nem todos os PROs tem biblioteca, nem a motivacao para o
seu uso e suficientemente forte ou estimulada. Ora ha discipli-
nas (Estudos Sociais, Historia, Ciencias da Natureza) que pode-
riam usar compendios, os quais tem, quando bem utilizaios, alto
valor formativo. Nesse caso, mais do que F.Ts, seriam necessarias
"fichas de trabalho", ou "fichas de aprendizagem", que [sao imnstru
mentos muito mais flexiveis na sua utilizagao. Uma critica levan-
tada as F.T. e o serem muito extensas para o periodo de tempo dis
ponivel, o que e um facto observado. Isto leva alguns P.Ms a acon
selhar o completamento da ficha como trabalho de casa. [Em outros
casos (poucos) critica-se igualmente um certo desfasamento entre

a F.T. e a licao que lhe corresponde. (14)
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No inquerito ja varias vezes mencionado, alguns "items"

diziam respeito as F.T./F.0. Vejamos as respostas a dois deles.

CONCEPCAO DAS FOLHAS DE TRABALHO
- bem concebidas 43,4 7
- regularmente concebidas 54,8 7
- mal concebidas 1.5 %

MATIS SATISFATORIAS

1.

2.

3.

Concepgao
Utilidade

Aspecto grafico

Iniciacao & Lingua Francesa (19ano)

Matematica (1%ano)

Seja como for, a exploracao e o momento-chave do proces-—

so ensino-aprendizagem no C.P.TV. Ja vimos que os P.Ms, em res-

posta

. b . 3 . .
ao inquerito, a consideraram o aspecto mais importante do

seu dia de trabalho, e as proprias E.Ps, se nao na totalidade pe

lo menos na maioria, sao de opiniao que edo P.M. que depende o

exito de uma boa exploragao.

E o que e uma "boa exploragao"?

A maior parte do trabalho do GAT no'ano de 1979-1980 cen-

trou—-se nesta interrogagio. E, naturalmente, de acordo com os da

dos recolhidos, & possIvel tracar as linhas gerais do processo

"ideal"

(isto &€, o melhor possivel, dentro dos condicionalismos).

A exploragao comeca com uma cuidada preparagao do P.M., que

pode colher informagoes preciosas no B.O. e nas F.T./F.0., para

alem de poder estudar os assuntos a abordar noutras fontes dispo
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niveis, quer fornecidas pelo ITE quer nao.

Em nosso entender, depende das caracteristicas da turma,
em especial do seu rendimento, a decisao do uso permanente das
F.T..0 P.M deve poder, e teoricamente pode sempre, note-se, to
mar o periodo de exploracao inteiramente nas suas maos, forne-
cer ele proprio fichas de trabalho ou utilizar parcialmente as
F.T., ou nao as usar mesmo. O tempo disponivel (e que & na rea-
lidade pouco, como nao deixam constantemente de fazer notar os
P.Ms), a escassez e ma qualidade do material, na generalidade
dos casos, sao variaveis que condicionam o P.M na sua planifica
¢ao. Mas ela tera de existir, pois ao P.M. compete, necessariamen
te'a reformulagao dos objectivos operacionais que as E.Ps enunciam
sem o conhecimento prévio dos alunos e o que se pretende que estes
atinjam.

No terreno da aula, a exploracao nao pode ser desligada da
emissao, e aqui deve exigir-se ao P.M. um treino adequado que 1lhe
permita estabelecer uma ponte harmoniosa entre a licao emitida e
o trabalho a realizar. A escolha prévia das experiencias de apren
dizagem requeridas, e por aqui se vé que nao se pensa apenas na
utilizacao sistematica das F.Ts, correspondera uma seguranca de
execugao que supoe, obviamente, qualidades pessoais do P.M. e
adequada formaggo em tecnologia educacional. Em suma, a explora-
gao adequada aponta mais para um "professor" do que para um "moni
toxr™.

Este aspecto & naturalmente importante, mas sera desenvolvi
do no numero seguinte.

Abarcando agora os dois momentos — "emissao-exploracao" -

- listam-se recomendacoes que, sobre ambos, se julga necessario
fazer, recomendagoes essas que nao dizem respeito a aspectos me-

todologicos mas tao-so a aspectos gerais.

(1) Para a planificacao e programacao das licoes emitidas
pela TV deve dar-se particular atencao & regularidade na distri

buigao dos conteiidos ao longo do ano;

(2) 0 Professor apresentador deve treinar especialmente o
ritmo da dicgao, evitando tanto quanto possivel vocabulario que

possa ser desconhecido dos alunos, ou, entao, introduzindo-o

com uma explicacgaos
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(3) A produgEO e a realizaggo devem ter o maximo cuidado com
a legendagem, evitando a acumulacgao de caracteres no "video" e

exigindo tamanho adequado para uma boa leitura;

(4) Deve estudar-se a possibilidade de utilizacao de um com-
pendio, pelo menos em algumas disciplinas, de modo a diminuir o pe

so das F.T./F.0., com consequente aumento da responsabilidade dos
P.Ms (15);

(5) Correlativamente , poderia ser estudada a Concretizaggo
de " fichas de trabalho " para as disciplinas onde o compendio

viesse a ser introduzido;

(6) Devem evitar-se F.Ts muito extensas.
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3 AVFORMAQEO DOS PROFESSORES-MONITORES

Ao longo deste Relatorio tem sido sugerido um reforgo do
papel dos P.Ms.

Mas quem sao os P.Ms no C.p.TvZ0bserve-se o quadro seguinte:

FORMAGAOQ %Z de ?'.Ms

-Curso do Magisterio Primario (2 anos) 50

-Curso do Magisterio Primario (3 anos) 10,7
~Curso do Magisterio+C.C.Liceus (completo) 134w
-Curso do Magistério#C.C.Liceus (incompleto) 16

-Curso do Magistério+C.Superior (completo) 0,4
-Curso do Magistério+C.Superior (incompleto) 2T
-$5 curso complementar dos Liceus 153
-850 curso superior incompleto 1,3
- 80 curso superior completo 2.9

E pois evidente que a formacao inicial destes professores
b . . . . - . - .
nao foi dirigida para o nivel do ensino preparatorio que, agora,
lhes & confiado. N3ao so ha materias para as quais nao se preparou
convenientemente (Franceés, por exemplo) como o propric emsino com

a televisao difere do ensino directo.
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Tem sido assim facil deduzir a impreparagao dos P.Ms e
dela a sua incapacidade para um ensino qualificado, e desta opi
niao partilham pessoas responsaveis. Mas serao de facto os P.Ms,
na generalidade, professores que nao podem assegurar um ensino
ao nivel do actual 19 e 29 anos do preparatorio?.

Ora o P.M. deve ser, de todos os agentes de ensino em
servico no pais, o mais apoiado, aquele para quem (de uma manei
ra ténue, mas mesmo assim visivel) ha um esquema de formagiao con
tinua.

Trimestralmente ele recebe o B.O.,, que como ja se referiu e
elemento importante para a preparagao da exploragao, tal como a
F.T./F.0.; quinzenalmente assiste pela TV a uma orientagao espe-
cifica, por disciplina; realiza, duas ou trés vezes por periodo,
encontros com colegas e o 0.P. para discussao de materia pedagod-
gica e administrativa; e e assistido, nos PROs, pelo 0.P. da zo-
na, com uma frequéencia sem paralelo em qualquer outro ensino (ha
casos de 7/8 visitas anuais, para uma media que oscilara entre
3/5).

Além disto tem havido acgdes de formacgio (num passado
acgoes directas, a nivel concelhio; mais recentemente acgoes via
radio e TV), normalmente antes do inicio do ano lectivo, em Se-
temBro—Outubro.

E evidente que isto, por si so, nao querera dizer muito.
Mas os dados de avaliacao permitem ir mais aléem.

Um dos "items" do inquérito solicitava dos P.Ms uma apre

ciagdo sobre o valor da actual preparacao profissional para o CPTV.

Foram respostas;

Z de P.Ms
- E suficiente 78,77
- E insuficiente 20,47

0s dados de observacgao confirmam que hd mator numero de P.Ms

a realizar um trabalho aceitavel, as vezes mesmo de muito boa qua-

lidade, do que o inverso.
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Por outro lado, nao podemos esquecer que os professores
de ensino primario tiveram sempre preparacao psicopedagégica ade
quada e, de algum modo, sao mais sensIveis aos problemas do pro-
cesso ensino-aprendizagem do que professores de outros graus de
ensino; a proximidade da faixa etaria dos alunos do C.P.TV com a
dos do ensino primario facilita a accao pedagogica dos P.Ms. Ou
seja, eles reunem potencialidades que podem ser desenvolvidas por
adequados meios de formagao.

Tém sido estes usados como era conveniente?

Interrogados nmo inquérito sobre qual o apoio mats impor-

tante, obtiveram-se os seguintes resultados:

APOIOS %Z de P. Ms
- Boletim de Orientacgao 80,4
- Cursos 1141
- Acgao dos Orientadores Pedagogicos 4,9
- Orientacao de Monitores 3,1

Sobre a influencia que esses apoios teriam tido na vida

profissional, apuraram-se os seguintes resultados:

_GRAU DE INFLUENCIA % de P. Ms
- Forte 151
- Alguma 80,3
- Nenhuma 3,8
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No campo das expectativas em formaggo, os interesses

dos P.Ms podem materializar-se no quadro seguinte:

ACCOES DE FORMACAO PREFERTIDAS % de P.Ms

A. Para quem se inicia no sistema C.P.TV

- acgoes directas (antes do inicio do 56.2
b g

ano lectivo)

- acgoes directas (no decorrer do 38 9

ano lectivo)

B. Accoes de formacao continua

- cursos presenciais antes do inicio 67.1 (*)
]

do ano lectivo

=
- cursos presenciais durante o ano 71.8 (*)
E]

lectivo

i AN, ()
encontros periodicos 38,1

_ (*)
cursos TV 1155

- Sk LA (%)
cursos por correspondencia 4,9

) PR (*)
cursos via radio 2,7

(%) ©Nas duas primeiras escolhas.

Pode parecer estranho que professores habituados a tirar
partido das ligoes TV acentuem tanto a formagao presencial. Nada
ha de estranho nesta atitude. De facto, a mensagem televisionada
s0 tem valor se for seguida de debate vivo, e os P.Ms bem o sabem
no ponto de encontro que sao as exploracoes das ligoes. Ora o uso
de cursos pela televisao, como aconteceu em 1979-80 (16), nao acau
telou essa necessidade elementar de formagao. Repare-se que a orien

tagao de monitores (outra acgao sem hipotese de feedback) & igual-
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mente considerada pouco importante.

Em 1978-1979, por exemplo, os cursos presenciais que aci
ma referimos tiveram .excelente aceitacao, ainda hoje lembrada
pelos P.Ms que nelas participaram. O curso de 1979-1980, que me-
receu, por parte do GAT, um estudo atento, foi pelo contrario
vivamente criticado. Alias, a propria equipa de produgao teve
consciencia das 1imitag§es havidas. Se bem que as mensagens pe-
dagogicas fossem actuais e com interesse, o caracter excessiva-
mente teorico, a ausencia de referencias explIicitas 3 metodologia
especifica do C.P:TV a falta de didlogo e de textos de apoio con-
dicionaram fortemente a motivacao dos P.Ms. Digamos de passagem
que em 1980-1981 os erros cometidos se repetiram, apesar de ter
havido conhecimento de propostas que melhorariam as condigoes de
exploracao dos cursos.

As acgoes de formagao directa sao, evidentemente, dispen
diosas, e nao se podem multiplicar. Mas ha formulas possiveis e
relativamente baratas, combinando a via TV, textos e accao directa
que devem ser consideradas, como se referira nas recomendacgoes.

Quanto as orientagoes de monitores, parece que elas sao
fundamentalmente bem aceites quando enraizam na pratica docente
ou referem explicitamente conteudos ou metodologias acerca da ma-
téria a abordar proximamente. A teorizacao excessiva ou a abstrac
cao gratuita geram o desencanto dos P.Ms.

A acc3o dos 0.Ps serda considerada no nimero seguinte.

Assim, a proposito da formagao dos P.Ms, sugerem—se as se

guintes recomendacgoes:

(1) - Deve manter—-se e desenvolver-se o esquema de formagao
apoiando os P.Ms o qual constitui um dos aspectos mais positivos

do CPTV, reconhecido pelos interessados;

(2) - Devem distinguir-se accoes de formagao para quem se ini-
cia no sistema das destinadas aos professores ja com experiencia.
E necessario que os novos P.Ms tenham, antes de comegar a sua acti
vidade, um periodo de formagao que lhes faculte as bases para te

rem um rendimento aceitavel desde o inicio.

(3) - Nunca devem ser esquecidas, nas acgzes a empreender, as
- 2 & . - .
caracteristicas do CPTV. Muitas vezes, exemplos ou conceitos apli

caveis no ensino directo sao de pouca utilidade para a metodolo-
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gia utilizada num ensino com a televisao.

(4) - As orientagoes de monitores devem revestir um cunho acen-
tuadamente- pratico, com exemplificagdes, e tendo, de preferen-

cia, a participacao de P.Ms,

(5) - Ha necessidade de criar um esquema de formagao em que
seja utilizada a televisao, o texto escrito e a acg¢ao de um ani-
mador presente. Os cursos tradicionais de Setembro-Outubro nao
devem continuar nos moldes vigentes até aqui, ignorando a indis-
pensabilidade de um aprofundamento e esclarecimento dos temas abor:
dados na TV atravées de reunioces mais amplas do que as possiveis
num PRO com 2 ou 3 P.Ms. Dada a importancia deste assunto, sera
apresentada pelo GAT uma informacao independente com sugestoes

alternativas.

(6) - Aconselha-se a criagao de um sistema de avaliacao
objectiva dos resultados das acgoes de formagao que possa contri-
buir para a valorizagao dos P.Ms em moldes a definir superiormen-

te.

4, 0T PAPEL DOS ORIENTADORES PEDAGOGICOS

Ja foi acentuada a importancia dos 0.Ps no C.P.TV. Em princi-
pio, eles sao o elo de ligacao entre as E.Ps e os P.Ms, assistindo
aos PROs na sua zona de influencia, de dimensao variavel.

0 0.P. @ um professor do ensino primario com exneriencia
do C.P.TV (o numero de anos durante os quais foram P.Ms varia). Tem-
-lhes sido prestado apoio com vista a formagao, e tudo o que se pro-
duz para os P.Ms pode ter efeitos beneficos para eles proprios. Con-
tudo, acgEes especificas de formagﬁo tem sido, a nosso ver, poucas e
de pequeno alcance. A Ultima acgao de envergadura ter-se-a realizado
em 1977-1978, com um curso de duas semanas em Vila Nova de Gaia, mo-
nitorado por membros das E.Ps. Tem-se sentido um divorcio indeseja-
vel entre as duas estruturas pedagogicas (Equipas e Orientadores),

que, longe de ser paralelas, devem entender-se como complementares.

Verifiea-se, alias, uma situacao de certo modo estranha. F aue os
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0.Ps estao inédtitucionalmente ligados ao I,T . By ovia
S.A.T. ( Servico de Apoio a'Telescola ), e nao a
Telescola, em Vila Nova de Gaia! Ou seja, as orientacoes de
caracter administrativo e pedagodogico sao veiculadas por um
sector que nada tem a ver com os objectivos pedagogicos das
Equipas, e no qual nao ha obviamente, o conjunto de tecnicos
e/ou especialistas que poderiam, validamente, dar conselhoade

quado.

0 0.P. pode queixar-se, assim, de se encontrar desprotegido pa
ra a sua acgao no quotodiano. Essa pouca protecgao detecta-se
igualmente, pela falta de um estatuto que claramente defina o
seu campo de acgao. O 0.P. tem uma gama de atribuigoes muito
vastas, que a sua "praxis" tem acentuado; algumas delas, porem,

parece escaparem a uma accao pedagogica...

Como "orientador"™, a tarefa central do O.P. & assistir, nos PROs,

a actuacao dos P.Ms, observando as aulas dadas e devendo fazer-
-lhes, naturalmente, uma critica adequada. Onde se detectem caren
cias graves, o 0.P. tera de gizar uma estrategia de apoio eficaz,
a qual podera dispensar-se em relacao a P.Ms que se revelem como
bons elementos. Isto pode levar a uma maior periodicidade de visi
tas a um PRO onde exista um P.M. "fraco" e a uma dilacgao das mes
mas a PROs onde tudo se saiba correr bem. De cada vez que ve actuar
um P.M. o 0.P. procede a elaboracao de um "relatdorio de visita", o

qual &, obrigatbriamente, enviado ao I.T.E.

Este e, logicamente, o trabalho mais nobre e consistente do 0.P.
Mas, no PRO, ele @ solicitado para tentar resolver os problemas que
vao surgindo e para os quais o P.M. nao tem solucao, problemas es—
ses que estao fora da alcada propriamente pedagogica: sao os apare-
lhos que funcionam mal ou nzao funcionam; s3ao as ratoeiras que a ges
tao administrativa do PRO poe aos inexperientes; sao as relacoes

entre P.Ms e a populagao local.

Noutro angulo, sao ainda as solicitagdes do proprio I.T.E. que usa
os 0.Ps como veiculo facil para distribuir folhas de trabalho no

come¢o de cada periodo, para alem de outras tarefas.

E evidente que tudo o que afixilie a tormar normal a vida do PRO tem

implicagoes pedagogicas e compreende-se que nesse enquadramento as

actividades descritas tenham cabimento; simplesmente elas tornam
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muito desgastante a acgcao do 0.P. O GAT pode confirmar, nas visi-
tas que efectuou, quantas vezes a orientacao pedagogica e prejudi
cada pela pressao dos acontecimentos estranhos: & o gerador que
nao funciona, & o receptor de TV que distorce a imagem, e a enco-
menda enviada pelo caminho de ferro que nao foi levantada em tempo

util, etec., etc.

0 0.P. tem ainda a seu cargo a realizacao (duas ou trés vezes por
periodo) de reunices de grupos de P.Ms, em geral grupos reduzidos,
nos quais se discute um tema pedagogico que e conhecido com ante-
cedencia, ou se abordam aspectos administrativos da gestao dos
PROs. Estas reunioes sao bem acolhidas pelos P.Ms e consideradas

de muita utilidade. Sobretudo quando sao discutidos assuntos de
indole pratica, de didactica, podem ser fornecidos elementos de
grande valor para os interessados. Infelizmente, nao tem sido pos-
sivel nenhuma compensagio para os P.Ms que se deslocam, de manha,
as vezes de distancias consideraveis, para participar em tais reu-
nices. Se por um lado isto e um optimo indicador do interesse pelo
trabalho por parte dos P.Ms, por outro e sintoma de como na solugzo
dos problemas de formagao de professores o Estado niao encarou ainda,
frontalmente, todas as suas obrigacoes como primeiro interessado em

promover a melhoria da qualidade dos seus agentes.

Como Veem os P.Ms a acgao dos 0.Ps? No inquerito, ela foi considera
da em terceiro lugar em termos de apoio "mais importante", depois

do B.0. e dos cursos, com apenas 4,97 das respostas.

Noutro "item" do inquérito indagou-se sobre a area de accao dos

0.Ps que teria maior utilidade para os P.Ms.Eis os resultados:

AREAS DE ACCAOQ 7Z de P.Ms
- participacao directa do 0.P.nas aulas 30,3
- indicagao de fontes de informagao
2553
adequadas
=
- promogao de encontros periodicos
22,4

mais frequentes

- visitas aos PROs mais assiduas 12,4

- ajuda administrativa no PRO 8.1
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Estes dados, nao sendo surpreendentes, poem algumas interrogagaes
a que tentaremos dar resposta no Relatorio final, nomeadamente a

preferéncia pela participacido directa dos 0.Ps nas aulas.

Expressam-se de seguida algumas recomendagoes tendentes a melho-

rar as acgoes de orientacao pedagogica:

(1) seria conveniente definir um estatuto para o 0.P., a fim
de tornar claro para todos qual o alcance da sua ac¢dao e o grau

de autonomia que lhe deva ser acordado (17).

(2) £ urgente promover um contacto mais directo e frequente
(dir-se-a, regular) dos 0.Ps com as E.Ps, sendo certo que a elas

deve pertencer a formacao dos 0.Ps nas dareas da sua competencia:

(3) E necessario criar, ou redefinir, a estrutura adequada
onde se insiram os 0.Ps, de modo a que estes se sintam integrados

apoiados e responsaveis pelas suas acgoes;

(4) Ha necessidade de rever a accao pedagogica dos 0.Ps nos
PROs, nomeadamente pela alteracao dos processos de analise das
aulas, introduzindo criterios de objectividade e uniformidade que

até aqui tem faltado.
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5. CONCLUSOES.

Do exposto, pode concluir-se que:

1. 0 C.P.TV, como via de ensino preparatorio, atinge uma
populagao consideravel que, de outro modo, dificilmente teria

acesso a escolas onde se ministra o ensino directo;

2. A qualidade do C.P.TV, tomando como padraoc o ano lecti
vo de 1979-1980, é francamente aceitavel, alcancando um nivel
que pode ser comparado a media do ensino praticado nas escolas

preparatorias do ensino directo;

3. Nao obstante, parece indispensavel repensar o esquema

no sentido de o rejuvenescer, aligeirando a carga de ensino pe-

la TV e aumentando a responsabilidade e automonia do professor;

4. Enquanto nao for experimentado esse novo modelo, e por-
que apesar do sistema ser aceitavel existem pontos a corrigir,
sugere-se a adopgao das recomendagoes enunciadas meste Relato-
rio,bem como das que constarao do Relatorio fimal, a distri-

buir em meados do corrente ano de 1981.
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NOTAS A0 TEXTO
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(1) Cf. Astin, A.W. e Panos, R.J.:"(...) Assumimos que a funcao da ava-
liagao e produzir informagao que pode ser usada para a tomada de de
cisbes no campo educativo. Estas decisoes podem dizer respeito a
continuacao, termo ou modificacao de um programa existente, bem como
ao desenvolvimento e possivel adopcao de alguns programas novos', '"The
Evaluation of Educational Programs", in R.L. Thorndike (Ed.), Educa-

tional Measurement,Washington, American Council of Education, 1971

(pp. 723-751); Traducao de nossa autoria.

(2) Inicialmente este projecto tinha o titulo "As accoes de formacao de
monitores de Setembro—Outubro de 1979". Tendo sido de tal modo evi-
dentes as reacgoes dos interessados, e veiculadas essas informagoes
as equipas responsaveis, julgou-se preferivel abordar o problema da

formacao de uma maneira generica.

(3) De futuro e para economia de espago usar-se-ao as siglas:
(1) E.P. (Equipa Pedagogica)
(2) 0.P. (Orientador Pedagogico)
(3) P.M. (Professor-Monitor)

(4) PRO (Posto de Recepcao Oficial)

(4) Neste ultimo caso nao foi bem uma recomendagﬁonws‘uma nota de situa
¢ao escrita a solicitagao do S.A.T.. Sabe-se, contudo, que ela foi
conhecida por parte das E.Ps, que, em Qutubro de 1980, organizaram

as accoes de formagao para monitores.
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Com excepcgao das disciplinas de Educagao Fisica e Educagao Musical,

para as quais ha programas adaptados.

B.P., F.T. e F.0. sao as siglas que passarao a usar-se em vez do ex—
tenso "Boletim de Orientacao", "Folha de Trabalho" e "Folha de Orien

tagao".

Inquerito enviado aos 3 043 P.Ms em servigo no C.P.TV no final de
1979-80. Constava de 43 "items", subdivididos alguns em alineas, que
procuravam obter informacao sobre dados pessoais e opinices sobre o
C.P.TV bem como sobre a posigao &ue nele ocupavam. O nuUmero de res-
postas ao inquerito foi muito significativo: 2 604, isto e, 85,5% .
0 tratamento de dados do inquérito foi feito pelo Centro de Ciencias

e Engenharia de Sistemas da Universidade do Minho.

Chama-se exploragﬁo complementar a um periodo de tempo sem emissao,

consignado no horario, que o P.M. pode utilizar como entender.

Numeros referentes ao ano lectivo de 1979-1980.

(10)No C.P.TV ha dois horarios, o de inverno, entre Outubro e Fevereiro,

e o de verao, entre Marco e Julho. As aulas decorrem entre as 13h. e

20m. e as 17 e 45 no primeiro caso e entre as 13 e 20 e as 18 e 45

no segundo.

(11)No Relatorio final serao estabelecidos os quadros com as preferencias

dos P.Ms em relagao as licoes mais bem aceites e menos bem aceites.
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(12)

(13)

(14)

(15)

(16)

17)

—9 8-

Expressao usada por AGABRA, J., Propostas para a Revisao dos Pro-

gramas de Matematica e Ciencias Fisicas para o 19 Ciclo do Emsino

Secundario, relatorio de consultas, Paris, OCDE, 1979(Servico de

Assistencia Tecnica, CT/6476).

Este inquerito visava conhecer a maneira como os P.Ms preparavam

e executavam a exploracao das licoes num dia normal de trabalho.

Foi langado a uma amostra de 52 PROs, escolhidos ao acaso, no dia
3 de Marco de 1980.

As F.T. representam, tambem, uma consideravel despesa, ja que sao
distribuidas gratuitamente aos alunos. A nossa avaliacao nao consi-
dera os custos, mas ha que reter esta nota para futuras decisoes

sobre a materia.

No corrente ano lectivo de 1980-1981 a E.P. de Trabalhos Manuais
produziu um prototipo de livro, distribuido trimestralmente. A

experiencia dira se resultaram beneficios da decisao.

E tambem em 1980-1981.

A integracao dos 0.Ps na Inspecgao—-Geral de Ensino, prevista na lei,
alterara, presumivelmente, o quadro de referencias que temos vindo a
tracar, Obviamente, tudo o que fiica escrito deve entender—se como re-

ferente a situagao actual.
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MINISTERIO DA EDUCAGAO E DAS UNIVERSIDADES
INSTITUTO DE TECNOLOGIA EDUCATIVA

TELESCOLA
CICLO PREPARATORIO TV

O PAPEL DO PROFESSOR-MONITOR
NO
CICLO PREPARATORIO TV

Formacéo de professores-monitores (1)

Texto de:
Fernanda Maria Seixas e Sousa
Maria da Conceigéo Barros
Candido Varela de Freitas

LISBOA, 1981
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NOTA INTRODUTORIA

Este trabalho destina-se, sobretudo, aos protossores que se iniciam
no C.P.TV, mas é evidente que ele interessa a todos, mesimo aos que sdo
muito experientes.

Partimos do principio que a actuagao de um professor ¢ lortemente
condicionada pela sua estrutura de personalidade, pelo projecto indivi-
dual que assume: por isso ndo acreditamos na eficiacia dos modelos que

tanto influenciaram no passado as correntes de formagao inicial de
docentes. O professor define-se individualmente por uma série de com-
portamentos que ou serdo os seus ou revestirdo forma caricatural, inade-
quada. De nada servird, a nosso ver, tentar moldar o professor de acordo
com um esquema pré-estabelecido, fazé-lo ver e imitar a “aula”, o
“meétodo”, a “técnica” ideal. Porque ndo ha aulas, métodos ¢ lécnicas
idelais: depende dos utilizadores (professores e alunos) a eficacia de uns
ou de outros.

Se isto é verdade, ndo € menos verdade que a atitude experimental em
ciéncias da educagao tem permitido concluir sobre as vantagens e des-
vantagens de determinados comportamentos dos professores no pro-
cesso ensino-aprendizagem. Isto ¢, ha dados adquiridos cientificamente
gue nédo podemseresquecidos e que, portanto, o professor deve respeitar
nasuaaccao, integrando-os no seu projecto individual, afeicoando-os ao
seu esquema, confiando neles como confia em outros dados cientificos.
N&ao perdera assim as suas caracteristicas individuais, ndo se sentira
espartilhado em fato que ndao ¢ o seu — mas podera sentir-se muito mais
realizado com a seguranga que lhe é dada por essas contribuigdes
objectivas.

As sugestdes que sd@o o corpo deste trabalho derivam de estudos
realizados nos dois ultimos anos no ambito do C.P.TV, bem como da
actividade profissional dos professores que tém a seu cargo a elaboragéo
dos esquemas lectivos e seu controlo. Sdo a listagem dos comportamen-
tos que se julgam adequados ou inadequados para a acgdo dos
professores-monitores nos postos de recepgdo. Teve-se em atengao as
caracteristicas particulares de um ensino com a televisdo de estrutura
semi-programada.

A alguns professores parecera que algumas sugestdes sao intteis,
por demasiado evidentes. Preferiu-se correr o risco de pecar por excesso
do que por defeito, sem outra inten¢c@o que nao fosse a de produzir um
catalogo tdo completo quanto possivel.
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1.
1.1. O ENSINO COM A TELEVISAQ

Os processos de ensino-aprendizagem apresentam novas caracteris-
ticas a medida que a tecnologia educativa se desenvolve. O campo da
tecnologiaaplicada a educagéo cobre hoje muito mais do que a area dos j&
classicos “audio-visuais”, habilitando os professores a tragar as suas
estratégias com maior confianga nos resultados finais.

Ateleviséo e um meio que tem sido subutilizado em educacgao, apesar
de poucas pessoas deixarem de reconhecer o indiscutivel valor que a
mensagem televisionada tem para cs alunos. E claro que a televisio pode
ser por si propria e nas programagdes normais das cadeias produtoras,
educativa. Ela faz parte da escola paralela e o seu poder de atracgéo para
os jovens & facilmente verificado. Mas a televis&o tem também a possibili-
dade de ser usada para o desenvolvimento de urricula, como outra via do
ensino tradicional, presencial ou directo, tal como se pratica habitual-
mente nas escolas.

Apesar de a televisdo ser relativamente jovem hé ja uma quantidade
apreciavel de experiéncias sobre 0 ensino nela baseado.H4 que distinguir
a utilizagao da televiséo em circuito fechado, como sucede por exemplo
numa escola beneficiando apenas os seus alunos, da utilizagéo da televi-
sao em circuito aberto, ou seja a transmisséo pela rede normal do pais,
podendo portanto atingir qualquer pessoa que disponha de receptors
Neste segundo caso, aquele que de momento nos interessa, a tendéncia
das realizagdes empreendidas tem sido para a sua utilizag&o de uma forma
supletiva, complementar, quer dizer, procurando chegar onde a escola
nao chega, quer por falta de professores quer por falta de instalagdes.

Assim, em Portugal, iniciou-se em 1965 a programacgdo do entdo
chamado C.U.T. (Curso Unificado da Telescola), que prefigurou o actual
ensino preparatério. Quando em 1969 se iniciou o ciclo preparatério (por
substituigéo do 1° ciclo dos ensinos liceal e técnico), o C.U.T. passou a
C.P.TV (Ciclo preparatério TV) e continuou, até hoje, como “outra’ via de
ensino que tem sido facultada em especial as criangas de zonas rurais
onde néo ha facil acesso a escolas preparatorias.

A estrutura-base do C.P.TV tem-se mantido, e os resultados obtidos
sao de molde a afirmar a eficécia do sistema, embora lhe possam ser
apontadas algumas reservas.

No entanto o futuro da televisdo no processo ensino-aprendizagem
deve ser algo diferente, como o prefiguram experiéncias em paises desen-
volvidos que apontam para uma utilizagdo da TV em extenséo, ndo pres-
cindindo do papel do professor no local da recepgdo ou, pelo menos,
dando apoio continuado por diversas formas (como acontece com a Open
University britanica).
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1.2. O PAPEL DO PROFESSOR FACE AO ENSINO COM A TELEVISAO.

Na verdade, tem sido um falso problema o de colocar televisdo (ou
outro meio audio-visual) versus professores. Parece muito claro que o
professor ndo pode — nédo deve — ser suprimido, nem sequer substituido
pela televisao. O seu papel na sala de aula é que vai ser diferente, o que,
alias, nem é especifico de um ensino com a televisdo, ja que mesmo as
situagdes “tradicionais” tém evoluido e os papéis do professor tém sido
profundamente alterados. -

No processo ensino-aprendizagem ¢indispensavel a acgéo directade
um professor ou animador, sejam quais forem as estratégias encaradas. O
professor tem de estar sempre preparado para as respostas as perguntas
que forem feitas, parasublinhar, naac¢ao, oque lhe parecer essencial sob
0 ponto de vista educativo; tem de velar, em suma, por que se atinjam
aqueles objectivos que fogem a estrita aquisigdo de conhecimentos.
Quanto mais nédo seja a escola continua a ter uma fun¢éo social que deve
proporcionar o “crescimento” das pequenas comunidades que a.
constituem.

A utilizagdo da televisdo (ou de qualquer outro meio, seja ele o sim-
ples quadro, a giz ou um sofisticado computador) tem pois de ser enca-
rada como uma situagao pedagoégica normal a explorar.

A televisdo possui recursos extraordindrios para todas as disciplinas.
Permite fixar imagens, aumenta-las ou diminui-las, a pontos extremos,
retardar ou apressar o movimento, reproduzindo em breves segundos
ciclos completos da evolugdo. Naturalmente tudo isto aumenta o nivel de
motivagéo do aluno, mas por si s6 pode nédo atingir o grau de eficiéncia
que de antem&o se lhe atribui. De facto, porque cada individuo é detentor
de um tempo de aprendizagem, a simples transmiss&o de conhecimentos
pode ser insuficiente, mesmo se apresentada de forma que se repute
impecavel. A mensagem tem, portanto, de ser completada de formatal que
a aprendizagem se realize e concretize duradouramente. Por isso a pre-
sengade um professor ndo se pode dispensar. Ele néo tem que apresentar

. conhecimentos — isso ja tera sido feito no “video” — mas é-lhe natural-

mente cometida aorganizagdo de um planode trabalho que leve os alunos
a aquisicdo desses conhecimentos, bem como a consecugao de outros
objectivos quesejam enunciados, quer de indole cognitiva, quer de ordem
afectiva ou psicomotora. E ele que assumira o papel do professor que
aguarda o “feedback”, que ajuizara quando se torna necessario umtraba-

Iho complementar ou quando os objectivos foram efectivamente atingi-
dos. -

Se ndo se proceder assim, nada autoriza a afiancar a eficacia do meio,
que, por sisé, pode ndo funcionar. Exemplos recentes de utilizagcaoda TV
escolar sem cuidar da recepgdo-exploragéo de maneira adequada prova-
ram bem como um éptimo meio néo gerou a aprendizagem esperada.

Ser professor com a TV supbe, assim, um papel diferente, mas nunca
a auséncia de um papel.
4
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1.3. NECESSIDADE DE FORMAGAO CONTINUA E DE AUTO-FORMACAO.

Nenhum profissional pode considerar-se “formado” em momento
algum da sua carreira. Seja qual for o campo de actividade e o grau de
responsabilidade na profissdo, torna-se sempre necessario estar actuali-
zado em relagdo aos métodos, processos e técnicas adequadas para
poder atingir a rendibilidade desejada.

O conceito de formag¢éo permanente (ou continua) — que nem sequer
¢ uma conquista recente, embora sé nos Ultimos anos ele tenha sido
expandido — foi apropriado e é reivindicado pelas diversas estruturas
socio~profissionais. No que se refere aos professores 0 problema de
formagé&o permanente tem de ser encarado sob os angulos do tempe, da
oportunidade e das instituicbes em que se deve realizar.

A funcdo docente é triplamente exigente: na formacéao cientifica das
matérias de leccionagéo, na formagéo tedricasobre ciéncias de educacio
e na pratica efectiva na sala de aula, onde tudo se joga, com base na
relagéo professor-aluno.

Para qualquer destes aspectos é perfeitamente claro que o tempo é
um factor consideravel. Os conhecimentos e as praticas deles decorrentes
resistem mal a usura do tempo. Se considerarmos “perfeita’ a formacéo
inicial de um professor diplomado em 1981 (alids, sera sempre utopia
pensar em formagdo perfeita) durante quanto tempo “durario” os efeitos
supostamente benéficos dessa formagdo? Um, cinco, dez anos? N&o é
possivel responder comexactiddo, na medida em que interferem numero-
sas variaveis, mas cré-se que em prazo curto se verificara uma desactuali-
zagdo acentuada. Sdo as aquisi¢gdes cientificas que alteram o corpo de
- conhecimentos, é a modificagdo das condigbes socio-econdmico-
culturais, sdo os problemas que a constituigio das diferentes turmas
péem aos professores, que corroem a formacgéo n‘ucua! e implicam a
formagéao continua.

Por isso cada vez mais se considera a formagéo inicial como o pri-
meiro momento da formagéo continua, a qual deve ser planificada e
executada de uma maneira sistematica. Deixando de parte a discusséo
sobre que instituicdes deverdo assumir a condugéo do processo (sendo
certo que a formagdo dos professores que servem o Estado a ele deve
caber), bem como as modalidades que deve revestir, € oportuno chamara

- atengdo para a responsabilidade do préprio docente no seu projecto de
auto—formacéo.

Em certo sentido, toda a formacgéo é auto-formacgao: e se isto é ver-
dade no geral, mais verdadeiro se torna quando o que estd em causaé o
aperfeigoamento profissional.

O professor ndo deve, portanto, colocar-se na situagéo de expectativa
aguardando que lhe proporcionem as acgdes de formagéo. Pelo contriério,
ele deve esquematizar um projecto de formagdo onde salientarao quelhe
seja possivel fazer, por si ou com recurso ao que encontre no seu meio
—grupos de colegas, associagbes, etc., — a fim de auto-formar-se. Nest%
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campo a leitura & de extrema importancia. O ensino livresco torna-se
detestavel na medida em que é mais frutuoso ler por si 0 que se pretende
aprender do que ser “ensinado” via os mesmos livros. Mas o papel dos
materiais escritos € insubstituivel. A discussdo em pequenos grupos de
colegas, podendo um deles assumir o papel de animador, pode comple-
mentar leituras programadas.

As aulas s@o, em certa medida, o “laboratério” onde cada professor
pode, com a cautela exigida, experimentar e experimentar-se. A formagéo
continua do professor passa necessariamente por uma actividade critica
muito licida em relacao ao seu trabalho de campo, o qual, na falta de
estruturas que ofagam, ele préprio deve planificar, executar eavaliar. Seo
professor ndo terd de ser um pesquisador no sentido proprio do termo,
é-Iheinerente a tarefa de investigador. De algum modo todos os professo-
res investigam — sO que na maior parte das vezes sem consciéncia disso.
E o ganhar dessa consciéncia que se julga Gtil.

Na perspectiva destas consideragdes vao-se,seguidamente, referen-
ciar os comportamentos que se julgam desejaveis ou indesejaveis paraum
professor-monitor do C.P.TV. Ao longo do ano, havera oportunidade de
urhaamplatrocade impressdes comcolegas, orientadores pedagégicose
eventualmente outros elementos ligados ao C.P.TV para sedimentar as
ideias base agora levantadas.

2. AACTUAGAO DO PROFESSOR-MONITOR DO C.P.TV.

O Ciclo Preparatorio TV adoptou um processo de ensino caracteris-
tico que faz lembrar o ensino programado, conquanto se afaste em pontos
fundamentais dos seus principios. De facto, o esquemateéricodo C.P.TV
baseia-se na licdo emitida pela televisdo e na folha de trabalho que se lhe
segue. No limite, ao professor-monitor compete assegurar as melhores
condigdes de recepgédo da emissédo e de realizagao da folha de trabalho,
respeitando inteiramente os conteldos e a metodologia proposta para a
exploragaao.

Todavia, na pratica, as coisas ndo podem (n&do devem) passar-se
assim, e se o professor monitor tem de aceitar o esquema montado nao
pode sentir-se condicionado a ponto de ser tolhido na suaacgéo. Enossa
convicgdo que ha, no processo C.P.TV, graus de liberdade possiveis, mais
ainda, desejaveis, dos quais é necessario estar consciente.

Nesta secgdo do presente trabalho procura sugerir-se uma lista de
comportamentos que se afiguram os mais correctos, bem como apontar

alguns outros que se estimam incorrectos, para o professor-monitor ter
em conta.

6
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Para uma melhor sistematizagdo consideramos que o trabatho do
professor se distribui por trés fungées principais: preparacgéo, animagao-
controlo, implementac&o da aprendizagem.

A fun¢d@o de preparag@o ¢ o conjunto de todas as acgdes que o
professor deve praticar numa perspectiva de longo, médio e curto prazo,
tendo como alvo a consecugéo do processo ensino-aprendizagem. Prepa-
ragdo é, assim, tudo o que antecede a emisséo TV, a ligdo da disciplina
dada pelo professor apresentador. -

A funcdo de animacdo-conirolo cobre as acgdes a desenvolver
durante a emissé@o. Contrariamente ao que se pode pensar o papel do
professor-monitor durante a emiss&o néo é puramente passivo: ele deve
assumir-se como animador do grupo-turma, um animador especial, sem
diavida, mas, de qualquer forma, influente.

A fungéo de implementagdo da aprendizagem exerce-se depois da
emissao, cobrindo uma vasta gama de situagdes possiveis que se desig-
nam comummente por fase de exploragédo. O esquemado C.P.TVimplica,
neste periodo, a realizacdo da folha de trabalho, mas n&o s6 é possivel
encararuma exploragéo semfolhade trabalho como, mesmo utilizando-a,
esta ndo deve ser a tnica actividade do aluno durante a aula. E aquique o
professor, se se sentir preparado paratal, pode “libertar-se” de umatutela
constrangedora para um ensino que se pretende individualizado.

E necessério tornar compativel o esquema do C.P.TV, em que o
professor-apresentador fala para milhares de alunos, praticando um
ensino colectivo, com estratégias que, na sala de aula, individualizem a
aprendizagem, proporcionando aos alunos o alcangar dos objectivos
fixados. Isso pertence ao professor-monitor.

Para facilitar a leitura, sistematizando os dados a fornecer, apresen-
tam-se a seguir os quadros que contém as sugestdes de comportamentos
a praticar e a evitar, distribuidos por duas colunas em relagéo a cada um
dos momentos das fungdes: na coluna da esquerda, o que deve fazer, na
coluna da direita o que néo deve fazer.

123



TELESCOLA: UM ESPAGCO DE REFERENCIA EDUCATIVA

A ACTUACAO DO PROFESSOR-MONITOR DO C.P.TV

| — A FUNCAO DE PREPARAGAO (antes da emissdo)

* O que deve fazer:

I.1. Conhecer os programas das disciplinas nos anos que vaileccionar
(os programas sédo os mesmos do ensino preparatorio directo, e
pode consultéd-los numa Escola Preparatoria).

l.2. Preparar com antecipagao o seu trabalho (preparagéo):

2.1.

&0

2.3.

2.4.

fazer uma primeira leitura do Boletim de Orientagéao de Moni-

tores abrangendo as actividades programadas para todo o
trimestre;

organizar uma lista do material necessario para as aulas, para
preparag&o ou aquisig¢édo, anotando as datas em que o utili-
zara, para evitar o embaraco da sua falta;

ler, para um conhecimento prévio, as folhas de trabalho/folhas
de orientagédo que respeitem ao trimestre;

prever que necessidades de material se far@o sentir (paraalém
das referidas em 2.2.) para providenciar com antecedéncia a
sua operacionalidade (p. ex., magnetofones, cassetas, etc).

I.3. Preparar semanaimente o seu trabalho lectivo:

v, %

32

3.3.

3.4.

3.5.

ler no Boletim de Orientagio o texto referente as unidades de

ensino a apresentar, para analise dos contetidos e objectivos
que Ihe correspondem,;

resolver as folhas de trabalho para percepgdo das dificuldades
gue poderao surgir e previsao das diversas solugdes que 0s
alunos poderdo apresentar;

no caso de parecer que afolha detrabalho é demasiadamente
ambiciosa ou extensa para as capacidades da turma e tempo
de exploracdo, seleccionar aquelas questbes que julgue
relevantes;

preparar 0 material de apoic que necessite (0 que é varidvel,
como € 6bvio, segundo as disciplinas e 0s recursos pessoais e
locais);

certificar-se da operacionalidade dos meios “hardware” ().

%) “Hardware” — termo de informatica adoptado em educagao para designar as magui-
nas que sdo necessarias para utilizagdo dos materiais (que séo o “software”). Assim,
um magnetofone é “hardware”; uma fita gravada é “software”,
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* O que néo deve fazer:
I.1. Desconhecer os programas do ensino preparatorio directo das
disciplinas e anos que vai leccionar.

I.2. Ignorar a preparacgé@o remota do trabalho lectivo.

2.4. Alhear-se do estado de funcionamento do material do posto
(televisor, magnetofone, etc.).

1.3. Ignorar a preparagéo semanal do trabalho lectivo.
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10

1.4, Preparar diariamente o trabaiho lectivo:
— Dia a dia, aprofundar os pontos referidos em 1.3. prevendo

ainda a hipotese de ter de actuar como professor Unico, sem
apoio televisivo, se houver falta de energia, ou avaria de recep-
tor, por ex.

1.5. Preparar o dia de trabalho no posto:

24l

5.2.

5.3.

2.4,

chegar ao posto de recepgdo com a antecedéncia necesséria
para verificar se o material estd em ordem, por exemplo,

— o televisor,

— 0 estabilisador,

— 0 magnetofone,

— O gerauot,

— 0 quadro (apagado e limpo),

e organizar o restante material de apoio (por exemplo as folhas
de trabalho) a distribuir pelos alunos ou a usar pelo professor;

acautelar as condigdes de luminosidade da sala de aula, de
acordo com o tempo exterior e as necessidades dos alunos;

dispor ou fazer dispor as mesas de trabalho ou carteiras de
forma adequada ao tipo de actividade que vai realizar (recep-
¢ao da emisséo, exploragio -~ com trabalho de grupo? indivi-
dual? mesa redonda?);

acolher os alunos que forem chegando, esforgando-se por
que ao longo do ano sejam pontuais.

1.6. Preparar a emissdo de cada ligdo no dia de trabalho:

6.1.

8.2

estabelecer com os alunos um breve didlogo antes daemissao
daligdo, como prepara¢&o e motivagdo, podendo fazer a liga-
¢aoenire o assuntoda ultimaaulae o queird serabordado no
dia (e que, pelo Boletim de Orientacgéo, sabe qual é);

ter decidido o momento préprio e a maneira como se distribui-
rdo as folhas de trabalho ou outros materiais (ver ili-2);

6.3. estar atento a hora exacta em que deve ligar o receptor (pode

fazé-lo ele proprio ou encarregar um ou varios alunos gue,
rotativamente, serdo os responsaveis). Imagem e som devem
ser verificados no comego de cada dia de trabalho e, se possi-
vel, afinados (Ver [-5).
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I.4. Descurar a hipotese de ndo dispor da ligédo dada pela televisao, e,
portanto, ndo ter pensado num esquema alternativo que aplicara
se ndo houver ligdo-TV.

5.1. Chegar tarde, factor dos mais negativos em qualquer escola,
mas extiremamente grave no C.P.TV.

6.1. Deixar de referir cadanova érea que segue no dia de trabalho,
ndo preparar os alunos para a mudanga que vai operar-se.

6.3. Deixar o receptor ligado, mesmo sem som, durante a fase de
exploragéo.

11
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Il — AFUNGAO DE ANIMAGCAO—CONTROLO (durante a emissdo)

12

(*) O que deve fazer:

I1.1. Que posic¢do ter na sala de aula:

1.2,

1.1,

T2

1.3.

1.4.

Durante a emissdo das ligdes TV, adoptar uma posi¢cdo que
permita simultaneamente visionaraligdo e observar os alunos;

sugere-se, semrigidez, o ficar de pé numa zonalaterai da sala,

de modo a abranger a classe (sem ser de frente, nem de trés) e
o receptor;

munir-se antecipadamente de todo o material que Ihe parega
necessario (Boletim de Orientagéo, folha de trabalho, bloco
para notas);

estar sempre presente durante toda a emisséo.

Como actuar durante a emissio:

2,
2.2,

2.3.

24,

2.5.

2.6.

2.1.

Seguir atentamente a li¢édo;

sublinhar qualquer aspecto particularmente importante que
julgue estar a passar despercebido dos alunos, solicitando-
Ihes discretamente a ateng&o (por palavras ou gestos);

levar os alunos a responder as perguntas feitas pelo professor-
apresentador, em grupo ou individualmente (nomeando o
aluno que deve fazé-10), tendo em conta a disciplina e a inten-
¢éo didactica que preside a pergunta;

fazer preguntas (ou brevissimos comentarios a proposito)
sempre que tenha oportunidade e o julgue atil (p. ex., quando
se mostra uma figura ou um filme, sem comentarios);

permitir que os alunos tomem notas no caderno diario, espon-
taneamente, sempre que a disciplina e o assunto da ligao a tal
se prestem;

exercer com discri¢do a fungéo disciplinar, impedindo com-

portamentos dos alunos perturbadores do necessario climade
atencgéo;

desligar (ou fazer desligar) o receptor logo que a emissdo
termine.
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* O que néo deve fazer:

1.1. Estar de costas para o receptor...

1.2, Movimentar-se de um para outro lado da sala.

1.4. Ausentar-se da sala durante a emisséo.

2.2, Actuar de tal forma que a intervengao desvie a atencgédo dos
alunos do tema da ligao.

2.3. Responder ele proprio pelos alunos, seja em que circunstan-
cia for.

2.4. Antecipar ou sobrepor as suas intervengoes as do professor-
apresentador.

2.5. Permitir que os alunos tomem demasiadas notas — se o fize-
rem ndo acompanhardo devidamente a ligao.

2.7. Deixar ligado o receptor, ou diminuir s6 o som conservando a
imagem.

13
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1l — A FUNGCAO DE IMPLEMENTAGAO DA APRENDIZAGEM

14

(depois da emissdo)

* O que deve fazer:

I11.1. Como fazer a ligagdo emisséo-exploragéo:

n.2.

11.3.

1.1

1.2

1.3.

1.4.

estabelecer com o0s alunos um breve didlogo que ligue a pri-

meira fase da licdo (emitida pela TV) a segunda (a que se vai

seguir e é de inteira responsabilidade do professor-monitor);
ou

a partir de qualquer material preparado (gravura, texto curto,

etc. ) desencadear o processo de exploragéo;

em qualquer caso, aconselha-se que nesta fase sejam retidos
os pontos-chavedaligdo, sempre que possivel ligados a expe-
riéncia pessoal dos alunos;

como remate, podem ser apresentados os objectivos a atingir
no termo da exploragao.

Como distribuir a folha de trabalho:

2l

e

2.3.

de acordo com o seu proprio método de trabalho e seguindo
as orientagoes emanadas dasequipas pedagogicas, escolhera
O processo que pare¢a mais oportuno e eficaz;

umbom processo, pelaautonomia e responsabilidade que cria
nos alunos, € permitir-lhes que, em liberdade, procurem a
folha de trabalho no local € no momento destinados — claro
que isto tem que ver com a dinamica da turma; em alguns
casos nao sera aplicavel,

velar por que as folhas de trabalho sejam coleccionadas cui-
dadosamente pelo aluno, em dossier apropriado.

Como preparar a folha de trabalho:

3.1.

3.2.

3.3.
3.4.

detectar que pontos da ligéo terao suscitado mais duvidas ou
n&o terdo sido compreendidos, através do dialogo professor-
aluno ou aluno-aluno;

saber reformular uma pergunta que nao obtenha desde logo
resposta satisfatoria,

saber recorrer a experiéncia pessoal dos alunos;

esforgar-se constantemente por usar uma linguagem cor-
recta, falando pouco para que os alunos possam falar mais;
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* O que néo deve fazer:

1.1. Iniciarabruptamente a explorag¢éo, sem referir a primeira parte

da ligdo que acabou de ser dada.

2.1. Entregar a folha de trabalhosem qualquer referéncia anterior

ao seu contetido e/ou objectivos.

3.1. “Resumir” a ligdo acabada de transmitir ou dizer ele proprio
que ponios da ligAo foram, presumivelmente, de dificil

compreensao.

3.2. Responder ele proprio se o aluno nédo responde de imediato;

iniciar a resposta que os alunos deverao dar.

15
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16

3.5.

3.6.

3.7.

3.8.

3.9.

variar o método de trabalho; nem sempre em grupo, nem
sempre individual,

variar tanto quanto possivel os materiais usados;

utilizar racionalmente o quadro, ndo escrevendo onde “calha”
mas de acordo com a logica da propria estratégia de explora-
G&o escolhida;

escrever sempre no quadro vocabulos ou expressdes novas
explicando-as devidamente;

nunca se furtar a esclarecer duvidas dos alunos, mesmo que
Ihe parega “perda de tempo”.

(11.4. Como fazer executar a folha de trabalho:

4.1.

4.2.

4.3

4.4,

4.5.

4.5.1.

4.5.2.

4.5.3.
45.4.
4.5.5,

4.5.6.

4.6.

atender as caracteristicas da turma e dos alunos que a com-
pdem, conslderados individualmente (o que, € Obvio, so se
consegue depois de um contacto mais ou menos prolongado
com a realidade “turma”);

organizar o trabalho (colectivo, por grupo ou individual) de
acordo com o planeado (ou de acordo com a vontade dos
alunos, se assim foi previamente decidido);

conforme foi dito em 1.3.3. néo esquecer que de acordo com 0
nivel de actuacédo dos alunos e o tempo de que dispde, selec-
cionara os exercicios da folha de trabalho a executar;

em alternativa, utilizar nao a folha de trabalho mas outro tipo
de actividade por si proprio pensado e executado tendo em
conta o aluno individual (Ver 1.3.4.);

durante a execugéo da folha de trabalho pelos alunos (seja
individualmente ou em grupo):

circular por entre as mesas ou carteiras, de modo a contro-
lar o trabalho (chamando a atengdo para erros
cometidos);

evitar contudo a tenta¢do de indicar aos alunos a solugéao
para questdes duvidosas;

estarsempre disponivel para o esclarecimento de duvidas;
controlar o tempo de realizagéo da folha de trabalho;

verificar (no caso do trabalho de grupo) se todos os ele-
mentos estdo a participar;

ndo deixar de exercer a fungéo disciplinar adequada:

indicar, como possivel trabalho de casa, os exercicios da folha
de trabalho n&o realizad os na aula.
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4.3. Obrigar rotineiramente todos os alunos a fazer todos os exer-
cicios das folhas de trabalho em todas as ligées.

4.5.1. Ficar sentado, aguardando o termo do trabalho pelos
alunos. .

17
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I11.5. Como corrigir a folha de trabalho:

5.1.

5.2.

5.3.

5.4.

5.5.

5.6.

efectuar sempre a correccéo da folha de trabalho, que repre-
senta 0 momento em que é possivel, para o aluno, a auto-
avaliagéo (feedback do seu trabalho);

escolher a modalidade de correcgéio mais adequada em fun-
¢éo do tempo disponivele das caracteristicas da propriafolha
de trabalho;

sempre que possivel, executar a correcgdo por escrito, no
quadro;

envolver na correcgéo, para estimulo, os alunos com maiores
dificuldades, mas nédo esquecendo os restantes;

se verificar que determinado assunto ndo estéd devidamente
consolidado por grande maioria dos alunos, retoma-lo (se o
tempo permitir) ou reserva-lo para proxima exploragdo
complementar;

se verificar que determinado assunto ndo esta devidamente
consolidado por um ou por outro aluno, gizar a estratégia
adequada para, individualmente, remediar a situagéo.

1.6 Como concluir a exploragéo:

18

6.1.

6.2

6.3.
6.4.

6.5.

procurar, com a ajuda dos alunos, uma sistematizagao do
trabalho realizado que possa conduzir a elaboragédo do
sumario;

fazer escrever no quadro, por um aluno, o sumario daligéo, o
qual, em principio, deve ter sido sugerido pelos alunos,
embora com o apoio do professor;

fazer com que o sumario seja registado nos cadernos diarios
de todos os alunos,

fazer registar igualmente nos cadernos diarios o trabalho mar-
cado para casa;

assegurar que os alunos tenham efectivamente uns curtos
momentos de intervalo, mesmo sem sair da sala, para o neces-
sario relaxamento.
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H5.4. Chamar para a correcgdo os melhores alunos que se sabe
Cresponderiao sempre bem.

ilt,

e m:ﬂlm*nlt- se verificar que ha alunos que néo atm-

e h gitam o5 objoctivos fixados.
ah b

19
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CONCLUSAO

Em situagdes educativas tem-se provado que néo ha “receitas”, espe-
cialmente receitas milagrosas. Cada professor tem de encontrar por si,
gragas a sua inteligéncia e afectividade, as solugdes para aplicar no caso
concreto da turmay, do aluno Z.

As sugestdes apresentadas nesta publicagdo ndo deverao portanto
ser encaradas como “solugdes obrigatérias”. Embora na base da sua
apresentag¢do se encontre uma margem de segurancga quanto aos resulta-
dos esperados, héa varidveis locais que podem interferir e alterar o desen-
volvimento do processo de forma diferente da desejada.

Estar disso consciente é fundamental para o professorqueseanimea
melhorar constantemente a eficacia da sua ac¢ao na escola.

NOTA

Atendendo a especificacidade do assunto que é tema deste trabalho,
ndo ha possibilidade de indicar bibliografia complementar em lingua
portuguesa ou outra a que seja facil o acesso.
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Deputados 6 Circulo eleitoral N.° de intervengoes VIII Legislatura N Gl mefatrehe
parlamentares N.o Data N.c e Data do Dirio a Telescola
L. . 2 88 29/03/1963 88 de 30/03/1963 25
Anténio Martins da Cruz Castelo Branco
105 12/12/1963 105 de 12/12/1963 6
Joaquim de Sousa Birne Viseu 1 123 30/01/1964 123 de 31/01/1964 5
Olivio da Costa Carvalho Porto 1 160 03/12/1964 160 de 04/12/1964 6
José Alberto de Carvalho Porto 1 165 10/12/1964 165 de 11/12/1964 3
Mirio de Figueiredo Lisboa 1 173 13/01/1965 173 de 14/01/1965 1
José Fernando Nunes Barata Coimbra 1 193 24/03/1965 193 de 25/03/1965 1
SUBTOTAIS: 6 5) 7 7 46
Deputados 13-1 Circulo eleitoral N.° de intervengdes IX Legislatura N.c de referéncias
4 parlamentares N.ce Data N.° e Data do Diario a Telescola
Miguel Augusto Pinto de Meneses Lisboa 1 4 09/12/1965 4 de 10/12/1965 1
Manuel José de Almeida Braamcamp Sobral Santarém 1 52 16/12/1966 52 de 17/12/1966 1
José Alberto de Carvalho Porto 1(2) 54 11/01/1967 54 de 12/01/1967 1
Henrique Veiga de Macedo Aveiro 1 91 09/11/1967 91 de 10/11/1967 1
José Nunes de Oliveira Braga 1 93 15/11/1967 93 de 16/11/1967 1
André da Silva Campos Neves Coimbra 1 105 05/12/1967 105 de 06/12/1967 1
José Henriques Mouta Vise 2 112 14/12/1967 112 de 15/12/1967 13
u ul u
q 146 08/03/1968 146 de 09/03/1968 1
Anténio Augusto Ferreira da Cruz Porto 1 131 06/02/1968 131 de 07/02/1968 1
José Gongalves de Aratjo Novo Viana do Castelo 1 135 13/02/1968 135 de 14/02/1968 1
Custédia L M bi 2 136 14/02/1968 136 de 15/02/1968 3
ustédia Lopes ogambique
P same 175 07/02/1969 175 de 08/02/1969 1
José Manuel da Costa Portalegre 1 136 14/02/1968 136 de 15/02/1968 1
Gustavo Neto de Miranda Angola 1 164 17/01/1969 164 de 18/01/1969 1
Rafael Valadao dos Santos Angra do Heroismo 1 190 11/03/1969 190 de 12/03/1969 2
SUBTOTAIS: 12 8(13-5) 115 15 30
Dalaias 9.2 Circulo eleitoral N.° de intervengdes X Legislatura Nicldelreferancias
3 parlamentares N.ce Data N.° e Data do Diario a Telescola
4 6 11/12/1969 6de 11/12/1969 1
15/12/1970 56 de 16/12/1970 1
Eleutério Gomes de Aguiar Funchal %6 =
201 28/11/1972 201 de 29/11/1972 1
250 12/04/1973 250 de 13/04/1973 1
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Agostinho Gabriel de Jesus Cardoso Funchal 2 50 07/04/1970 30 de 08/04/1970 !
80 09/02/1971 80 de 10/02/1971 1
Francisco Manuel de Meneses Falcao Leiria 1 74 28/01/1971 74 de 29/01/1971 1
Alvaro Filipe Barreto de Lara Angola 1 98 28/04/1971 98 de 29/04/1971 1
Artur Augusto de Oliveira Pimentel Braganca 1 212 16/01/1973 212 de 17/01/1973 2
Maria Raquel Ribeiro Lisboa 1 218 30/01/1973 218 de 31/01/1973 2
Jodo Bosco Soares Mota Amaral Ponta Delgada 1 233 01/03/1973 233 de 02/03/1973 1
Rafael Valadiao dos Santos Angra do Heroismo 1(2) 244 04/04/1973 244 de 05/04/1973 1
Custodia Lopes Mogambique 1(3) 250 12/04/1973 250 de 13/04/1973 1
SUBTOTAIS: 7 5 (9-4) 13 13 15
Deputados 2-1 Circulo eleitoral N';::l::;:; \;ZI:;;:es o l))(;tl;eglslatura e Dt do Diirie N.c ;lfr ;‘leefsecrggaas

José Alberto de Carvalho Porto 1(3) 7 05/12/1973 7 de 06/12/1973 1
Alberto Eduardo Nogueira Lobo de Alarcio e Silva Lisboa 1 47 05/04/1974 49 de 06/04/1974 1
SUBTOTAIS: 1 (0) 2 2 2

TOTAIS: 26 18 37 83

Tabela X - N.° de intervengdes parlamentares, por deputado, da VIII a XI Legislaturas da Assembleia Nacional (e da Republica), sobre a tematica da Telescola
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em Direito pela
Universidade de
Coimbra.
Professor
universitario;
Politico.

Nome (e n°) dos Naturalidade Habilitacoes . Circulo .o Sessao Intervengdes | N.cda Qg & N'A de. Ne
Foto e P Legislatura . Comissoes i hr ~ Data Didrio da Sessio referéncias | _, .
deputados (Distrito) /Profissio eleitoral Legislativa | parlamentares | Sessao A telescola Pagina(s)
Aldeia do Bispo Trabalho, 2247
Anténio Martins / Penamacor Advqgafio, licenciado VIIT Castelo Prev1.deAnc1.a 0 Cf pdf 1 88 | 29/03/1963 | N.° 88 de 30/03/1963 25 2248
da Cruz (Castelo em Direito e em Letras Branco e Assisténcia
. 2249
Branco) Social.
dA:‘tC"r“u‘;) Martins Idem Idem Idem VI Idem Idem 03 Cf. pdf 1 105 | 12/12/1963 | N.° 105 de 12/12/1963 6 2724
. . Engenheiro de Minas,
Joaquim de Nazarc Licenciatura em VIII Viseu Economia 03 CLpdf2 | 123 | 30/01/1964 | N.o 123 de 31/01/1964 5 2047
Sousa Birne (Leiria) . . 3050
Engenharia de minas
Licenciatura em Letras EduFagao
. R . Nacional,
Olivio da Costa Paido / Figueira | Professor do ensino Cultura Popular
da Foz secundario. VIII Porto 04 Cf. pdf 3 160 | 03/12/1964 | N.° 160 de 04/12/1964 6 3979
Carvalho . ) . . e Interesses
(Coimbra) Vice-reitor do Liceu R
Espirituais e
Alexandre Herculano .
Morais
Educagao
Curso da Escola do Nacional,
José Alberto de Paranhos Magistério Prlma‘rlo. VI Porto Cultura Popular 04 Cf. pdf 4 165 | 10/12/1964 | No© 165 de 11/12/1964 3 4106
Carvalho (Porto) Professor do ensino e Interesses
primario Espirituais e
Morais
Frequentou o
Semindrio de Viseu,
onde foi companheiro
de Salazar;
Licenciatura
em Dlrélto pela Presidente
Miario de S. Cipriano Universidade de da Mesa da
I ' p Coimbra (1917); VIII Lisboa . 04 Cf. pdf 5 173 | 13/01/1965 | N.° 173 de 14/01/1965 1 4251
Figueiredo (Viseu) Assembleia
Doutoramento Nacional
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Nome (e n°) dos Naturalidade Habilitagoes . Circulo S Sessao Interveng¢oes | N.° da - = N'A de. Ne
Foto e P Legislatura . Comissoes i hr ~ Data Didrio da Sessio referéncias | _, .
deputados (Distrito) /Profissio eleitoral Legislativa | parlamentares | Sessao A telescola Pagina(s)
Licenciatura
em Direito pela
José Fernando Pampilhosa da g;wnfg:ﬁiz?; Finangas (Vice-
Serra § VIII Coimbra presidente); 04 Cf. pdf 6 193 | 24/03/1965 | N.° 193 de 25/03/1965 1 4614
Nunes Barata . Curso Complementar 11
(Coimbra) . fe Contas Publicas
de Ciéncias Politico-
Econdmicas (1952).
Advogado.
SUB-TOTALIS: 6 6(6) 1 5 5 3 7 7 7 7 47 10
Licenciatura em ~
. Ao Educagao
Filologia Classica .
ela Universidade de Nacional,
Miguel Augusto Paramos / P Coimbra Cultura Popular
Pinto de Espinho . IX Lisboa e Interesses 01 Cf. pdf 7 4 09/12/1965 | N.°4 de 10/12/1965 1 34
. Professor do ensino .
Meneses (Aveiro) . Espirituais
secundario. .
. . e Morais
Reitor do Liceu da (Secretirio)
Guarda
Licenciatura em
Manuel José Ciéncias Matematicas
de Almeida Almeirim | pela Universidade de IX Santarém | OPras Péblicase |, Cf. pdf 8 52| 16/12/1966 | N.o 52 de 17/12/1966 1 938
Braamcamp (Santarém) Lisboa. Comunicagdes
Sobral Administrador de
empresas.
Educagao
Nacional,
José Alberto de Idem Idem Idem IX Idem | Cultura Popular | ) Cf. pdf4 54 | 11/01/1967 | N.o 54 de 12/01/1967 1 983
Carvalho e Interesses
Espirituais e
Morais
Educagao
. . Nacional,
Licenciatura
o Cultura Popular
. em Direito pela
Henrique Veiga Santa Maria de Universidade de ¢ Interesses
4 8 Lamas / Feira . IX Aveiro Espirituais 02 Cf. pdf 9 91 | 09/11/1967 | N.» 91 de 10/11/1967 1 1697
de Macedo . Coimbra (1939). .
(Aveiro) N e Morais
Alto funciondrio .
iblico (Presidente);
P ’ Legislagao e
Redagio
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Morais.

Nome (e n°) dos Naturalidade Habilitagoes . Circulo S Sessao Interveng¢oes | N.° da - = N'(: de. Ne
deputados Foto (Distrito) /Profissdo Legislatura eleitoral Comissoes Legislativa | parlamentares | Sessdo Data Didrio daSessdo | referéncias Pagina(s)
P 8 P a telescola 8
Licenciatura em
Farmicia pela
Universidade do Porto
. 1940);
José Nunes de Silveiros / Dou(toranr)lento
. Barcelos .. IX Braga Finangas 02 Cf. pdf 10 93 15/11/1967 | N.°93 de 16/11/1967 1 1733
Oliveira (Braga) em Farmadcia pela
Universidade do Porto
(1950).
Professor
universitario.
Ingressa na Escola
de Farmadcia da
Universidade de
Coimbra (1945),
transferindo-se depois
para a Universidade
do Porto, onde conclui Educagao
a licenciatura em Nacional,
André da Silva Cepos / Arganil | Farmicia (1950); X Coimbra | Cultura Popular 03 Cf. pdf 11 105 | 05/12/1967 | N. 105 de 06/12/1967 1 1990
Campos Neves (Coimbra) Doutoramento e Interesses
em Quimica pela Espirituais e
Universidade de Morais
Glasgow;
Doutoramento
em Farmadcia pela
Universidade do Porto.
Professor
universitario.
Trabalho,
Curso de Teologia do Previdéncia,
seminario; Saude e
Pinheiro Licenciatura em Assisténcia
José Henriques de Lafoes / Historia Eclesidstica Social; 2122
Oliveira de pela Universidade IX Viseu Educagio 03 Cf. pdf 12 112 | 14/12/1967 | N.° 112 de 15/12/1967 13 2123
Mouta . .
Frades Gregoriana de Roma Nacional, 2124
(Viseu). (1937). Cultura Popular
Sacerdote catoélico; e Interesses
Professor. Espirituais e
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Nome (e n°) dos Naturalidade Habilitagoes . Circulo S Sessao Interveng¢oes | N.° da - = N'A de. Ne
Foto e P Legislatura . Comissoes i hr ~ Data Didrio da Sessio referéncias | _, .
deputados (Distrito) /Profissio eleitoral Legislativa | parlamentares | Sessao A telescola Pagina(s)
Licenciatura em
Ciéncias Histdricas
e Fl}osof‘icas pela Educacio
. Universidade de .
- S. Tiago de . Nacional,
Antonio Bougado / Coimbra; Cultura Popular
Augusto Ferreira gac Licenciatura em IX Porto p 03 Cf. pdf 13 131 | 06/02/1968 | N.° 131 de 07/02/1968 1 2384
Santo Tirso R e Interesses
da Cruz (Porto) Histdria pela Espirituais ¢
Faculdade de Letras piritu
Morais.
do Porto.
Professor
universitario.
Licenciatura
Anha / Viana em Dlre.lto pela Politica e
José Gongalves do Castelo Universidade de Viana do Administra¢ao
,.Q . Coimbra. X s 03 Cf. pdf 14 135 13/02/1968 | N.° 135 de 14/02/1968 1 2433
de Aratijo Novo (Viana do L Castelo Geral e Local
Funcionario .
Castelo) L (Secretario).
da organizagao
corporativa.
Licenciatura em Educagao
Filologia Classica Nacional,
Y1 pela Universidade de . Cultura Popular
Custodia Lopes Lourengo ) X Mogambique 03 Cf. pdf 15 136 | 14/02/1968 | N.° 136 de 15/02/1968 3 2440
Lisboa. e Interesses
Marques . P
(Mocambique) Professora do Ensino Espirituais e
Secundario Morais.
Licenciatura em
Direito (1927);
Licenciatura em
Filologia Romanica;
Curso do Magistério
Liceal (Portugués e
José Manuel da Marvio Francés) da Escola
Normal Superior de IX Portalegre Ultramar 03 Cf. pdf 16 136 | 14/02/1968 | N.° 136 de 15/02/1968 1 2447
Costa (Portalegre). .
Lisboa (1930).
Professor
universitario;
Alto funciondrio
Publico.
Reitor do Liceu Gil
Vicente, em Lisboa;
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Nome (e n°) dos Naturalidade Habilitagdes . Circulo . Sessao Interveng¢oes | N.° da . - N'(: de. Ne
deputados Foto (Distrito) /Profissdo Legislatura eleitoral Comissoes Legislativa | parlamentares | Sessdo Data Didrio daSessdo | referéncias Pagina(s)
P 8 P a telescola 8
Trabalho,
Previdéncia,
Satde e
Assisténcia
José Henriques SOCiali
Mouta Idem Idem Idem IX Idem Educagao 03 Cf. pdf 12 146 | 08/03/1968 | N.° 146 de 09/03/1968 1 2695
Nacional,
Cultura Popular
e Interesses
Espirituais e
Morais.
Licenciatura
em Direito pela
Universidade de
Lisboa.
SN Juiz Desembargador
é em licenga ilimitada;
r Administrador de
Gustavo Neto de | 2 > Benguela empresas. IX Angola Ultramar 04 Cfpdf17 | 164 |17/01/1969 | N.° 164 de 18/01/1969 1 2970
Miranda (Angola) . . (Presidente)
@ Juiz de Direito
no Estado da
k l- India, Angola e
Mogambique.
Procurador da
Reptblica junto da
Relagdo de Luanda
Educagao
Nacional,
Custédia Lopes Idem Idem Idem IX Idem C“eltlunrt irz‘;f:slar 04 CLpdf15 | 175 | 07/02/1969 | N.° 175 de 08/02/1969 1 3133
Espirituais e
Morais.
Educagao
Licenciatura em Nacional,
Rafael Valadao Angra do Filologia Germénica. Angrado | Cultura Popular
dos Sant Heroismo Prof do Ensi IX Herof Int 04 Cf. pdf 18 190 11/03/1969 | N.° 190 de 12/03/1969 2 3434
os Santos rofessor do Ensino eroismo e Interesses
(Agores) . R
Secundério Espirituais e
) Morais.
SUB-TOTAIS: 12 8 (5+2+1) 1 8 5 4 15 15 14 15 30 17
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de Aguiar

Nome (e n°) dos Naturalidade Habilitagoes . Circulo S Sessao Interveng¢oes | N.° da - = N'A de. Ne
Foto e P Legislatura . Comissoes i hr ~ Data Didrio da Sessio referéncias | _, .
deputados (Distrito) /Profissio eleitoral Legislativa | parlamentares | Sessao A telescola Pagina(s)
Cursos Geral do
Comércio e a Secgdo
Preparatoria dos
Funchal / S. Instltut-o.s Trabalho,
Eleutério Gomes Gongalo Comerciais; Previdéncia
. Curso do Magistério X Funchal oA 01 Cf. pdf 19 6 11/12/1969 | N.°6 de 11/12/1969 1 75
de Aguiar (Ilha da o e Assisténcia
Madeira) Primdrio; Social
Exame de Estado '
(1961).
Professor do ensino
primario.
Agostinho Funchal Licenciatura em szi?géﬁz;a
Gabriel de Jesus (Ilha da Medicina. X Funchal R 02 Cf. pdf 20 30 07/04/1970 | N.° 30 de 08/04/1970 1 579
. T . e Assisténcia
Cardoso Madeira) Médico tisiologista. .
Social.
iﬁ:ﬁ;’fo’nes Idem Idem Idem X Idem Idem 02 CLpdf19 | 56 | 15/12/1970 | N.° 56 de 16/12/1970 1 1174
Habilitagdes literdrias
Desconhecidas. Nao
. Vilares de licenciado. . »
Francisco Vilarica / Gerente comercial. Politica e
Manuel de Larls Vice-presidente da X Leiria Administragio 02 Cf. pdf 21 74 | 28/01/1971 | N.° 74 de 29/01/1971 1 1516
; Alfandega da N .
Meneses Falciao Fé (Braganca) Camara Municipal de Geral e Local
Y1 pombal (1959-1965);
mara Municipal de
Pombal (1965).
Agostinho
Gabriel de Jesus Idem Idem Idem X Idem Idem 02 Cf. pdf 20 80 | 09/02/1971 | N.° 80 de 10/02/1971 1 1617
Cardoso
Licenciatura
em Direito pela
Alvaro Filipe Lisboa Universidade de Negocios R
Barreto de Lara (Lisboa) Lisboa. X Angola Estrangeiros 02 Cf. pdf 22 98 28/04/1971 | N.° 98 de 29/04/1971 1 1944
Advogado;
Notdrio.
Eleutério Gomes | 1 Idem Idem X Idem Idem 04 CLpdf19 | 201 | 28/11/1972 | N.°201 de 29/11/1972 1 3963
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Espirituais e
Morais

Nome (e n°) dos Naturalidade Habilitagoes . Circulo S Sessao Interveng¢oes | N.° da - = N'(: de. Ne
Foto e P Legislatura . Comissoes i hr ~ Data Didrio da Sessio referéncias | _, .
deputados (Distrito) /Profissao eleitoral Legislativa | parlamentares | Sessao A telescola Pagina(s)
Licenciatura em
Artur Augusto Azinhoso / Alc?\i(r)el:()llo Obras Publicas e
de Oliveira Mogadouro gacos X Braganga L 04 Cf. pdf 23 212 | 16/01/1973 | N.° 212 de 17/01/1973 2 4210
Pimentel (Braganca) Conservador do Comunicagdes
Registo Predial e Civil
(1961-1969).
Curso do Instituto
Superior do Servigo Trabalho,
Maria Raquel Cadaval Social de Lisboa Previdéncia,
g q . (1948). X Lisboa Saude e 04 Cf. pdf 24 218 | 30/01/1973 | N.> 218 de 31/01/1973 2 4466
Ribeiro (Lisboa) . . oA
Assistente Social; Assisténcia
Alta funciondria Social
publica.
Licenciatura
Jodo Bosco em Direito pela Ponta Legislagdo
Soares Mota Universidade de X e Redagio 04 Cf. pdf 25 233 | 01/03/1973 | N.° 233 de 02/03/1973 1 4701
Ponta Delgada . Delgada C
Amaral (Acores) Lisboa. (Secretario)
¢ Advogado.
Rafael Valadao Idem Idem Idem X ldem | ObrasPiblicase 04 Cfpdf18 | 244 | 04/04/1973 | N.o 244 de 05/04/1973 1 4919
dos Santos Comunicagdes
Educagao
Nacional,
Custédia Lopes Idem Tdem Idem X Idem C“eltlunrt Lz‘;f:slar 04 CLpdf15 | 250 |12/04/1973 | N.°250 de 13/04/1973 1 5042
Espirituais e
Morais.
iﬁ:ﬁ;’foms Idem Idem Idem X Idem Idem 04 Cfpdf19 | 253 | 24/04/1973 | N.°253 de 25/04/1973 1 5149
SUB-TOTAIS: 7 | e 1 3 1 2 13 13 13 13 15 13
Educagio
Nacional,
José Alberto de Idem Idem Idem XI porto | Cultura Popular |, Cf. pdf 4 7 | 05/12/1973 | N7 de 06/12/1973 1 9
Carvalho e Interesses
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primadrio

Espirituais e
Morais

Nome (e n°) dos Naturalidade Habilitagoes . Circulo S Sessao Interveng¢oes | N.° da - = N'A de. Ne
Foto s ~ Legislatura . Comissoes i hr ~ Data Didrio da Sessio referéncias | _, .
deputados (Distrito) /Profissao eleitoral Legislativa | parlamentares | Sessao A telescola Pagina(s)
Licenciatura em
Agronomia pelo
Instituto Superior de
Alberto Eduardo Agronomia de Lisboa. Tra‘b aAlho‘,
Nogueira Lobo Investigador. Previdéncia,
8 - Coimbra . ; XI Lisboa Satde e 01 Cf. pdf 25 47 05/04/1974 | N.° 49 de 06/04/1974 1 958
de Alarcao e Investigador do Assisténcia
Silva Centro de Estudos de .
. . Social
Economia Agraria da
Fundagao Calouste
Gulbenkian.
SUB-TOTALIS: 1 0 1 0 0 1 2 2 2 2 2
TOTAIS: 26
Tabela X - Debates ocorridos e registados na Assembleia Nacional
Fonte: http://debates.parlamento.pt
N.cde
Nome (e n°) dos Foto Naturalidade Habilitagoes Lesislatura Circulo Comissdes Sessao Intervengoes | N.° da Data Diério da Sessio referéncias Ne
deputados (Distrito) /Profissao 8 eleitoral Legislativa | parlamentares | Sessdo a televisao | Pagina(s)
escolar
Aldeia do Bispo Trabalho,
Anténio Martins Idem / Penamacor Advqgafio, licenciado VIIT Castelo Prev1'deAn61.a 02 Cf. pdf 1 88 | 29/03/1963 | N.° 88 de 30/03/1963 1 2247
da Cruz (Castelo em Direito e em Letras Branco e Assisténcia
Branco) Social.
Aldeia do Bispo Trabalho,
Anténio Martins Idem / Penamacor Advo.ga.do, licenciado VIIL Castelo Prev1'deAnc1'a 03 Cf. pdf 1 101 | 03/12/1963 | N.o 101 de 03/12/1963 1 2528
da Cruz (Castelo em Direito e em Letras Branco e Assisténcia
Branco) Social.
Aldeia do Bispo Trabalho, 2719
Anténio Martins / Penamacor | Advogado, licenciado Castelo Previdéncia R 2723
da Cruz Idem (Castelo em Direito e em Letras VI Branco e Assisténcia 03 Cf. pdf1 105 | 11/12/1963 | N.© 105 de 12/12/1963 16 2724
Branco) Social. 2725
Educagao
Curso da Escola do Nacional,
José Alberto de Idem Paranhos Magistério Pr1m214r10. VIII Porto Cultura Popular 03 Cf. pdf 4 120 | 22/01/1964 | No° 120 de 23/01/1964 5 2970
Carvalho (Porto) Professor do ensino e Interesses 2971
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N.ode
Nome (e n°) dos Foto Naturalidade Habilitagdes Legislatura Circulo Comissdes Sessao Interveng¢oes | N.° da Data Didrio da Sessio referéncias Ne
deputados (Distrito) /Profissao 8 eleitoral Legislativa | parlamentares | Sessao a televisao | Pagina(s)
escolar
Licenciatura em Letras Edu‘cagao
ix L . Nacional,
Olivio da Costa Paido / Figueira | Professor do ensino Cultura Popular
Idem da Foz secundario. VIII Porto 03 Cf. pdf 3 121 | 23/01/1964 | N.° 121 de 24/01/1964 1 2987
Carvalho . ) . . e Interesses
(Coimbra) Vice-reitor do Liceu TR
Espirituais e
Alexandre Herculano .
Morais
Licenciatura em Letras Edu‘caqao
ix L . Nacional,
Olivio da Costa Paido / Figueira | Professor do ensino Cultura Popular
Idem da Foz secundario. VIII Porto 04 Cf. pdf 3 160 | 03/12/1964 | N.° 160 de 04/12/1964 1 3979
Carvalho . ) . . e Interesses
(Coimbra) Vice-reitor do Liceu R
Espirituais e
Alexandre Herculano .
Morais
Frequentou o
Semindrio de Viseu,
onde foi companheiro
de Salazar;
Licenciatura
e Dlre.lto pela Presidente
Mario de S. Cipriano Universidade de da Mesa da
. . Idem ’ p Coimbra (1917); VIII Lisboa . 04 Cf. pdf 5 173 13/01/1965 | N.° 173 de 14/01/1965 1 4251
Figueiredo (Viseu) Assembleia
Doutoramento .
. Nacional
em Direito pela
Universidade de
Coimbra.
Professor
universitario;
Politico.
Licenciatura
em Direito pela
José Fernando Pampilhosa da ([:J(r)lllr\:gzd(aliz(li)e Financas (Vice-
Idem Serra ’ VIII Coimbra presidente); 04 Cf. pdf 6 193 | 24/03/1965 | N.° 193 de 25/03/1965 1 4614
Nunes Barata . Curso Complementar 1
(Coimbra) .. fe Contas Publicas
de Ciéncias Politico-
Econdémicas (1952).
Advogado.
SUB-TOTAIS 5 1 4 4 3 8 8 8 24 12
Educagao
Curso da Escola do Nacional,
José Alberto de Idem Paranhos | Magistério Primdrio. IX Porto | CulturaPopular| ) Cf. pdf 4 54| 11/01/1967 | N.o 54 de 12/01/1967 1 983
Carvalho (Porto) Professor do ensino e Interesses
primario Espirituais e
Morais
SUB-TOTAIS 0 1 0 0 1 1 1 1 1 1
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N.cde
Nome (e n°) dos Naturalidade Habilitagoes . Circulo S Sessao Interveng¢oes | N.° da - ~ referéncias Ne
deputados Foto (Distrito) /Profissao Lecitis eleitoral Solplsass Legislativa | parlamentares | Sessao Data RIETAES s a televisao | Pagina(s)
escolar
Educagao
. . Nacional,
Licenciatura
e Cultura Popular
. em Direito pela
Henrique Veiga Santa Maria de Universidade de ¢ Interesses 5230
due Veig Idem Lamas / Feira ) X Aveiro Espirituais 04 Cf. pdf9 255 | 26/04/1973 | N.° 255 de 26/04/1973 2
de Macedo . Coimbra (1939). . 5231
(Aveiro) N e Morais
Alto funcionario .
1 (Presidente);
publico. S
Legislagao e
Redagao
SUB-TOTAIS 1 1 1 1 1 1 1 1 2 2
TOTAIS 6 3 5 5 5 10 10 10 27 15
Tabela X - N.° de intervengdes parlamentares, por deputado, da VIII a XI Legislaturas da Assembleia Nacional, sobre a tematica da Televisao escolar
Fonte: http://debates.parlamento.pt/catalogo/r2/dan
N.ode
Nome (e n°) dos Foto Naturalidade Habilitagoes Legislatura Circulo Comissdes Sessao Intervengoes | N.° da Data Diério da Sessio referéncias Ne
deputados (Distrito) /Profissao 8 eleitoral Legislativa | parlamentares | Sessao a televisao | Pagina(s)
educativa
Aldeia do Bispo Trabalho,
Anténio Martins Idem / Penamacor Advo.ga.do, licenciado VIIT Castelo Prev1.deAnc1.a 03 CE pdf 1 105 | 11/12/1963 | N 105 de 12/12/1963 1 2725
da Cruz (Castelo em Direito e em Letras Branco e Assisténcia
Branco) Social.
Educagio
Curso da Escola do Nacional,
José Alberto de Paranhos Magistério Primario. Cultura Popular . 2970
Carvalho Idem (Porto) Professor do ensino VIII Porto e Interesses 03 Cf. pdf4 120 | 22/01/1964 | N.° 120 de 23/01/1964 2 2971
primario Espirituais e
Morais
Licenciatura em
Elisio de Con]szf\ztc{)(.)r do Politica e
Oliveira Alves Porto . . VIII Porto Administragio 03 Cf. pdf 27 122 | 29/01/1964 | N.° 122 de 30/01/1964 1 3028
. Registo Predial em
Pimenta Geral e Local

Mongao, Melgago,
Braga e Porto.
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N.ode
Nome (e n°) dos Foto Naturalidade Habilitagdes Legislatura Circulo Comissdes Sessao Interveng¢oes | N.° da Data Didrio da Sessio referéncias Ne
deputados (Distrito) /Profissao 8 eleitoral Legislativa | parlamentares | Sessao a televisao | Pagina(s)
educativa
Licenciatura em Direito
pela Universidade de
José Fernando Pampilhosa da Coimbra (1951); Finangas (Vice-
Idem Serra Curso Complementar VIII Coimbra presidente); 04 Cf. pdf 6 193 | 24/03/1965 | N.° 193 de 25/03/1965 1 4615
Nunes Barata . A . L 1
(Coimbra) de Ciéncias Politico- Contas Publicas
Econdémicas (1952).
Advogado.
SUB-TOTAIS 4 1 3 5 2 4 4 4 5 5
Educagao
Curso da Escola do Nacional,
José Alberto de Idem Paranhos Magistério Primério. X Porto Cultura Popular 02 Cf. pdf 4 54 | 11/01/1967 | N. 54 de 12/01/1967 1 983
Carvalho (Porto) Professor do ensino e Interesses
primdrio Espirituais e
Morais
Educagao
Curso da Escola do Nacional,
José Alberto de Idem Paranhos Magistério Primério. X Porto | Cultura Popular 04 Cf. pdf 4 175 | 07/02/1969 | N.o 175 de 08/02/1969 1 3140
Carvalho (Porto) Professor do ensino e Interesses
primario Espirituais e
Morais
SUB-TOTAIS 0 1 0 0 2 2 2 2 2 2
Curso do Instituto
Superior do Servigo Trabalho,
Maria Raquel Cadaval Social de Lisboa Previdéncia,
. 1 Idem . (1948). X Lisboa Satde e 04 Cf. pdf 24 218 | 30/01/1973 | N.° 218 de 31/01/1973 1 4466
Ribeiro (Lisboa) . . oA
Assistente Social; Assisténcia
Alta funcionaria Social
publica.
Educagao
. . Nacional,
Licenciatura
e Cultura Popular
. em Direito pela
Henrique Veiga Santa Maria de Universidade de ¢ Interesses 5230
q & Idem Lamas / Feira . X Aveiro Espirituais 04 Cf. pdf 9 255 | 26/04/1973 | N.° 255 de 26/04/1973 2
de Macedo . Coimbra (1939). . 5231
(Aveiro) N e Morais
Alto funciondrio .
Gblico (Presidente);
P ’ Legislagao e
Redagao
SUB-TOTAIS 2 1 2 1 1 2 2 2 3 3
TOTAIS 6 3 5 6 5 8 8 8 10 10
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N.ode

. . , ~ - o referéncias o
R ks Foto Natu'rall.dade Hablhta?.o N Legislatura le'culo Comissoes Se.:ssa(') Intervencoes | N. ¢~1a Data Diario da Sessao ao Ciclo . N
deputados (Distrito) /Profissao eleitoral Legislativa | parlamentares | Sessao TR Pagina(s)

TV

Licenciatura em
Ciéncias Histdrico-
Filosoficas pela
Universidade de

Li .
isboa . Educagao
Professor do ensino .
- Nacional,
secundario. Cultura Popular 184
Braga Inicia a carreira X Braga p 02 Cf. pdf 28 78 | 04/02/1971 | N.°78 de 05/02/1971 4 1585
; e Interesses
profissional como Espirituais e 1586
Director da Escola do P .
o . Morais
Magistério Primdrio
de Braganga;
Professor do Liceu de
Guimaraes, de que foi
Reitor a partir de 1969

Fernando Dias
de Carvalho
Conceigao

Cursos Geral do
Comércio e a Sec¢ao
Preparatéria dos

Funchal / S. Institutos Trabalho,

Eleutério Gomes Gongalo Comerciais; Previdéncia
. Idem ¢ Curso do Magistério X Funchal A 04 Cf. pdf 19 206 | 12/12/1972 | N.° 206 de 13/12/1972 1 4068
de Aguiar (Ilha da G e Assisténcia
Madeira) Primério; Social.
Exame de Estado ’
(1961).
Professor do ensino
primério.

Licenciatura em
Ciéncias Historico-
Filosdficas pela
Universidade de
Lisboa.
Professor do ensino

Fernando Dias secundario.

de Carvalho Idem Braga Inicia a carreira X Braga
Conceigdo profissional como
Director da Escola do

Magistério Primario
de Braganga;

Professor do Liceu de
Guimaraes, de que foi
Reitor a partir de 1969

SUB-TOTAIS 2 2 1 2 2 2 3 3 3 6 5

Educagao
Nacional,
Cultura Popular
e Interesses
Espirituais e
Morais

04 Cf. pdf 28 252 | 13/04/1973 | N.° 252 de 14/04/1973 1 5112
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N.cde
R ks Foto Natu'rali.dade Habilitag:f") N Legislatura Cif'culo Comissoes Se.:ssi(') Intervencdes | N.° ¢~1a Data Diario da Sessao rzf(e)rgilcclfs . 1.\10
deputados (Distrito) /Profissao eleitoral Legislativa | parlamentares | Sessao , . | Pagina(s)
Preparatério
TV
Curso do Magistério
Primario. Educagao
Professor do ensino Nacional,
Is\ﬁizuﬁeizzsus (Polratla‘l’lzre) Direggrm;rclgiar & XI Portalegre C‘gtlunrt zi‘:fe“slar 01 Cf. pdf 29 20 | 31/01/1974 | N.o21 de 01/02/1974 1 439
Castelo Branco; Espirituais e
Director Escolar do Morais
Distrito de Portalegre.
SUB-TOTAIS 1 1 1 1 0 1 1 2 2 1
TOTAIS S 3 S 3 2 3 4 4 4 7 6
Tabela X - N.° de intervengdes parlamentares, por deputado, da VIII a XI Legislaturas da Assembleia Nacional, sobre a tematica do Ciclo Preparatdrio TV
Fonte: http://debates.parlamento.pt/catalogo/r2/dan
TABELAS VARIAS
Legislatura Sessao Legislativa Inicio Fim Legislatura Sessio Legislativa Inicio Fim
VIII 02 26/11/1962 26/04/1963 VIII 02 26/11/1962 23/11/1963
VIII 03 25/11/1963 24/11/1964 VIII 03 25/11/1963 04/12/1964
VIII 04 25/11/1964 08/08/1965 VIII 04 25/11/1964 24/11/1965
IX 01 25/11/1965 23/03/1966 IX 01 26/11/1965 21/11/1966
IX 02 25/11/1966 24/11/1967 IX 02 25/11/1966 20/11/1967
IX 03 25/11/1967 07/03/1968 IX 03 25/11/1967 22/11/1968
IX 04 07/03/1968 21/03/1969 IX 04 24/11/1968 20/11/1969
X 01 24/11/1969 08/05/1970 X 01 20/03/1970 19/11/1970
X 02 24/11/1970 03/08/1971 X 02 11/06/1971 27/10/1971
X 03 15/01/1972 26/10/1972 X 03 16/11/1971 14/11/1972
X 04 15/11/1972 27/04/1973 X 04 15/11/1972 28/12/1972
XI 01 15/11/1973 25/04/1974 XI 01 15/11/1973 24/04/1974

Tabela 3 - Debates Parlamentares na Assembleia Nacional (1962-1974)
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Tabela 4 - Debates Parlamentares na Camara Corporativa (1962-1974)

Fonte: http://debates.parlamento.pt/catalogo/r2/acc
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Sessao Legislativa Inicio Fim
02 26/11/1962 26/04/1963
03 25/11/1963 24/11/1964
04 25/11/1964 08/08/1965

Tabela 2 - Sessoes Legislativas da VIII Legislatura na Assembleia Nacional
Fonte: http://debates.parlamento.pt/catalogo/r2/dan/01/08

Sessao Legislativa Inicio Fim
01 25/11/1965 23/03/1966
02 25/11/1966 24/11/1967
03 25/11/1967 07/03/1968
04 07/03/1968 21/03/1969
Tabela 3 - Sessoes Legislativas da IX Legislatura na Assembleia Nacional
Fonte: http://debates.parlamento.pt/catalogo/r2/dan/01/09

Tabela 4 - Sessoes Legislativas da X Legislatura na Assembleia Nacional
Fonte: http://debates.parlamento.pt/catalogo/r2/dan/01/10

Sessao Legislativa Inicio Fim Sessao Legislativa Inicio Fim
01 24/11/1969 08/05/1970 01 15/11/1973 25/04/1974
02 24/11/1970 03/08/1971 Tabela 5 - Sessoes Legislativas da XI Legislatura na Assembleia Nacional
03 15/01/1972 26/10/1972 Fonte: http://debates.parlamento.pt/catalogo/r2/dan/01/11
04 15/11/1972 27/04/1973

Sessio Legislativa Inicio Fim Sessao Legislativa Inicio Fim
02 26/11/1962 23/11/1963 01 26/11/1965 21/11/1966
03 25/11/1963 04/12/1964 02 25/11/1966 20/11/1967
04 25/11/1964 24/11/1965 03 25/11/1967 22/11/1968
Tabela 7 - Sessoes Legislativas da VIII Legislatura na Cimara Corporativa 04 24/11/1968 20/11/1969
Fonte: http://debates.parlamento.pt/catalogo/r2/acc/01/08 Tabela 8 - Sessdes Legislativas da IX Legislatura na Camara Corporativa
Fonte: http://debates.parlamento.pt/catalogo/r2/acc/01/09

Tabela 9 - Sessoes Legislativas da X Legislatura na Camara Corporativa
Fonte: http://debates.parlamento.pt/catalogo/r2/acc/01/10
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Sessio Legislativa Inicio Fim Sessio Legislativa Inicio Fim
01 20/03/1970 19/11/1970 01 15/11/1973 24/04/1974
02 11/06/1971 27/10/1971 Tabela 10 - Sessdes Legislativas da XI Legislatura na Camara Corporativa
03 16/11/1971 14/11/1972 Fonte: http://debates.parlamento.pt/catalogo/r2/acc/01/11
04 15/11/1972 28/12/1972
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