REFLEXOES SOBRE A PEDAGOGIA PARA A ERA
TECNOLOGICA

1 - O mito da acelera¢ao histdrica

1. E ainda hoje um pacifico lugar-comum dizer que a sociedade
contemporinea entrou numa fase de rapidas e profundas mutagoes
que ndo permitem projectar sobre o futuro perspectivas de razoavel
probabilidade. E, na sequéncia desta ideia, outras s¢ formularam, tdo
convictas também da sua veracidade, que mais se apresentam como
dogmas de que como teses em principio discutiveis. Fala-se em
“acelaragdo da Historia” como se se tratasse de um processo fatal; €
mitifica-se a “mudanca”, a mera mudanca alheia a juizos de valor,
supondo-se que ela simultaneamente correspondera a impaciente
instabilidade do homem actual, e a forma como O transcurso
histérico necessariamente  se realiza.

2 E haveremos de reconhecer que militam em favor de tais
ideias argumentos convincentes. Com efeito, ao longo de arrastados
anos, foram espacadas e diminutas as melhorias técnicas integradas
na vida quotidiana; pelo contrdrio, a partir dos finais do século
passado, deflagrou subitamente um surto irresistivel de grandes
inventos, que revolveu a face da terra € expulsou os homens dos
seus caminhos tradicionais.

Efectivamente, nos Ultimos cem anos, 0 NOSSO babitat mudou
mais do que em todos os milénios anteriores.

E por isso compreensivel a generalizada conclusdo de que a
Historia sofreu uma brusca alteragdo de ritmo, por virtude da qual,
assim como os homens anteriores a revolugdo tecnoldgica nio
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puderam antever a nossa vida de hoje, também nés nio podemos
imaginar como viverio os Nossos netos.

3. A transposi¢io de tais teses para o plano da Pedagogia € ficil
de ver: se ndo é possivel visionar como sera o mundo daqui a trinta
anos, nada de seguro teremos para transmitir as novas geracoes, nem
saberemos como forma-las, S6 restara prepara-las para se irem
adaptando as sucessivas mudangas que as esperam (tal como propos
W. H. Kilpatrick); ou, adoptando uma posicdo menos extremista,
substituir o €squema conservador e normativo do ensino sistematico
€ genérico, por uma formacio permanente, descentrada e
multimoda, nem que para isso seja necessario destruir as escolas
formais, assim cumprindo a profecia de Illich.

4. Acontece porém que estas verificagdes e conclusdes, embora
pertinentes 4 primeira vista, escondem, na sua apressada
superficialidade, erros graves e alguns equivocos. ‘

E a altura é muito oportuna para verificarmos como a reflexio
filoséfica € importante para o mais perfeito equacionamento das
questoes fundamentais que se levantam no amplo e complexo
campo da acgio pedagébgica. ‘

A sua exigencia critica e a sua abrangéncia permitem superar
simplismos dogmaticos e ter uma visio de conjunto que coloca os
varios problemas nos seus devidos lugares. Por acréscimo, proibe
militdncias apologéticas e fanatismos,

5. O movimento da Histéria nio pode ser s6 olhado de “fora”,
nem concebido em termos mecinicos; tio pouco o progresso
cientifico e técnico ser visto como automdtico. A imprevisivel
conjugacdo das circunstincias e a livre intervencio humana no
sucessivo acontecer social proibem o simplismo de tais teses. No
caso vertente, foi necessiria a dificil convergéncia de uma
pluralidade de factores, e uma expressa e deliberada vontade de
poder tecnolégico, para que a revolugido industrial eclodisse. Na
verdade, a Civilizagio, quanto mais complexa quanto mais fragil e
dificil de manter; e se hi engano perigoso € imaginia-la como uma
segunda Natureza, que marcha por si e pode ser vitima de
depredacoes; ao contrdrio, a Civilizacio nio pode ser habitada,
durante muito tempo, nem por barbaros nem por ignorantes, nem
por insensatos.
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Quanto a “acelaragdo historica” e 3 valorizacdo das mudangas
enquanto tais, o grande equivoco & considerar que essa acelera¢do
e essas mudancas se processam no interior do quadro historico
vigente aquando da revolu¢do industrial, e ndo se dar conta de que
a partir de entdo a ciencia € a técnica abriram uma nova Era para a
Humanidade, caracterizada pela progressiva integracdo de
maquinas, cada vez mais sofisticadas, na vida quotidiana,
permitindo, designadamente, uma facil e directa mundializagdo das
informacdes, pela producdo de substancias sintéticas, e pela
crescente possibilidade de intervengiao humana nos processos
genéticos naturais.

Ora, € neste inédito contexto, € no interior da novissima Era
Tecnolbgica entdo nascida, que a referida aceleracao histérica deve
ser considerada. E assim, devidamente posto, ja esse intensificado
ritmo da vida social deixa de justificar a tese extrema de que O
passado ja ndo conta € de que o futuro se ndo pode prever. Atrevo-
me mesmo a dizer que, pelo contrario, © novo ritmo, facilita e exige
um claro desenho da carta dos futuros possiveis, a sua antecipada
avaliagio, e o oportuno agenciamento dos meios para efectivar
aquele que for melhor.

6. A luz do que procede, 0 mito da mudanca inevitavel e cega
que esquece o passado e ndo olha para o futuro - ainda hoje aceite
por muitos responsaveis nos dominios da Pedagogia e da Politica -
desfaz-se por si.

Em seu lugar surge, cada vez mais nitida, a necessidade de fixar
os modelos mais perfeitos para a vida pessoal e institucional, e a
verificacio de que, nunca como hoje, gragas a0 progresso dos
saberes e das tecnologias, sio abundantes e disponiveis os meios
para que tais modelos se possam ir realizando e aperfeicoando.

II - As estruturas condicionantes da era tecnologica

1. Consideremos agora, e antes de mais, o que ha a referir de
esséncial sobre a Era Tecnologica e sobre as estruturas
condicionantes que ela impde as pessoas € a0s grupos sociais.

a) A Era Tecnologica é irreversivel. o neo-bucolismo dos
ecologistas, estimavel a tantos titulos, seria utdpico se se propusesse
regressar a vida quotidiana anterior a revolucio das maquinas.



b) E ndo s6 é irreversivel como & desejavel. A tecnologia trouxe
aos homens beneficios extraordindrios, e é de presumir que no
futuro os amplie ainda mais.

©) A ac¢do técnica contém todavia potenciais efeitos nocivos,
que chegam a ameagar a sobrevivéncia da espécie.

d) Tal acontece porque, sendo essencialmente instrumental, ela
nao possui em si mesma uma linha de orientacdo; os principios da
economia e da eficicia que a animam sio também subalternos e
axiologicamente neutros; tanto servem para o bem, como para o mal,

e) Verifica-se, por outro lado, que a vida econémica sofreu uma
profunda alteragdo. A indtstria produtora de “coisas”, de artefactos
materiais, tem um interesse social e de mercado cada vez menor, ao
contrario das industrias voltadas para a prestacdo de servicos e para
a  produg¢io de bens culturais, que tendem a crescer
vertiginosamente.

D Um outro vector que se projecta no préximo futuro é a
progressiva igualiza¢do das classes, e a generalizada aceitacio dos
ideais cristios e democriticos da liberdade e da igualdade civis, e da
justica social.

Por sua vez, o acesso aos bens de cultura que sdo, por sua
natureza, intensivos e susceptiveis de se desdobrarem e
enriquecerem, Se para tanto cada um aumentar as capacidades
proprias ~ impdem a obrigacdo de a todos ser facultada uma sélida
formacio de base.

g) Uma outra tendéncia propria de Era Tecnolbgica é a que
aponta para uma sociedade de lazer, ou seja, para um estado de
coisas em que o trabalho assalariado indispensavel para garantir o
desafogo econémico vi sendo progressivamente diminuido.

Mas isso, sendo ja fisicamente possivel, implica uma profunda
modificacio de pardmetros e de mentalidades.

Antes de mais é necessirio separar cirurgicamente a nocio clara
de trabalbo, da no¢io equivoca de emprego. O modelo tipico de
emprego € o do funcionidrio publico: estavel, seguro, vitalicio,
normalmente integrado numa carreira hierarquica, esta mais
directamente ligado i ideia de Jungdo (como o nome sugere) do que
a ideia de trabalho.

Em contrapartida, a nocdo de trabalho implica, clara e
directamente, as ideias de producio e de eficicia.

Embora a matéria seja aliciante, ndo irei fazer anilises mais
demoradas sobre o tépico. Bastara que se acentue que tanto a
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orginica do Estado como a das entidades econdmicas convergem
hoje para uma situagdo em que trabalho e emprego tendem a
coincidir.

Da parte do Estado, ha a progressiva verificacio de que a
estrutura da burocracia ja ndo deve ser hierarquica € com forma de
piramide, mas deve obedecer 2 um esquema estelar que tenha no
meio um nucleo principal de planeamento € decisdo directamente
ligado a um conjunto de centros periféricos de decisdo casuistica €
execucgdo, com grande autonomia, responsabilizivel pelo grau da
sua eficicia.

O mundo econémico, por seu turno, tende a organizar-se a
partir de uma rede de pequenas unidades, ou mesmo de produtores
individuais, acolhendo as iniciativas promissoras, venham de onde
vierem....

Resumindo, tanto no Estado como na Economia, a figura de
produtor tende a prevalecer sobre a de funciondrio e a de
empregado.

Esta generalizacio da mentalidade empresarial, ligada 2
crescente disponibilidade de meios tecnol6gicos cada vez mais
eficazes e acessiveis, poderd levar 2 comum suficiéncia de bens
materiais de consumo. E a prespectiva ndo € tao utopica como
podera parecer. E que - como dissemos - jo nido existem hoje
impedimentos fisicos que se oponham a que todos os homens
tenham um minimo de meios que os libertem da serviddo das
carencias materiais, o que seria o primeiro passo para o advento da
sociedade de lazer. Os obsticulos, bem dificeis, sem davida, sdo de
natureza politica e cultural.

I - Sobre o que ha de permanente na pedagogia

1. £ chegada finalmente a altura de pretender saber qual sera a
Pedagogia mais adequada a nova era que agora desponta.

2. A primeira observagdo a fazer € a de que existem na
Pedagogia estruturas e objectivos formais prévios aos condicio-
namentos e as finalidades proprias de cada época. Correspondem ao
que hi de permanente no homem ¢ na sua condicio.



3. Eu sei que esta tese levanta problemas dificeis, pelo que me
Apresso a tentar esclarecé-la.

Estd em pauta, um a vez mais, a controversa questdo das
relagdes entre esséncia e existéncia: uns defendem que s6 a esséncia
¢ ontologicamente consistente e que a existéncia nada mais é do que
um dos seus atributos Ou, por outras palavras, que o mundo das
esséncias se identifica com o real possivel, dando-nos assim, a priori,
o conhecimento de todos os possiveis existentes; entendem outros
que a realidade se cinge 2 concreta facticidade dos existentes cujo
singular modo de ser nenhuma esséncia pode determinar.

Evitando a dicotomia, sustento, pela minha parte, que entre
esséncia e existéncia nio hid  oposicio, pois ambas sio
indispensaveis no conhecimento dos entes, isto &, de tudo aquilo
que possa ser objecto de um acto gnosico.

Com efeito, todo o existente é concreto, ou seja, irredutivel 3
esfera do cogito, e possui, pelo menos, uma propriedade que lhe seja
exclusiva, pois, se a nio tivesse, seria um ente genérico e nio
singular, conforme Leibniz luminosamente mostrou 4 luz do seu
principio dos indescerniveis.

Desse ente concreto, s6 captiavel mediante intui¢des externas ou
internas, procura a razio explicitar todas as caracteristicas
generalizaveis que permitam situi-los em sucessivos e cada vez mais
amplas plataformas de inteligibilidade.

Com efeito, a esséncia, enquanto referida a um existente
concreto, € formada a partir de tudo aquilo que nele é generalizivel:
procura seleccionar e reunir todos as caracteristicas que contribuam
para dar expressio ontoldgica a sua singularidade. Por isso &
necessariamente aberta e perfectivel. (Até de uma das mais simples
entidades formais, liberta, enquanto tal, do lastro de algo que ndo é
integralmente generalizavel, até do triangulo equilatero, o insuspeito
Descartes dizia que nunca estaremos certos de tudo saber a seu
respeito...).

E claro que este quadro se complica quando o existente possui
um dinamismo inscrito numa temporalidade irreversivel, aberto aos
valores e livre para definir, em termos éticos e intencionais, o seu
proprio perfil ontolégico, tal como acontece com o homem.

Neste caso, o que hi de generalizivel é, simultaneamente, mais
dificil de determinar, e de menor valor cognitivo: a identificacio
amorosa, o rasgar de prespectivas sobre novos horizontes humanos,
a vivéncia partilhada, a analogia, todos estes processos de que os
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poetas e os misticos sdo mestres, € que 05 fenomenologos
pretendem descrever com rigor- sdo tudo meios para se atingir uma
outra forma tipica de generalizagdio que se consubstancia na
coincidéncia de visdes e experiencias inter-subjectivas.

Mas nem por isso a razdo, ou seja, a faculdade de descobrir ou
estabelecer relacdes unificadoras, deve demitir-se. A sua contribuigdo
continua a ser indispensidvel mesmo para o conhecimento desses
seres secretos e imprevisiveis que sao 0s homens.

Interessa agora estabelecer relagoes inter-subjectivas constantes
e tipicas, e de elaborar a sua entificacio conceptual, procedimento
este que pode levar também a determinacio dos fins da educagao,
que € o topico que de momento nos interessa.

4. Segundo penso, os prévios objectivos formais de toda a
educacdo sio os seguintes: adestrar, informar, formar, libertar e
responsabilizar. E alids para os dois altimos, para © exercicio
responsavel da liberdade propria, que os outros apontam.

Tratando-se de objectivos formais torna-se necessario preenche-
los em funcdo das circunstancias.

IV- Sobre o que havera de especifico na pedagogia de era
tecnologica

1. Abstendo-me, por inapeldvel imperativo de brevidade, de
fazer uma articulacio completa e sistematica entre estes objectivos
formais e permanentes da educag¢ao e 0s condicionamentos ¢ as
finalidades proprias da Era Tecnologica, - limitar-me-ei ao
apontamento sumdrio do que na matéria me parece esséncial.

2. A primeira linha orientadora para o ensino do futuro consiste
na necessidade de humanizar a técnica; € preciso ensinar O uso
adequado das maquinas; € imperioso impedir que elas potenciem,
na sua inocencia de artefactos inconscientes € passivos, 0s erros, as
maldades e as perversdes dos homens, € que veiculem a imagem
repelente e degradada de um mundo bem pior do que &, apesar de
tudo, o mundo real.

Designadamente, é necessario ensinar 0s utilizadores habituais
dos meios técnicos de comunica¢io a ndo ignorarem nem

11



desprezarem as suas responsabilidades éticas, pedagégicas e civicas;
€ incluir portanto esta temitica no curriculo de escolas superiores
para o efeito adequadas.

3. O segundo ponto a examinar é 0 da pedagogia para a
“sociedade de lazer’. Para que o seu advento, ja fisicamente
possivel, como observimos, venha a verificar-se de facto, é
necessario promover (com o mais deliberado empenho das escolas)
uma generalizada fruicio dos bens do espirito, designadamente, dos
valores éticos, estéticos e civicos, que levem a uma profunda
modificacio da mentalidade hoje corrente. De outra forma,
continuardo a predominar os interesses econbémicos e as decisdes
politicas pragmaticas, que tragica e perversamente nos submetem a
objectivos obscuros, grosseiramente mitificados que (pasme-se!) os
proprios  financeiros, empresirios e tecnocratas nio vém com
nitidez, nem desejam clarificar.

Ao contririo do que geralmente se supde a “democratizacio” do
6cio ndo levard a uma degradacdo da “convivéncia social”, pois,
repetimos, ela sé sera possivel mediante uma “democratizacio” da
cultura, que, por sua vez, se ndo opbe, mas supde, o empenhado
magistério dos mais competentes. A deliberada imbecilizacio das
massas, que fari descer a Humanidade 20 seu mais baixo nivel,
provocando a derrocada da civilizagdo e da cultura s6 sers possivel
com a omissdo ou cumplicidade das escolas, dos intelectuais e dos
artistas.

4. No que respeita 2 progressiva igualiza¢do das classes sociais
(que supde a “democratizacio” do écio e da cultura), impée-se,
como jd referi, a possibilidade efectiva de todos terem acesso a uma
suficiente formagio de base, - sem especializa¢des profissionais
prematuras, mas antes capacitada para impedir que qualquer
profissio seja marcada pelo estigma de uma menorizac¢do social,
pois o seu exercicio j4 nio serd, em nenhum caso, indice de
incultura - que permita, além disso, que os empresarios disponham
de mdo-de-obra que facilmente aprenderi aquilo que for especifico
do trabalho a executar.

5. Este universal ensino basico facultari a instrucio e a
formacdo minimamente exigidas hoje.
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A instrucdo visard simultaneamente:

a) Uma boa preparag¢do tecnologica. E imperdodvel que nio
aprendam todos a conhecer, por dentro, as maquinas que usam
diariamente, e nelas nio saibam fazer, por suas maos, as reparagoes
mais simples.

b) Uma boa preparacio humanista que dé a todos facil e
gratificantes acesso aos bens da cultura e, juntamente com isso, € a
partir de uma perspectiva nacional, uma visdo geral do mundo em
que vivemos nas suas dimensdes historica, geogrifica e sociologica,
e a todos genericamente capacite, como disse, para o exercicio de
um amplo leque de profissoes.

A formacdo seri de ordem ética e civica. Aquela ligada,
conforme os casos, is virias confissoes religiosas, destinada a
facilitar a identificacio e a realizacdo pessoal de cada jovem. A
formacio civica votada a preparar o exercicio consciente e
responsavel da cidadania, ji hoje indissociavel dos imperativos
ecologicos.

6. Haveri de reconhecer-se todavia que estes aspectos da
formacio da personalidade continuam a ser perigosamente
minimizados. Até porque para isso contribui um mau entendimento
dos principios liberais.

Com efeito, a liberdade de consciéncia garante que cada um
tenha a seu respeito, acerca do mundo, e sobre os problemas
fundamentais que se levantam ao espirito do homem, 2 solucdo que
lhe parecer preferivel. Cada qual podera tentar ser, conforme melhor
decidir, ou um mistico, ou um santo, ou um triunfador no mundo dos
negocios, ou um hedonista, s6 interessado nos bens do corpo, ou,
simplesmente, um passivo seguidor dos padrdes sociais em voga.

Mas a autonomia pessoal - apesar de ser o mais alto valor
humano - nio legitima comportamentos lesivos de terceiros ou da
comunidade. Acontece porém que este 6bvio e classico principio da
convivéncia privada e do exercicio da cidadania ganha hoje um
acentuado mas equivoco relevo: por um lado a sua observincia €
sobremaneira imperativa, dado que a técnica aumentou, de forma
assustadora, a capacidade individual de violéncia fisica; mas, por
outro lado, o desaparecimento da chamada “pressio social” dificulta
muito essa mesma observdncia pois permite que na via publica, a
coberto do anonimato e da presungio da impunidade, seja facil, e
mesmo gratificante, a prética de actos anti-sociais.
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7. Ora, - e é preciso que isso fique claramente sublinhado, - uma
maioria eticamente responsivel de cidaddos s6 é possivel se o
sistema de ensino atribuir a formag¢do moral a maior prioridade.

8. Mas, havemos de admitir que a tarefa ndo é facil. Muitos
obsticulos doutrinirios a dificultam.

Apontaremos apenas dois:

a) Um sociologismo estreito que diminui e quase anula, no
comportamento, as iniciativas criadoras individuais, assim
minimizando, por consequéncia, a importdncia da formacio ética
pessoal.

- b) Uma visio psicologica de inspiracio freudiana que
sobrevaloriza as instincias subconscientes da personalidade,
entendendo que elas ndo deverio ser reprimidas, mas libertadas e
assumidas, para que cada um possa ser feliz e atingir a maturidade.

9. O primeiro obstaculo é de alguma forma reforcado pela mera
circunstincia de as escolas serem entidades colectivas que tendem a
impdr padrdes, atendendo apenas ao facto da sua suposta vigéncia.
E 0 que € mais grave € que esta mesma facticidade socioldgica fica
desarmada perante o facto do aparecimento de bandos violentos que
disputam o poder efectivo nas salas de aula e nos corredores. Com
efeito, numa perspectiva meramente sociolégica, o que marca a
importancia de um facto social é a extensio e o vigor da sua vigéncia
e dos valores que incorpora. E a esta luz, pesa muito mais a
radicalidade da rebelido estudantil do que o cinzento ou inexistente
idedrio da maioria das escolas...

Para quebrar tal estado-de-coisas s6 hi o recurso de subordinar
expressamente as escolas a um conjunto de principio éticos (o que
€ mais ficil nas escolas privadas confessionais), ou pelo menos, a
imperativos civicos cujo desrespeito seja inexoravelmente punido.

10. O segundo obstaculo é um egocentrismo espontineo tdo
radical que parece na verdade excluir qualquer modalidade de
formagio pedagégica. Salvo a que se limitar a uma terapia
psicanalitica.

Acontece que os seus alicerces, apesar do poder sugestivo que
chegou a mitifica-los, sio na realidade muito frageis. Contra eles se
podem mesmo alinhar os pressupostos doutrinarios e as mutacoes da
teoria freudiana. Mas seria deslocado fazer aqui a sua critica, alias
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dispensavel, na circunstincia. Bastard mostrar que € contrdria a
esséncia do processo educativo a tese de que toda a formagdo €
repressiva, pois nesse processo, como ja vimos, a formacio é meio
indispensivel para que o educando atinja a maturidade, ao assumir-
-se como titular de uma liberdade responsavel.

V - Sobre a chamada educa¢ao permanente

1. Ao lado das escolas formais que satisfazem, de modo genérico
e sequente, as necessidades de educagio e ensino das faixas etarias
que vio da puericia a maturidade, - 0s novos tempos impoem outras
formas de formacio e informacdo. Trata-se do que tem sido
apelidado, com menos rigor, de formacdo continua ou permanente.

Este ensino complementar ndo deve ser confundido com o
autodidactismo, nem com a ocasional troca de experiéncias, saberes
e informacdes que espontdneamente se verifica na convivéncia
social. E que nele se mantém a relacio pedagogica docente-discente,
que é alias muito refor¢ada nos casos de atendimento pessoal de tipo
clinico.

No plano profissional, é facil ver as causas da exigéncia deste
ensino complementar, renovavel e avulso, posterior ou independente
da frequéncia das escolas formais.

2. Mas nido é s6 no campo profissional que é necessaria uma
formacio tardia, flexivel, versatil, e, por vezes, casuistica. Também as
novas condicdes da vida quotidiana a isso obrigam.

Comecemos por referir o generalizado ateismo praticante que
mutila a vida corrente separando a da sua dimensio religiosa, e que
pode conduzir a situacdes existenciais que carecem de
aconselhamento e informacgido; infelizmente, nem as instituicoes
confessionais de créditos firmados, também elas a bracos com crises
de fé e desactualizacoes doutrindrias, estdo, muita vez, a altura do
que lhe é pedido; disso beneficiam aventureiros e desiquilibrados
que facilmente encontram adesdo ds suas imposturas ou ao seu
voluntarismo religioso, hipnético e primario.

HA pois neste campo, repetimos, uma dificil mas exigente
necessidade de aconselhamento e informagdo que os sistemas
docentes normais ndo podem satisfazer.
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Repare-se ainda que neste tipo de formacdo, a relacio docente-
discente, que é pessoal de sua natureza, se realiza de modo pleno e
perfeito. Al é o formando que escolhe o formador e, dele se separa
se concluir que ndo é competente.

Outro tanto se verifica quando é a auséncia de padrées éticos
genericamente respeitados que leva a busca de uma formacao
humanista mais ampla e profunda, designadamente a busca de uma
sabedoria filosoficamente fundamentada. Também aqui a relacdo
pedagdgica docente discente haveri de ser exemplar. Como poderio
surgir agora novos Plotinos? Como ressuscitar as escolas filoséficas
dos gregos clissicos?

Entre nés, as tertilias que Alvaro Ribeiro e José Marinho
orientaram nos cafés de Lisboa, e a ac¢do pedagdgica incansavel e
multimoda de Agostinho da Silva, sio exemplos de que, por vezes,
0 que ¢ muito dificil e improvavel acontece. Em contrapartida, a
forma como em regra se processa no Pais o ensino institucional da
filosofia, dificilmente podera ser ultrapassada na perversa capacidade
de a desfigurar ou ocultar daqueles que dela mais necessitam.
(Insisto em que a filosofia deveri ser preferentemente ensinada em
cursos de pos graduagio abertos a licenciados de todas as areas).

3. Finalmente, o mal-estar e a neurose provocados pelo esforco
de adaptaciao as novas condicdes de vida da Era Tecnolbgica,
carecem também de uma orientacio que, por vezes, o proprio nio
consegue encontrar. S3o agora os psicologos, ou até, mais
recentemente, os filésofos, procurados a titulo de conselheiros
existénciais. Pesa sobre eles a responsabilidade tremenda de se
apresentarem como mestres da arte de viver. Conseguem porém
fugir-lhe a coberto da postura profissional: colocam-se delibera-
damente a margem do processo depressivo ou neurdtico dos
consulentes, que lhes objectivam, situam e esclarecem, mas que cada
um haverd de sofrer e resolver por si. Dessa forma fica diminuida e
€, muito vez, frustadora, a sua fungio docente, j4 que esta €, por
esséncia, generosa e solidiria. Parece na verdade que nio
conseguirdo substituir os mestres na arte de viver a propria vida, hoje
tdo raros quanto necessarios.

4. Como se verd pelo exposto, dificilmente as escolas formais
poderdo integrar em si estas novas modalidades de ensino e
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formacdo. A rigidez e a lentiddo dos seus procedimentos a isso se
opdem.

VI - SOBRE OS LIMITES DA PEDAGOGIA

1. A acciio pedagodgica tem limites. No que toca 3 informacdo, €
necessario, antes de mais tracar quadros genéricos que a situem.
Depois treinar cada um para que, por si, procure € encontre novos
conhecimentos. Mas isso requer O interesse € O empenho dos
discentes.

No que respeita a formagdao, O pedagogo nio pode (nem
deveria) substituir-se 2 progressiva participagio do proprio no
processo conducente a sua maturidade e ao seu aperfeicoamento
pessoal. Aqui se levantam contudo delicados e dificeis problemas,
que nio tenho a pretensdo de resolver, mas que nio posso deixar de
levar em conta.

2. Infelizmente, sio muitos 0s que ndo atingem o fim Gltimo da
educacio, que é, como vimos, o de uma maturidade pessoal
caracterizada pela capacidade para o quotidiano exercicio de uma
liberdade responsavel.

Pergunta-se: para que tentar libertar quem nio pode, ndo quer,
nem sabe ser livre? Uma indiscriminada pedagogia da liberdade nao
poderd levar muitos jovens a um comportamento petulante e
anarquico? Nio foi Socrates acusado de perverter a juventude por lhe
ter ensinado o uso de uma ironia libertadora que ndo foi seguida,
como devia, pela elaboragio tedrica do comportamento virtuoso?

Para evitar equivocos, procedamos a uma sucinta andlise de
questao.

3. Os Limites da Pedagogia dos Incapazes - Por limitacdes
congénitas, ou por incapacidade devida a doenca ou acidente,
muitos ficam condenados a uma vida meramente vegetativa.

Nestes casos, a accio pedagogica ndo poderd ir além de um
adestramento elementar que habilite & pratica dos actos basicos da
vida corrente. O peso morto desses infelizes ficara a cargo de um
outro tipo de acg¢do social, contiguo 2 acgio pédag()gica, mas
animado de um espirito completamente diverso a que é costume dar
o nome de assisténcia. A acgio assisténcial € drdua, por vezes
herbica, e exige muita bondade, muita paciencia € muita dedicagdo.

17



Por isso, aquela que ¢ prestada pela familia ou pelas ordens
religiosas € em principio de preferir a facultada por funcionarios do
Estado ou de empresas privadas, a quem nio podem ser exigidos
sacrificios para além dos que objectivamente correspondem 2as suas
obriga¢des profissionais,

4. E aqui sdo de temer dois desvios de sinal contrario. Por um
lado haverd uma tendéncia para a supressdo fisica dessa
desventurada sub-gente que carece de tudo e nada di em troca, a
medida que se for ignorando ou deturpando a doutrina Crista, que
sem reservas lhe defende o direito a vida, e for esmorecendo a
chama da caridade que lhe corresponde. Por outro lado, talvez para
apaziguar uma mi consciéncia, haveri tendéncia para impregnar a
accdo pedagdgica de um espirito assisténcial, esquecendo que no
processo educativo é indispensavel a participa¢do consciente e
voluntiria dos discentes.

5. Os Limites da Pedagogia dos Fracos - Nem todos tem
temperamento vigoroso e vontade forte. Nem todos gostam de
assumir responsabilidades. A esses - queé nao nasceram para uma
autonomia responsavel, que sé6 no estagio mais avancado da
sabedoria consegue a paz € a seguranca - mais vale dirigi-los para o
servico de causas nobres que simultaneamente lhes dem um abrigo
convivente que os ampare e lhes possibilitem uma generosa accio
colectiva. Se assim nio forem animados e protegidos, sucumbirio
aos pecados sociais da inveja e do ressentimento, e acabario por cair
na desisténcia vital, que nada quer nem espera, ou por ser seduzidos
pelo uso negativo e irresponsavel da liberdade, que, por sua vez,
nada deseja construir ou criar. E correrio o risco de terminar na
droga ou no suicidio.

E pois conveniente que, para estes, o processo formativo
termine na fase em que deve ser feita a apologia dos padrées morais
vigentes e dos mais altos ideais da Humanidade.

6. Os Limites da Pedagogia dos Rebeldes - A familia dos rebeldes
¢ hoje particularmente numerosa e variada. Os ideais anarquicos que
ainda agora, de modo mais ou menos consciente, dirigem a vida
politica e orientam o comportamento civico, foram interiorizados de
formas muito diversas pelos jovens. Mas todos elas conduzem a uma
espontdnea atitude de rebeldia. Também a agressividade, - que tanto
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pode ser fruto do egoismo exacerbado dos temperamentos fortes
como pode ter origem em graves desequilibrios interiores, que
levam, anormalmente, a comportamentos primarios dominados pelo
instinto de sobrevivéncia - podem ocasionar posturas rebeldes. Nao
interessa fazer aqui a inventariagao € analise das virias modalidades
da rebeldia juvenil, mas deixar sublinhado uma vez mais, que 0 acto
pedagOgico ndo acontece se 0 discente nele ndo participar.

7. Acontece que este Obvio limite da ac¢ao pedagogica € hoje
geralmente ignorado. A pressio de necessidades sociais aparen-
temente prioritarias tem destruido a accio docente propria das
escolas de modo tdo grave, que muitas delas se transformaram em
pesadelos ou caricaturas.

Essas novas necessidades resultam da falta de um enqua-
dramento social basico dos adolescentes, ou seja, de um conjunto de
referencias tedricas e éticas e de reacgoes colectivas que lhes
permitam substantivar os varios planos da vida em comum.

Crescidos entre as quatro paredes de um qualquer semi-andar,
em frente de uma impura e ilusoria janela sobre o mundo e sobre a
vida, que o rodar de um botdo pode fechar, - desde cedo a sua
funcio do real fica seriamente diminuida. Mais tarde, a omissdo
forcada dos pais, o desinteresse defensivo dos vizinhos, o
alheamento apressado das multiddes an6nimas que circulam pelas
ruas - tudo isso lhes da a convicgdo de que continuardo a gesticular
pateticamente no vazio, se nao forem capazes de quebrar, pela
violéncia, as rotinas frustadoras da vida colectiva circundante, assim
tentando debalde uma identificagio pessoal e social que os
confirmasse como adultos.

E essa violéncia nem lhes é dificil, como lhes nao parece
também que possam ser irremedidveis as suas consequéncias. Tudo
se lhes apresenta em termos mais ou menos televisivos e como que
submetido também ao comando de botdes. Nessa Optica, nunca
chega a ser totalmente anulada a convic¢ao de que é sempre possivel
apagar o acontecido e comegar de novo...

8. A pressio desintegradora sofrida pelas escolas por virtude
deste estado-de-coisas vem alids de todas as partes envolvidas,
excepcio feita 4 generalidade dos professores.

Os adolescentes nelas encontram espago para estabelecerem
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uma vida social independente, de tipo mais mafioso ou mais tribal,
consoante a indole dos cabecilhas. Nelas chegam por vezes a praticar
formas primitivas de convivéncia.

Os pais, que praticamente s6 estio com os filhos nos fins-de-
semana e durante as férias, querem que as escolas os ocupem e
guardem durante o resto do tempo.

O Estado, por sua vez, a bragos com uma crescente
criminalidade juvenil, que nio sabe como travar, e com as miseras
legides de drogados, que ndo sabe como salvar, quer também que as
escolas tomem conta, - de qualquer maneira - do maior nimero
possivel de adolescentes.

S6 os professores dignos do nome, sofrem, como se
compreende, a degradacio e a falsificagdo das escolas, e desesperam
do futuro.

9. Ora, a verdade é que nio ha mal que justifique o mal, tanto
mais que se ndo trata aqui de optar por um mal menor.

E necessirio e urgente acudir, com generosidade, a uma
juventude desprotegida? £ necessario, por outro lado, reprimir os
seus atropelos e violéncias?

Certamente que sim. E a colaboracio das escolas é para tanto
fundamental. Mas estas s6 a podem prestar Se conseguirem exercer
a sua fungio especifica que é a de ensinar e formar. E-lhes
necessario, para isso, um clima de ordem e de respeito? Sem duvida.
Mas as escolas s6 podem garantir a disciplina ¢ o respeito que
dependem da autoridade cientifica e moral dos seus mestres. E esta
sim deve ser-lhes intransigentemente exigida pelos alunos, pelos
seus pais e pelo Estado.

Nao se pretenda porém que elas exercam um poder fisicamente
coactivo, que por natureza lhes nio é proprio, e que de antemio se
sabe ndo poderio praticar, ou, indo mesmo mais longe, no contexto
de um utopismo inteiramente desligado da realidade, se queira, por
um lado, que os professores tudo sofram e tolerem como se fossem
€scravos, mas, por outro lado, tudo deles se espere como se tivessem
poderes miégicos. E certo que os professores detém, nas escolas
oficiais e oficializadas, um poder que lhes é especifico: conceder e
graduar, ou negar, titulos publicos de competéncia em determinadas
matérias integraveis em licencas globais que permitem o exercicio
legal de numerosas profissdes. Mas tal poder nido faz parte da
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esséncia do acto docente e o seu eventual contributo para a
pacificacio das escolas é muito problematico.

10. Resumindo e concluindo, a Era Tecnoldgica abre-nos tragicas
opgdes quanto ao futuro:

a) ou aceitamos, passivamente, que se Vi instalando uma
anarquia mortifera, deixando a solta 0 uso negativo dos poderes da
Técnica, e alheando-nos das ameagas de destruicao global que
pesam sobre nos;

b) ou, para lhe fugir, antecipadamente nos resignamos a aceitar
uma tiranica ordem tecnocritica que nos esvaziard da autonomia
interior e nos irmanard com as maquinas;

¢) ou deliberadamente recusamos esta inaceitdavel alternativa, e
nos empenhamos a abrir, com toda a nossa lucidez e forga de
caracter, uma terceira via que possibilite o salto qualitativo para um
estadio onde seja generalizada e potenciada a vivéncia dos mais altos
ideais e valores acumulados pela Historia.

Tudo dependerd, em grande medida, da formacgio ética e civica
que vier a ser dada nas escolas.

Eduardo Abranches de Soveral
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