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Introdugio

As ciéncias da educagio inserem-se no campo das ciéncias sociais e
humanas, referindo-se ao “conjunto das disciplinas que estudam cientifica-
mente os factos e as situagdes de educagio” (Mialaret, 2004, p. 4). O que
significa que, como lembra o autor citado, para além de elementos, mais ou
menos estavels, referentes ao estudo de factos, a investigacio educacional
lida com dados referentes a situagbes humanas complexas e de natureza
multidimensional. Acontece ainda que, com frequéncia, estas situagdes de
educagdo envolvem grupos humanos vulneraveis, como criangas, pessoas
idosas ou pessoas que, de alguma forma, se encontram privadas da sua ca-
pacidade cognitiva. Reconhece-se assim que, a par das questdes de ordem
ética e moral inerentes a toda a investigagdo cientifica, os processos de
construgao de conhecimento em ciéncias da educagio suscitam interroga-
¢Oes particulares.

Neste entendimento, a Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educa-
¢ao (SPCE) propos-se elaborar um documento de regulagio pratica que,
potenciando a qualidade da investigagdo, pudesse vincular os seus mem-
bros em torno de um mesmo compromisso ético. Este documento, desig-
nado por Carta Etica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educacio,
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foi aprovado em 2014 na sequéncia de um amplo processo de estudo, aus-
cultagdo e discussio desenvolvido junto da comunidade cientifico-educa-
cional portuguesa e em resultado do qual foi possivel adotar um conjunto
de principios de atuagao comuns, expressivos da diversidade e pluralidade
constitutivas das ciéncias da educacao. Em conformidade com as carac-
teristicas que sio proprias da racionalidade educacional, a Carta Etica da
SPCE foi concebida segundo uma concegio triddica de ética, simultanea-
mente teleoldgica, deontoldgica e pragmatica, constituindo-se, acima de
tudo, como um quadro de referéncia para o trabalho contextualizado, au-
ténomo e esclarecido de cada investigador.

Especificidade do conhecimento cientifico-educacional

Considerada na sua dimensao estritamente escolar ou valorizada em
toda a sua amplitude socioantropoldgica, a educacio define-se como uma
pratica intencional e de caracter eminentemente relacional, na base da qual
estd uma trama subjetiva resistente a qualquer tentativa de descri¢do ou
categorizacio. E certo que, estando subordinadas a uma intencionalidade
pedagobgica, as situa¢Ses educativas comportam e pressupdem preparagao,
antecipagao e organizag¢do. Ao mesmo tempo, porém, elas remetem para
dindmicas de interacdo interpessoal intrinsecamente subjetivas, enigmati-
cas, inesperadas e irrepetiveis. Tal como nota Gaston Mialaret (2004, p.
8-10), por mais idénticas que possam parecer as suas manifestagoes exte-
riores, as situagdes educativas sdo situagOes inevitavelmente singulares e
assimétricas. Ndo s6 os sujeitos nunca falam do mesmo lugar simbélico
como, ao relacionarem-se entre si, produzem novos lugares de relacio e
de significacio.

Recorrendo a palavras do filésofo Emmanuel Lévinas, ditemos que
no centro da atividade educativa esta a experiéncia de acolhimento do
“rosto”, enquanto expressio de liberdade e de unicidade humana por ex-
celéncia. Uma expressdo absolutamente misteriosa e irredutivel, diante da
qual a atitude de escutar e atender ganha prioridade sobre o conhecer e o
entender (Lévinas, 1988). E porque o acesso a verdade do rosto, o respei-
to incondicional e essencial pelo outro enquanto outro, precede, inspira
e fundamenta qualquer ponderacio de ordem circunstancial, o conheci-



mento educacional define-se como um conhecimento ético por exceléncia
onde as noc¢des de objetividade, verdade ou experiéncia, tendem a adquirir
contornos muito préprios. ,

Permanecendo extetior 2 situacdo estudada ou integrando-se nela,
como acontece, pot exemplo, nas modalidades de investigagdo participati-
va ou investigagao-acao (Maclntyre, 2008), muito frequentes em educagio,
o investigador depara-se com o tipo de interpelagoes, tensdes e conflitos
que caracterizam as dindmicas sociais, vendo-se muitas vezes obrigado a
decidir em situacio. Ora, uma decis?o feita em situagiao é uma decisio sem
hipétese de repeticao, melhoria ou corre¢io, apelando, como tal, para o
poder reflexivo e deliberativo dos proprios investigadores.

Por outro lado, em educacgio tende a predominar a légica de com-
preender para mudat, o que desde logo levanta interrogacoes sobre as fi-
nalidades do conhecimento que é produzido, tanto no que diz respeito aos
referenciais de compreensio e explica¢io do real como aos referenciais de
decisio e agio sobre o mesmo (Carvalho, 1996, p. 13). Ou seja, implicando
o envolvimento pessoal do investigador numa légica de co-construcao do
conhecimento que exige grande proximidade aos contextos e aos atores,
as modalidades de investiga¢io participativa requerem uma disponibilidade
especial para a escuta ativa, para a aprendizagem reciproca e para a reflexido
partilhada. Afinal de contas, as pessoas, as organizacoes e as comunidades
nio existem em abstrato, funcionando, na verdade, como ecossistemas re-
lacionais vivos e muito complexos.

Com lembra Isabel Menezes “[...] a investigacdo-agdao remete para
uma diversidade de abordagens de investigacdo que assentam no pressu-
posto de que produzir conhecimento ¢é indissociavel da agio e de que os
participantes numa dada situagdo social podem ser simultaneamente ob-
jetos e sujeitos do processo de investigacio, através da reflexdo e analise
critica sobre as suas praticas e vivéncias” (Menezes, 2007, p. 113). Assiste-
se assim ao desaparecimento, ou dilui¢do, da tradicional separagao entre
investigadores e participantes que, em tigor, deixam de ser meros partici-
pantes para serem considerados como parceiros fundamentais do processo
investigativo. Nestas circunstancias, os procedimentos de investigacao tém
que ser esclarecidos, negociados e revistos em permanéncia. Além de que,
estando comprometido com processos de transformacio social, o investi-

Etica e Investigacao em Ciéncias da Educagdo | 57

ETICA, INVESTIGACAO E VIDA UNIVERSITARIA



ETICA, INVESTIGAGAO E VIDA UNIVERSITARIA  Etica e Investigacdo em Ciéncias da Educacdo | 58

gador nio podera deixar de refletir sobre os impactos possiveis da inves-
tigacdo na vida das pessoas e¢ das suas comunidades. Sobretudo quando
em causa estio situagdes que interferem com os diteitos e os interesses de
pessoas consideradas como especialmente vulneraveis, justificando assim
cuidados especiais sobre procedimentos de informagio e consentimento,
de publicacio e dissemina¢do do conhecimento.

A consideracio de todos os estes fatores conduz-nos, pois, a0 reco-
nhecimento de uma identidade transversal das ciéncias da educagio e, por
consequeéncia, a necessidade de um conhecimento ético consistente com
os imperativos da racionalidade educacional. Associa-se neste sentido a no-
¢do de investigacdo educacional a uma conce¢do ampla de ética, tributaria
da tradigdo aristotélica, mas também da tradi¢do kantiana. Ou seja, opta-se

por uma légica de articulagio sensata entre o primado da reflexdo teleolo-

gica e o carcter imperativo da moral e da deontologia, enquanto efetua-
cBes limitadas, embora legitimas, e mesmo indispensaveis, da perspetiva
ética (Ricoeur, 1990, p. 201), considerando, por outro lado, que é no plano
da a¢io que tal efetuacio se produz, colocando permanentemente a prova
o poder de decisio dos proprios atores. Neste sentido, entende-se que a
existéncia de instrumentos de regulagdo pratica é desejavel, pertinente e
necessatia, funcionando como base de referéncia para uma decisdo ética
auténoma e contextualizada.

Potencialidades e limites dos instrumentos de regulagio pratica

Os documentos de regulacdo ético-deontologica desempenham um
papel fundamental na clarificagio de principios, de linhas de orientagio e
de padtoes de conduta num quadro de acio esclarecida e autébnoma de cada
investigador, como foi dito. Estes documentos tornam-se particularmente
tteis no campo da investiga¢ido educacional, tradicionalmente caracteri-
zado pela auséncia de referenciais axiolégicos explicitos. Conforme ficou
evidente durante o processo de auscultagao que antecedeu a elaboracio da
Carta Etica, dinamizado pelo Grupo de Trabalho sobre Etica e Deonto-
logia, Relatério de Missio (SPCE, 2014), o patrimoénio ético existente no
ambito das comunidades institucionais e profissionais portuguesas nem
sempre surge enunciado de forma clara, tendendo a ser caracterizado pela



dispersio e fragmentagdo. Uma constatagio que se revela consistente com
os resultados dos estudos realizados neste ambito, designadamente no que
se refere a0 pensamento ético-deontolégico dos professores do ensino su-
petior. “A maioria dos professores atribui a ética profissional o significado
de aplicagio pessoal de uma ética pessoal, estabelecendo, por consequén-
cia, entre elas uma estreita relacio” (Estrela, M. T. & Marques, J., 2010,
p. 101). A decisdo ética tende assim a depender de critérios meramente
pessoais e circunstanciais, remetendo geralmente para “cédigos” implicitos
e para fontes de socializagdo como a familia, a religido ou a experiéncia de
vida.

Esta tendéncia para a dispersao e fragmenta¢do surge muitas vezes
justificada em fungio da pluralidade caracteristica das ciéncias da educagao.
Contudo, tal como alertava Anténio Névoa por ocasiao da Conferéncia
proferida no momento da constituicdo da Sociedade Portuguesa de Cién-
cias da Educagio, em 1991, a defesa da pluralidade nio podera servit para
justificar a dispersdo, a falta de rigor ou a superficialidade cientifica. “Dito
de outro modo, a defesa da pluralidade ndo pode constituir uma cortina
que oculte as reais dificuldades epistemoldgicas e heuristicas das ciéncias
da educagiao” (N6voa, 2011, p. 99). Considera-se, pois, que a afirmagao de
principios de atuacdo comuns constitui parte integrante e indispensavel
desse trabalho necessario de defini¢ao epistemoldgica, contribuindo deci-
sivamente para a valoriza¢do da pluralidade e diversidade enquanto eixos
de identidade cientifica.

E importante notar que, a0 contrario do que acontece na esfera ju-
ridica, os preceitos de regulacio ética s6 adquitem caricter vinculativo no
ambito da comunidade a que dizem respeito. Reside ai, justamente, a sua

forca operativa e heuristica. Funcionando como expressao de um com-

promisso coletivo, quer dizer, de uma promessa conjunta, a explicitacdo e
publicitagio de principios e de normas potencia o sentido de pertenca a
comunidade de referéncia, favorecendo a solidariedade interpares. Trata-
se, na verdade, de uma dupla vinculagio, na medida em que a ligacio ao
que é prometido ¢ indissociavel da hga(;ao a todos aqueles que partilham
dessa mesma promessa.

No entanto, importa ter presente que os instrumentos de regulagao
ético-deontolégica, como os Codigos de Conduta, as Cartas ou as Decla-
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racbes Eticas, possuem potencialidades, mas também limites. S6 por si,
eles ndo sdo suficientes para responder as interpelagdes, aos problemas e
aos dilemas que emergem das praticas de investigagao. Pelas razoes que ja
foram mencionadas, a necessidade de articulag¢io racional entre principios,
valores e normas, feita em situagio, exige, por parte dos investigadores, o
exercicio de uma sabedoria pratica de teor prudencial. O termo prudéncia,
equivalente na tradigdo latina ao que Aristoteles designou por fronesis, assi-
nala, precisamente, a virtude da decisdo sensata. Deliberar com prudéncia
significa atender a ligacdo entre reflexdo ética e vida moral, entre teoria e
pratica. Um imperativo bem patente no ambito da investigacdo educacio-
nal onde o conhecimento sobre educa¢io tende a ser um conhecimento
“em educag¢do”, convocando, desse modo, parimetros epistemolégicos e
éticos particulares (Ardoino, 1994).

Assim, se por um lado, a existéncia de instrumentos de regulagao
ético-deontolégica desempenha um papel fundamental, funcionando até
como condigdo de aperfeicoamento constante dos principios e padrées de
conduta adotados, por outro, a remissiao para um quadro de referéncia nao
esgota o ambito de exigéncia ética, apelando para aptidGes de juizo pru-
dencial. Situar os desafios de reflexividade ética e de consolidagao deon-

‘tolégica no plano da racionalidade pratica, isto ¢, no territério complexo e

dilematico da deliberagio moral, significa, com efeito, colocar a énfase no
papel dos proprios sujeitos e no exercicio pleno da sua soberania racional
(Baptista, 2011, p. 14). Como tal, o papel regulador das chamadas Comis-
sées de Etica nunca podera ficar circunscrito a funces de ordem técnica,
ligadas a processo de mera validagio formal. A luz de uma concegdo am-
pla de ética e de investigagdo educacional, as fun¢des de regulagido sio,
na verdade, indissociaveis das fungdes de promogio, numa perspetiva de
desenvolvimento das competéncias de reflexdo, deliberacio e decisio dos
préprios investigadores.

Carta Etica da Sociedade Portuguesa de Ciéncias da Educagio

Tal como consta dos seus primeiros Estatutos, datados de 1990, a
SPCE assumiu desde sempre a intenc¢do de definir um conjunto de princi-
pios e de padrées de conduta considerados fundamentais para a investiga-



¢do, reflexao e acdo profissional no campo da educagio. No entanto, este
objetivo sé viria a ser concretizado em 2014, por ocasido do 25° aniversario
da Sociedade. Facto que, s6 por si, é revelador das dificuldades inerentes a
formulacdo de um instrumento de regulacio ético-deontoldgica, sobretu-
do numa 4rea de conhecimento fortemente marcada pela pluralidade dis-
ciplinar e paradigmatica.

Assim, em 2013 e por iniciativa da dire¢ao da SPCE, foi constituido
um grupo de trabalho sobre “Etica e Deontologia” (Relatério de Missio,
SPCE, 2014) com a responsabilidade de elaborar uma proposta de instru-
mento ético relativo as atividades de ensino e investigacao dos membros da
Sociedade. Seguindo uma opgao metodoldgica assente na auscultagio, no
envolvimento e na participagdo dos associados, designadamente através da
realizacdo de entrevistas, de grupos de discussio e seminarios tematicos, a
par da recolha de dados junto de personalidades de referéncia, de institui-
¢Bes de ensino superior e dos centros de investigagio nacionais, o grupo
de trabalho assumiu como objetivos fundamentais:

a) Desenvolver um processo de revisao bibliografica conducente
a fundamentagio do paradigma ético-deontologico representativo
dos membros da SPCE, numa perspetiva de clarificagao concep-
tual e defini¢ao rigorosa de padroes de qualidade;

b) Desenvolver um processo de analise documental sobre o patrimo-
nio axiolégico e deontolégico das comunidades institucionais e
profissionais nacionais, numa perspetiva de sistematizagio e valo-
1iza¢ao;

¢) Desenvolver um processo amplo de sensibilizacao, reflexio e dis-
cussio sobre a relagio entre ética e investigagio educacional, junto
dos associados e da comunidade académica em geral;

d) Elaborar uma proposta de instrumento de regulacdo expressivo
do compromisso ético da SPCE e alinhado com as recomenda-
¢oes produzidas no dambito da Unido Europeia e das sociedades
cientificas cbngéneres.
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Esta dindmica de trabalho permitiu evidenciar o consenso existen-
te na comunidade cientifico-educacional quanto a urgéncia de tomada de
posi¢ao coletiva sobre as questdes éticas, por mais dificil que tal tarefa se
afigurasse. E, na verdade, para o grupo de trabalho, a concretizagdo dessa
missdo representou muitas vezes um verdadeiro dilema ético. Contudo,
tendo em conta os resultados obtidos ao longo do processo de estudo
e auscultacdo, e apesar de todas as inquietagGes, limitagdes e constrangi-
mentos, entendeu-se que tinham sido criadas as condi¢des necessarias para
que o debate pudesse prosseguir, tendo doravante por base a Carta Etica,
enquanto primeiro documento de referéncia.

Traduzindo tracos de um ezhos distintivo, sustentados em critérios de
cientificidade préprios e em alinhamento com as recomendaces inter-
nacionais, designadamente com a Ewurgpean Edncational Research Association
(EERA), a primeira versio da Carta Etica da SPCE, aprovada no XII Con-
gresso Anual da Sociedade (2014), apresenta um conjunto sistematizado de
principios e de orientacGes praticas referentes a relagdo dos investigadores
com os participantes da investiga¢do, com a comunidade de investigadores,
com os estudantes e os profissionais da educagio, com os promotores da
investigacao e com a sociedade em geral. Estes principios surgem devida-
mente enquadrados por uma primeira parte dedicada a explicitagao sobre
opg¢des metodoldgicas e concetuais e por uma terceira parte referente aos
processos de implementacio e reviso.

No que diz respeito a relagio com os participantes, o documento
apresenta orientagdes sobre procedimentos de Consentimento Informado,
Confidencialidade/Privacidade, Divulgacio da Informagao, Desisténcia de
Participacao, Beneficios e Respeito pela Integridade, segundo o principio
de que todas as pessoas que, de forma direta ou indireta, estdo envolvidas
no processo de investigacao, deverdo ser respeitadas na sua condi¢ao de
seres humanos tnicos, inseridos em comunidades e em grupos sociais com
os quais estabelecem relagbes de interdependéncia.

Na relagdio com a comunidade de investigadores sao consideradas
as questdes de Autotia e Coautoria, de Revisdao de Pares e Publicagdo, em
consonancia com os principios gerais da ciéncia e com o compromisso de
prote¢do e promogao da integridade, qualidade e reputacio da investiga¢ao
em ciéncias da educagio.



Na relagdao com os estudantes e profissionais da educagio, sobressai o
respeito pelos principios fundamentais da relagdo pedagégica, consideran-
do que a investigacio em ciéncias de educac¢io esta diretamente ligada aos
dominios do ensino e da formagio, seja ao nivel da docéncia, da formacio
dos profissionais da educag¢io ou da relagdo com os contextos de pratica
educacional. Neste sentido, considera-se que os principios expressos na
Carta Etica deverio vincular os membros da Sociedade de maneira a que
a conduta profissional de cada investigador possa, em si mesma, constituir
um modelo ético para todos aqueles que estdo sob a sua influéncia direta,
seja no ambito da docéncia, da orientagao académica, da consultoria ou
a da supetvisio, mas sem pretender substituir ou desconsiderar qualquer
outro quadro de referéncia ética que possa ser considerado no ambito das
éticas institucionais e profissionais.

Na relagdo com os promotores e colaboradores da investigagao, com
patrocinadores, financiadores e todos aqueles que, de alguma forma, con-
tribuem patra a concretizagio da mesma, destacam-se os deveres de in-
formagao e esclarecimento, mediante protocolos ou acordos escritos que
contenham a referéncia aos principios éticos que configuram a investiga-
¢do cientifica. A este respeito, a Sociedade recomenda como boa pratica
que as propostas de candidatura publica relativas a projetos de investiga-
¢do em ciéncias da educacio sejam acompanhadas de um Parecer sobre
cumprimento de requisitos éticos, emitido, por exemplo, pelo Conselho de
Acompanhamento da Carta Etica da SPCE.

Por tltimo, considerando que os investigadores tém obrigagoes cien-
tificas e profissionais para com as comunidades ¢ com as sociedades onde
vivem e trabalham e que a inscri¢do publica do trabalho cientifico consti-
tui um elemento crucial na vitalizagio dos processos de desenvolvimento
e melhoria das praticas de investigagdo, a Carta acentua os principios de
transparéncia e de responsabilidade social, de modo a assegurar que o co-
nhecimento produzido no ambito de cada area de especialidade possa ser
usado em prol do bem comum e do beneficio das pessoas.

B importante notar que, recusando visGes prescritivas e punitivas,
em concordincia com um modelo de regulacdo pratica assente no poder
de deliberagiao dos proprios investigadores, estas orientagbes sio enun-
ciadas numa légica de promogio e formagio, pretendendo funcionar, es-
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sencialmente, como um referencial de boas praticas. Neste sentido, ¢ dada
especial atengdo aos processos de implementacgao, divulgacio, discussiao
e revisio da Carta, dinamizados e supervisionados por um Conselho de
Acompanhamento constituido para o efeito e ao qual cabe também a res-
ponsabilidade de emitir Recomendacoes, Declaragdes e Pareceres.

Tal como ¢ referido no final do documento, reconhece-se que esta
Carta ndo abrange, nem poderia abranger, todas as situagoes de regulacio
possiveis, apelando-se nessa medida para o aprofundamento da reflexdo
em torno de dimensdes especificas da ética educacional e investigacional.
S6 assim a Carta Etica podera constituir, verdadeiramente, um impulso a
dignificagio e valorizagio do trabalho da comunidade cientifico-educacio-
nal portuguesa, conforme salienta Almerindo Janela Afonso, na qualidade
de Presidente da SPCE (Prefacio da Carta Etica, 2014).

Consideragdes finais

Os investigadores educacionais portugueses estdo sensibilizados em
relagao aos temas de ética e da deontologia, possuindo um bom capital
de conhecimento neste ambito e que, em boa medida, surge traduzido na
primeira versao da Carta Etica da SPCE. Reforcando, no entanto, e uma
vez mais, que a existéncia de um documento de regulac¢io ético-deontolé-
gica constitui condi¢ao necessaria, mas nao suficiente, para a qualificagdo e
credibilizagdo das praticas de investigagao.

Como tal, importa cultivar o conhecimento ético dos investigadores,
apostando em oportunidades diferenciadas de reflexdo e debate, mas tam-
bém, e forcosamente, em praticas consequentes de formagdo académica.
Além do mais, s6 através da adesdo individual, esclarecida e motivada, de
cada investigador sera possivel desenvolver e afirmar uma cultura cientifica
que seja, efetivamente, pautada por padrées elevados de exigéncia e exce-
léncia.

No seguimento do que foi afirmado, associa-se o conhecimento éti-
co dos investigadores educacionais a uma sabedotia de teor prudencial,
convocando assim exigéncias de sensibilidade, reflexividade e criatividade
consonantes com o efhos educacional. Parafraseando Paul Ricoeur (1991),



diremos que a for¢a de um compromisso coletivo como aquele que apare-
ce corpotizado no documento que aqui tivemos em referéncia, reside tanto
na consisténcia dos principios afirmados como na possibilidade da sua
renovagao e atualizagao permanentes. Com efeito, um compromisso deste
tipo s6 se torna eficaz quando se revela potencialmente criador, quer dizer,
quando abre caminho a procura perseverante de principios éticos novos,
mais exigentes e mais vastos.
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