FILOSOFIA E ENSINO SECUNDARIO EM PORTUGAL

“Para ensinar sempre € necessario amar e saber; porque
quem nio amd ndo quer; e quem nio sabe nio pode.”
Padre Antonio Vieira

Introdugao

Se ndo parece demasiado polémico afirmar que toda a
Pedagogia pressupde a Filosofia e, reciprocamente, que toda a
Filosofia se abre, de forma mais ou menos explicita e assumida, a
uma intengdo pedagodgica, entdo este trabalho deveria talvez partir de
uma formal declaragio de principios e orientacdes tedricos de
caracter filosofico, por parte do sujeito da sua escrita. Tal ndo serd
aqui posto em pritica, j4 que, quer numa abordagem explicativa,
quer compreensiva, os problemas filoséficos em jogo exigiriam, ao
serem equacionados, uma complexa delimitagdio conceptual que
transcenderia os objectivos da investigacio realizada.

O projecto que se tentou aqui concretizar tem limites e
condicionantes que nio se compadecem com uma inevitivel
apeténcia reflexiva pessoal, fundamentadora de uma atitude que se
pretendeu critica em relagdo aos temas a tratar. No entanto, o
sedutor percurso do nio saber para o saber apenas foi entrevisto,
através do estudo, necessariamente limitado, dos factos e da
inquietacdo suscitada pelos controversos problemas naqueles
configurados.

Perante um “sentimento” de perplexidade que uma longa pratica
individual jamais conseguiu adormecer, projectou-se um momento
de investiga¢do e reflexdo, e realizou-se uma busca teorica, em que
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s¢ procurou a emergéncia sincrénica das eventuais constantes
estruturais a analisar, através do fluir diacrénico da evolucio histérica
a descrever,

Foram grandes as dificuldades experimentadas, em
consequéncia da escassez do tempo previsto para a realizacdo deste
projecto, bem como da exigéncia de reunir um corpus documental
minimamente exaustivo, que fosse a base material para a reflexio a
realizar.

Em primeira instincia, a perplexidade atras referida configurou-
se num questionamento de caricter geral, inevitivel a quem tem
tentado, a0 longo de mais de duas dezenas de anos, por imperativos
profissionais e até existenciais, pér em pritica - em aulas - o ensino
da Filosofia no Ensino Secundério. Partiu-se subjectivamente de uma
experi€ncia concreta e continuada, correspondendo este trabalho a
um momento de paragem e reequacionac¢io tedrica dessa priatica,
através da anilise, tio objectiva quanto possivel, dos documentos
legais que institucionalmente a configuraram - os diferentes
‘programas” - nas suas caracteristicas e na histéria da sua evolucio.
Outros elementos, para além dos programas - manuais, antologias,
ou mesmo textos de provas de exames - foram consultados, ainda
que ndo tenham sido objecto do estudo exaustivo que se entendeu,
no 4mbito deste trabalho, focalizar nos sucessivos textos
programaticos que estiveram em vigor.

Ha que referir também o facto da quantidade de documentacio
disponivel a este respeito variar na razdo directa da distincia
histérica, ou seja, haver muito menos possibilidades de encontrar
informacdo detalhada sobre os contetidos do ensino elementar da
Filosofia em épocas mais remotas, dificuldade que vai sendo
atenuada com a entrada no século XX. Dai ter sido s6 a partir de
1905 que se localizaram os primeiros programas de Filosofia a serem
estudados. Anteriormente a esta data, apenas se refere a legislacio
geral em que se inclui o ensino desta disciplina a nivel secundario.
No entanto, as circunstdncias curriculares globais em que este se foi
inserindo, bem como o espirito que, quer do ponto de vista filoséfico
e pedagdgico, quer do ponto de vista ideolégico e politico, presidiu
a sua implementacio, permitem entender as constantes e as
variagoes culturais que a formagio filosofica dos jovens foi tendo no
Pais.

De uma maneira geral, o que se pretendeu com esta
investigacdo, foi dar um contributo para a reflexio, sempre
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necessaria, sobre as questoes que desde sempre se puseram e, com
uma preméncia cada vez maior, se pdem hoje, a quem trabalha na
irea pedagodgica da Filosofia e, talvez a todo o cidadio atento aos
problemas da formacio escolar e cultural dos portugueses: “o que se
ensina”, “para que se ensina” e “como se ensina” Filosofia, no Ensino
Secundario em Portugal.

A questido da “ensinabilidade” da Filosofia estd subjacente a toda
esta problemitica, bem como a polémica acerca da especificagcdo
daquilo que se ensina: ensina-se Filosofia, ou ensina-se a filosofar?
Provavelmente, ja que nao pode haver Filosofia sem o exercicio do
filosofar, nem filosofar que ndo se concretize em Filosofia, as duas
vertentes desta alternativa sio igualmente validas e a pritica
pedagodgica desta disciplina ambas implica, com a mesma
necessidade. No entanto, conforme o énfase dado a cada uma destas
duas componentes presentes nessa pratica pedagdgica e nas suas
respectivas estratégias didacticas, assim se delimitam diferentes
perspectivas sobre esta disciplina.

Portanto, uma maior valorizacio da transmissio de contetdos,
nomeadamente de caricter histérico-filoséfico, corresponderia a uma
perspectiva mais tradicional de “ensinar filosofia”. Por outro lado,
uma maior valorizacdo da dimensio formativa da disciplina, fazendo
um apelo sistemdtico a experiéncia dos intervenientes no processo
- professor e alunos - numa critica permanente 4 inércia do senso-
comum, nos campos logico-linguistico, epistemolégico e axioldgico,
bem como através de um recurso basico 4 hermenéutica de textos
filosoficos, corresponderia a uma perspectiva mais actual deste tipo
de ensino, ou seja, 4 de “ensinar a filosofar”.

Talvez esta distin¢do seja, em udltima instidncia, artificial, tendo
em conta objectivos e métodos pragmaticos a realizar no contexto do
Ensino Secundirio. Talvez nido seja possivel ensinar a filosofar sem a
concomitante transmissdo de certos conteddos filosoficos e histérico-
filosoficos. Talvez a aprendizagem e o treino de um discurso critico
€ argumentativo, de caricter eminentemente racional e imbuido de
um maximo rigor, s6 seja possivel, neste contexto, fazendo apelo a
todas as perspectivas filosoficas e pedagdgicas, bem como a todas as
técnicas de uma didactica especializada e efectivamente operativa.

O ensino desta disciplina terd assim de ter em conta toda a
informac¢do corrente que a presente “sociedade de informacio”
disponibiliza, bem como uma constante actualizagio cientifica e uma
recorrente abordagem histérico-filoséfica. Tudo isto deveria ser
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devidamente enquadrado no contexto da realidade portuguesa, nas
limitacoes e particularidades do seu modo de “habitar” a natureza
e a cultura, e também nas vertentes universalizantes, passadas e
actuais, do seu modo de se relacionar com o mundo.

Estes pressupostos nio parecem ser incompativeis com a
promog¢do das capacidades e o desenvolvimento das competéncias
previstas pela nova arquitectura curricular, nomeadamente no
sentido de uma articulagdo interdisciplinar da Filosofia e, sobretudo,
no que diz respeito as suas potencialidades de futuro - enquanto
pratica tedrica de integragdo continuada em todas as estratégias de
formac¢ido ao longo da vida.

Assim, a pergunta sobre - 0 que se ensina - aparece directamente
articulada com outra sobre - para que se ensina - numa dialéctica de
principios e de técnicas, de saberes e de “fazeres”, em que a Filosofia
surgiria a0 mesmo tempo como um fim e como um meio, sem
simplifica¢des redutoras, mas pragmaticamente adequada 2 realidade
actual portuguesa.

A superacio do senso comum, O equacionamento dos
problemas relacionados com a ciéncia - epistemolégicos, éticos e
politicos - e das questdes existenciais, a perspectivacio de todos eles
no 4dmbito da cultura nacional, seriam alguns dos objectivos
prioritirios do ensino deste “saber”. Acima de tudo, estaria a
preocupa¢do constante de promover a capacidade da atitude
filosofica, de exercitar e tornar habitual o sentimento do “espanto”.

Quanto a questio acerca de - como se ensina - afinal decorrente
das outras duas, o seu equacionamento implica alguma distanciacdo
em relagdo a preocupagdes filosdficas de principio e uma fixa¢do em
preocupacoes priticas ou técnicas de ensino. Implica analisar o
ensino da filosofia no contexto da disciplina curricular de formacio
geral ou de opgdo (122 ano), € no cumprimento de um programa
oficial obrigatério, tendo em conta a inevitabilidade de uma
avaliacdo final dos seus resultados. A esta componente institucional
estd associada toda a complexidade da componente humana deste
processo - professores e alunos.

Nio cabe aqui tratar os problemas decorrentes da necessidade
de formagio inicial e continua dos professores, da sua prepara¢io
psico-pedagégica, filosdfica, cientifica, literaria e cultural; dos seus
saldrios, dos incentivos para a realizacio de investigagio e das
efectivas condi¢des de trabalho ao nivel da pritica pedagbgica
concreta, ao longo da Histéria e nas diferentes escolas do Pais.
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Interessa talvez referir a problemitica relacionada com os
destinatirios do ensino, os alunos do Ensino Secundario,
adolescentes com um passado escolar, social e cultural a respeitar,
“ameacados” por exames ¢ notas que frequentemente vém como
castradores das suas apeténcias universitarias e profissionais futuras,
por vezes feridos por uma iliteracia disfuncional e frustrante. Como
comprometer  alunos problemiticos com uma aprendizagem
responsavel da Filosofia? Como promover a leitura de textos e a
pesquisa bibliografica, os trabalhos de investigacdo e as diferentes
actividades de formacio e avaliacdo? Como realizar aulas eficazes e
interessantes em turmas heterogéneas e superlotadas? Como
ultrapassar as dificuldades provocadas em docentes e discentes por
programas sobrecarregados? Como estabelecer relagdes pessoais -
verticais e horizontais - em que o dialogo filoséfico ndo se
transforme numa mera pratica demagodgica? Como incentivar o
interesse e motivar para a Filosofia? Recordem-se, a este respeito, as
palavras cheias de actualidade de Rui Gracio:

“Parecia-lhe, por isso, que ndo deviamos ter presentes apenas 0s
conhecimentos cientificos, literarios, técnicos, plasticos com que, bem
ou mal assimilados e organizados, os adolescentes chegam ao 3¢ ciclo;
deveriamos também prestar muita atencdo ao facto de que chegam até
nés com certa experiéncia humana e social ja consciencializada e
criticada; quer a experiéncia seja directa: vida de familia, circulos de
relacio e de amizade, actividade social organizada ( religiosa,
filantrépica, desportiva, cultural, etc.); quer indirecta, através do jornal,
o livro, a radio, a TV, o cinema e outros espectaculos, a rua.

Devemos ter em consideracio que o adolescente pretende,
afinal, embora o nido perceba sempre claramente, adaptar-se ao
complexo mundo humano em que vive, e a0 que o espera. Ainda
quando o vejamos apaixonadamente entregue ao presente, € ao
futuro que aponta: ao futuro que lhe promete o poder, a satisfagdo
do orgulho, a independéncia a que aspira. ¢ uma personalidade em
trinsito num mundo em transitividade: nele se pretende situar. O seu
destino pessoal preocupa-o, com maior ou menor sentido da
gravidade de viver. Dai um interesse acrescido pelas questoes sociais
e culturais da actualidade; dai vibrar mais do que antes com
problemas relativos 4 vida de familia, pois espera constituir a sua; a
vida da profissdo, visto que uma o aguarda; a vida da comunidade
nacional, que, em principio, dele espera cidadania; € uma fase de
expectativa e de esperanca. Do adulto espera ajuda; nos, professores,
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educadores por vocacio e oficio, devemos-lhe a ajuda que nos
compete ¢ no fundo nos exige. Devemos auxili-lo a adaptar-se e a
enriquecer-se, pois, como disse Piaget, (...) a sociedade nio deve
esperar do jovem apenas assimilacdo, mas enriquecimento.

(...) Como ¢é isso, todavia possivel nas presentes circunstiancias
do ensino? Classes superlotadas e programas sobrecarregados
obrigam a um ensino colectivo, acelerado e uniforme, indiferente is
aptidoes e aos interesses diferenciados dos escolares. Gera-se uma
atmosfera afectivamente insalubre, feita de sentimentos de
ansiedade, de inseguranca, de agressividade, que perturbam alunos
e professores. Ndo € possivel sequer ensinar ou fazer aprender um
programa. Todos nés sabemos o que se passa, por exemplo, com o
ensino da Filosofia: os alunos de ritmo mais lento, ou mais imaturos,
ou de mais baixa inteligéncia verbal - desanimam. se confiam no
professor, perdem a confianca em si; se sentem no professor a
autoridade que vem do saber e da personalidade, reagem pelo
ensimesmamento, refugiam-se na passividade. Em turmas super-
lotadas, a indiferenca cortés do aluno que «ndo acompanha- ainda é
o melhor que se pode arranjar.”

Provavelmente estes problemas, aqui tdo sabiamente equacio-
nados hd mais de trinta anos, ainda persistem, eventualmente
agravados e acrescidos de outros, que se ligam mais especificamente
a circunstancia actual do ensino neste Pais.

Talvez nio seja possivel encontrar uma solugio idealmente
definida para os problemas do ensino/ aprendizagem da Filosofia no
Ensino Secundirio em Portugal, até porque estdio em jogo questdes
de fundo de politica educativa, e devido 2 propria aceleracio do
ritmo historico de mudanga dos poderes e das mentalidades.

A analise dos importantes problemas pedagédgicos de alunos e
de professores e dos problemas menores relacionados com o modus
Jaciendi deste ensino - um nimero exiguo de aulas, exames finais,
a utilizacdo de manuais ou compéndios e outros males menores de
caracter didactico, levam a consideracio de que quaisquer que sejam
as linhas de orientagio - politicas, ideolégicas, filosoficas ou
pedagogicas - para levar 4 pritica o ensino da Filosofia, se pressupoe
sempre a utiliza¢do de um programa.

' Grécio, Rui, “Objective do ensino da filosofia no curso liceal” (Coloquio
Pedagogico dos Professores de Filosofia - 1960), in “Obras Completas”, Lisboa,
Fundagdo Calouste Gulbenkian, 1995, vol. I, pag, 77.
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O programa, dotado de mais ou menos prolixas indicacbes de
caracter pedagobgico-didactico, inclui quase sempre, uma lista de
topicos e uma lista de objectivos, mas nem sempre aparece
acompanhado de instru¢des metodoldgicas exaustivas e eficazes. De
uma maneira geral, qualquer que seja o conceito de ensino da
Filosofia que lhe estd subjacente, o programa constitui-se sempre
como uma espécie de declaracio de inten¢des, com uma origem
politica e administrativa. E concebido por especialistas nio identifi-
cados publicamente, isto €, nenhum programa traz a assinatura dos
seus autores. No entanto, e apesar de frequentemente nio se ter
consciéncia disso, nem se assumirem explicitamente os respectivos
posicionamentos ideoldgicos e filosdficos de base, a Filosofia que se
ensina é sempre uma Filosofia determinada. A finalidade do ensino
da Filosofia que se pressupde em cada texto programitico, esta
sempre contida na nogio que se tem de Filosofia.

Portanto, quer se considere um ensino da Filosofia tradicional,
focalizado em conteddos objectivos - num modelo académico, quer
se considere um ensino da Filosofia critico, orientado nio tanto para
a aquisicio de conhecimentos, mas para o desenvolvimento da
capacidade de usar os conhecimentos - num modelo técnico e
pragmatico, esta disciplina tem sempre que se configurar de acordo
com um modelo formal filosoficamente orientado.

Finalmente, o destinatirio do programa nio € o aluno, mas o
professor. E a este que cabe a tarefa de o interpretar, explicitar,
desenvolver e operacionalizar estrategicamente, adequando-o as
situagdes concretas de que dispde. E o professor, ao apropriar-se do
programa, € também um sujeito historicamente comprometido,
psicologicamente condicionado, dotado de um saber académico e
profissional concreto, de uma cultura e experiéncia préprias. De
tudo isto resultam diferentes maneiras de ver o mundo e de estar na
vida, de que dependem necessariamente as atitudes pedagégicas, as
practicas didacticas preferenciais e, como & 6bvio, a leitura que é
feita do programa.

E claro que os profissionais do ensino, por formacgio e
experiéncia, estdo dotados da capacidade de antecipacio ou
previsdo que lhes permite uma execucdo econémica e eficaz do
texto programitico. A planificacdo colectiva que realizam, seja esta
mais ou menos burocratica, ou efectivamente pragmatica, feita com
maior ou menor grau de concretizacdo, periodicidade ou mintcia,
permite-lhes a sistematizacio e regulacdo da sua pritica docente. A
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propria retroacgdo dessa pritica, permitida pelos resultados obtidos
pelos alunos, de modo formativo ou sumativo, continua e final,
permite-lhes uma certa auto-avaliagdo que tem implica¢des
significativas na sua pratica subsequente.

O programa esta sempre presente, como um modelo rigido, ou
como um horizonte de referéncias a interpretar livremente. Em
qualquer dos casos, o pensamento do professor, 0s seus conceitos,
crengas e regras proprios estido inevitavelmente implicados no modo
mais ou menos construtivo com que concebe o programa e na forma
mais ou menos criativa como o aplica. Assim, qualquer programa, na
sua concretizagdo, pressupde tomadas de posicio colectivas e
individuais em que as posi¢des filosoficas de caricter axiolégico sdo
inevitaveis. O ensino da Filosofia depende, talvez por igual, tanto de
razdes institucionais, como pessoais.

Em dultima instincia, a Filosofia escolar depende menos do
programa do que da pratica pedagbgica concreta dos professores. E
através dela que se atingem ou nio os objectivos estratégicos pré-
definidos. Mas esta pratica processa-se dentro de contextos bem
determinados, de caricter subjectivo e objectivo, de que é forcoso ter
uma consciéncia critica. E os professores de Filosofia, por ineréncia
de funcdes e por vocacio existencial, tém disto uma aguda e
concreta percepgio, por vezes revestida de um negativo pessimismo:
“ A docéncia da Filosofia ndo se compadece, ainda menos do que
qualquer outro tipo de ensino, com «mercendrios»; aqui a comuni-
cacdo nio é um meio exterior 4 matéria transmissivel, é a sua propria
substincia. Sem a actividade mediadora de um exercicio filoséfico
concreto ndo hia ensino da Filosofia; sem um trabalho aturado de
reflexdo sobre os temas de um qualquer programa nio ha iniciacdo
a0 pensar.

Como se preparam o0s nossos professores? A formacio
universitiria é completamente lacunar no que se refere a
problemaitica especifica do ensino secundirio, nos aspectos
pedagobgicos, didacticos e mesmo cientificos, dada a prépria
atomizacdo do seu funcionamento, totalmente disruptivo e sem
convergir para o encontro do estudante (...) O retorno 2
Universidade, periodicamente, para uma reciclagem, é pratica
inexistente ( os cursos de mestrado, na sua indefini¢io, estio muito
longe de, e talvez nem devessem, satisfazer esta necessidade). E,
contornando tudo, um horizonte cultural fechado, isolando os
docentes na sua escola, obrigando-os a viver indefinidamente do
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entusiasmo que uma vez os levou ao estudo da Filosofia, sem
dialogo, sem apoio bibliogrifico e, tantas vezes, sem voz no delinear
de uma tarefa de que sdo, por exceléncia, os agentes. Como levar a
cabo uma obra de libertagio quando se estd tio dependente e em
condi¢des tdo precirias?”?

O desencanto contido nestas afirmacoes infelizmente ndo
perdeu actualidade, ja que continua a ser visivel o sofrimento dos
docentes responsdveis por levar a bom termo o ensino/apren-
dizagem da Filosofia. Talvez a recorréncia deste problema, ou a sua
penosa continuidade, seja inevitivel, enquanto a necessiria
aplicacio de um programa nesta disciplina ndo tiver também em
conta, de forma realista, os sujeitos da sua implementacdo, quer no
que diz respeito 2 sua efectiva formagdo continua, quer no que diz
respeito a permitir uma auténtica abertura a diferenca, a critica e ao
aperfeicoamento por aqueles promovidos.

Qualquer programa, tenha a orientag¢do que tiver, serd obrigado
a pressupor o caricter educativo especifico da Filosofia, dentro de
uma determinada concepcio filoséfica da educagdo, seja ela qual
for. E a Filosofia é, entre todos os saberes humanos, aquele que, na
pratica de uma metalinguagem permanente, mais se interroga sobre
si proprio, sobre a sua legitimidade e os seus limites. De igual modo,
0 seu ensino vive numa crise constante, que resulta, afinal, de um
problema filoséfico irredutivel. Este problema decorre, nomeada-
mente, da questio polémica da existéncia do seu préprio progresso.
Ou seja, se toda a Filosofia e, consequentemente o seu ensino, tem
necessariamente uma base tradicional, ja que os problemas
essenciais sobre que se debruga sio os mesmos, a revisitacio do seu
passado - uma exigéncia inevitdvel - nio impede a renovag¢io desses
problemas em perspectivas actuais.

Surge aqui outra implica¢do deste problema: o facto de o
professor de Filosofia poder ser, ou nio, ele préprio, um filésofo,
com tudo o que este estatuto implica, em termos de produg¢io de
novos conceitos, de capacidade de operacionalizar um pensamento
proprio, de ter, enfim, uma visdo autdénoma, rigorosa e critica do real.
Com mais ou menos capacidade de investigacio, com mais ou

* Ferreira, Manuel Carmo, (Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa),
“Planos e programas: condi¢des de uma intervencdo necessiria”, in “Filosofia”,
(Publicacdo periddica da Sociedade Portuguesa de Filosofia) vol I, n® 1/2,
Primavera/1988.
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menos obra publicada, com mais ou menos modéstia na
reivindicagdo de um simples estatuto de “aprendiz de filésofo”, o
professor de Filosofia é detentor de um saber problematico, com
uma certa componente subjectiva, inevitivel condi¢do das suas
op¢oes e da sua pritica. Ndo parece ser possivel anular tal variavel
na determinacdo das condicdes efectivas do ensino desta disciplina,
mesmo em presenca de programas devidamente fundamentados,
estruturados e topicamente bem definidos.

Em qualquer caso, cabe sempre ao professor cumprir o
programa, mas depende também do professor, com maior ou menor
consciéncia reflexiva que possa ter sobre isto, a intencio tltima de
transmitir teoria - valorizando a Histéria - ou de equacionar questdes
- valorizando a perenidade do problema e a fecundidade dos textos.
O ensino filoséfico pode assim oscilar entre uma perspectiva
valorizadora do pensamento convergente, correndo o risco de se
fixar anti-filosoficamente em possiveis solu¢des para os problemas,
€ uma perspectiva valorizadora do pensamento divergente, com
todas as virtudes formativas da problematizacio contra a
predominincia da informacio, mas correndo também o risco de
desorientar os seus destinatarios. Mas talvez seja este o superior e
paradoxal designio da Filosofia e do seu ensino, numa atitude
filosofico-pedagdgica optimista e socratica.

De entre os aspectos gerais da problemitica geral do ensino da
Filosofia, aqui aflorados de forma ndo sistematica e a mero titulo intro-
dutério, hd que destacar ainda aquele que corresponde a uma preo-
cupacdo mais especifica: o problema do ensino filoséfico em Portugal.

Considerando serem bem claras as preocupacdes presentes na
actual Lei de Bases do Sistema Educativo de promover a formacio
de um capital humano ndo apenas adaptado e rentabilizado ao nivel
do mundo do trabalho, mas também socialmente atento a realidade
cultural portuguesa e sendo claro que a educa¢ido ndo resulta apenas
de um somatério de conhecimentos e de técnicas, mas ainda da
aquisicio de uma progressiva capacidade de reflexdo e de critica
racional sobre a pratica individual e colectiva, seria importante
considerar a necessidade de o Ensino dialogar mais directamente
com a realidade nacional. Sobretudo quando, como é o caso
flagrante do Ensino Secundirio, estd mais directamente em jogo a
construcao da identidade pessoal dos seus destinatarios, com tudo o
que isto implica de necessidade de reconhecimento préprio e da
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criacdo de um sentimento de pertenga a uma comunidade,ou seja, a
uma Nacdo e a um Pais.

No actual momento de afirmacio de uma identidade politico-
econémica europeia, quando as orientacdes dos sistemas
educativos dos paises ocidentais apontam, na escolaridade
obrigatéria comum, para tendéncias gerais de centralizacdo,
integracdo e unificagio, seria necessirio ai implementar a diferenga
cultural - regional ou nacional. A desejivel universalidade da
educag¢io nido deveria implicar uma total igualdade cultural, antes
deveria encontrar as formas mais eficazes de lutar contra a
massificacio e homogeneizagio, cultivando a diversidade e a
afirmacdo das identidades nacionais préprias. E se, em Portugal, as
péssoas parecem sensiveis a esta problematica, as instituicdes e os
respectivos poderes pouco tém feito para permitir um efectivo
desenvolvimento da cultura nacional, especialmente na area do
Ensino. “A educag¢io é o mecanismo privilegiado para a preservaciao
e afirmacio da identidade nacional, para a transmissio de valores
éticos e civicos e para a formacgio dos recursos humanos necessarios
para enfrentar o desafio do desenvolvimento econdémico e da
modernizac¢do da sociedade.”

Mas uma orientagido inovadora da Educa¢io obrigaria a criacdo
de estruturas que operacionalizassem uma efectiva descentralizacio
educativa que, por sua vez, implementasse, uma real pedagogia
interactiva, ¢ uma ideal subjectivacio pedagdgica. A adaptacio as
exigéncias historicas actuais ndo deveria, ao preparar o futuro dai
decorrente, abdicar do estabelecimento de um forte vinculo com o
passado, a assumir em todas as suas potencialidades criadoras.

O “velho” problema da identidade nacional, que se arrasta na
cultura portuguesa sobretudo desde o século XIX, e se prestou a
abordagens quantas vezes poéticas e metafisicas, deveria ser
considerado agora com um realismo pragmaitico, acima de tudo no
campo do Ensino. Ultrapassadas as misticas irracionalistas de um
nacionalismo recorrente, mais ou menos mitificadoras da ideia de
existéncia de uma “alma” portuguesa, havera sempre lugar para uma
reflexdo sobre a maneira portuguesa de estar no mundo.

*Grilo, E. Margal, Emidio, M. Tavares, Silva, ].J. Fradsto, “Algumas Consideracoes
sobre as Reformas da Educacdo”, in “Coléquio/Educacio e Sociedade”, Lisboa,
Fundagido Calouste Gulbenkian, Dezembro, 1994.
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A questdo tedrica de saber se hi ou ndo um “ser” cultural
colectivo portugués que nos distingue dos outros povos europeus e
de saber, enfim, o que é que o caracteriza, ndo serd objecto de uma
longa reflexdo no contexto deste trabalho. Ndo se trata aqui de
procurar definir o possivel arquétipo do ser portugués, nem de
analisar o que parece representar a sua principal constante: uma
paradoxal obsessio valorativa de uma auto-imagem de super-
identidade e hiper-nacionalismo, permanentemente acompanhada
de uma espécie de complexo de decadéncia e inferioridade em
relacdo aos outros europeus. “Se a Histéria, no sentido restrito de
»conhecimento do historidvel», & o horizonte préprio onde melhor se
apercebe o que é ou ndo é a realidade nacional, a mais sumaria
autépsia da nossa historiografia revela o irrealismo prodigioso da
imagem que os portugueses fazem de si mesmos.™

Por maior ou menor que seja o actual estado desta “crise” de
identidade nacional, hd que ter em conta, nio de forma
perigosamente nacionalista, mas, acima de tudo, patriética, o
interesse do Pais, antes de mais, na formacio dos seus cidadios.

“ No tempo histérico e no espago de civilizagio em que nos
situamos, os do mundo que a burguesia criou, as estratégias de
politica educativa, como instrumentos de transformacio ( ou de
conservagdo...) social, tém-se identificado, sobretudo no plano do
ensino formal, como objectivos «nacionais-: desenvolvimento
individual dos cidadios; progresso colectivo; reforco da coesio
social, pela inculcagio de ideias e sentimentos que constituem o
suporte moral da soberania, da independéncia politica do Estado e
da comunidade nacional.

De Pitria falavam com fogosa vibracio os dirigentes, os
idedlogos, os pedagogos, os cidaddos da primeira Repiblica. De
Nagio preferiam falar (abusivamente, amordacada a voz da entidade
colectiva de que se pretendiam intérpretes), os proceres, e seus
agentes ideolégicos, do Corporativismo fascista. Identidade nacional
€¢ o nome agora emergente para designar uma realidade
inquestionavel desde logo porque o Portugués « mal nasce deixa de
ser crianga: fica logo com oito séculos»... Realidade cuja significagio
se aclara, menos, creio, por referéncia aquelas modulag¢des do termo

‘ Lourengo, Eduardo, “O Labirinto da Saudade”, Lisboa, Publicacdes Dom
Quixote, 1978, pig. 19.
* Pires, José Cardoso, “E agora, José”, citado por Rui Gricio.
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num tempo histérico, breve afinal, em que a formagio social
permanece substancialmente quase inalterada, do que por referéncia
a estrutura classista dessa formacio. por isso, afigura-se indiferente,
ou quase, dizer Patria, Nacio, identidade nacional...”

Assim, ndo se pretende aqui defender de forma anacroénica e
conservadora o ideal do interesse nacional, apenas se quer chamar a
aten¢do para o importante papel de todos os aparelhos ideoldgicos,
nomeadamente para a fungio basica desempenhada pelo ensino,
por vezes até em confronto com os poderosos media, no sentido de
orientar a construcio do sentimento e da consciéncia da Patria.

Ultrapassado ha muito o nacionalismo obscurantista promovido
pelo Estado Novo - apesar de ainda, (ou j4?), se manifestarem alguns
ameacadores fenémenos epigonais associados a uma direita racista e
xen6foba persistente, ou emergente - o problema da identidade
nacional continua de pé. A afirmacio dessa identidade nacional
portuguesa terd sempre que articular-se entre o passado remoto das
“glorias” do Império e o futuro da integracdo na Europa. Pelo meio,
ha que considerar o pesadelo da Guerra Colonial e os fenémenos de
emigracdo e depois de imigra¢do, que tdo grandes consequéncias
aculturantes tiveram, e continuam a ter, na realidade portuguesa.
Ainda acima de tudo isto, pela sua importincia quantitativa e
qualitativa, ha que considerar o papel determinante na formacio das
mentalidades, desempenhado pela utilizacdo generalizada das novas
tecnologias de informagio, com tudo o que isso tem de
democratizante e enriquecedor, mas também de perigosamente
massificador.

No entanto, parece ji poder verificar-se, numa abordagem
sociolégica e antropoldgica, que, quanto mais desenvolvidas sio as
sociedades do ponto de vista tecnoldgico, mais surge a vontade de
contrapor 2 sintetizacio inovadora da técnica a necessidade de
permanéncia da cultura tradicional. A consciéncia colectiva parece
agora cada vez mais sedenta de recriar os seus simbolos culturais de
unidade, contra a estandardizac¢do tecnologica.

A existir uma identidade cultural portuguesa, e este facto nido
parece susceptivel de, na sua globalidade, ser posto em causa, nem
que seja pela presenca actuante da lingua, entdo existe também um
pensamento portugués, quica uma Filosofia portuguesa.

¢ Gracio, Rui, “Educacio e Identidade Nacional”, (1978), in “Obras Completas”,
Lisboa, Fundac¢do Calouste Gulbenkian, 1995, vol, 1, pig. 379.
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Esta questao, acerca da realidade de uma Filosofia portuguesa,
ja tdo academicamente tratada, ndo serd também aqui objecto de
uma andlise profunda. Apenas interessara abordar, neste trabalho, a
existéncia, ou nio, de uma reflexio, devidamente equacionada em
termos programdticos e no contexto do estudo da Filosofia no Ensino
Secundirio, sobre uma possivel especificidade filoséfica nacional.

De uma maneira geral, pode afirmar-se que nunca foi dada
significativa aten¢do ao pensamento filos6fico nacional, fosse qual
fosse a posicio defendida quanto i realidade da sua existéncia
original. Quer se considere, ou ndo, existir uma Filosofia portuguesa,
a presenca de filésofos portugueses parece indesmentivel e a
verdade € que o estudo do seu pensamento pouco foi
implementado. Mesmo que se considere que toda a Filosofia, tal
como a Ciéncia, se constitui como um saber que ultrapassa os limites
nacionais, sendo intencionalmente universal, nio deixa, ainda assim,
de manifestar singularidades a ter em conta. Mesmo que a Filosofia
ndo tenha Patria, terd talvez uma individualidade originaria em que
o filésofo se articula com a sociedade em que vive. Mesmo que o
vector temporal seja, para a descoberta filosdfica, mais decisivo, do
que o vector espacial, isto €, que a época seja mais importante do
que a nacionalidade, esta nio deixa de condicionar o sujeito
pensante, na situacdo concreta em que é colocado.

“Portugal nunca foi terra especialmente propicia 2 pratica da
filosofia. (...) Mas sugira-se, pelo menos, que a pritica filosofica
portuguesa sempre se tem caracterizado por esforcos individuais e
quase sempre sem efectiva continuidade de mestre e discipulos.
Amorim Viana, Antero de Quental, Sampaio Bruno, Anténio Sérgio,
Delfim Santos, José Marinho, por exemplo, bastariam para justificar
a assercdo, e para logo se entender que se tratou ai de esforcos
isolados sem qualquer suporte institucional adequado. (...)
Curiosamente, s6 Leonardo Coimbra ez discipulos, mas é
extremamente duvidoso que isso se devesse, fundamentalmente, ao
facto de, durante alguns poucos anos, ter sido professor na
Faculdade de Letras do Porto: com efeito, tudo indica que a sua
influéncia se exerceu mediante uma ac¢do bem mais personalizada
do que institucional.”

7 Serrdo, Joel, in “Filosofia” (Publica¢do periddica da Sociedade Portuguesa de
Filosofia), n® 1, Junho 1985, pag. 95.
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Se € um facto que a tradigio filoséfica portuguesa é significa-
tivamente mais pobre do que a de outros paises ocidentais, havera
que descobrir as razdes disso, ou seja, tentar perceber os motivos
que terdo impedido 4 cultura filosofica portuguesa, na sua fragil
descontinuidade, e no seu quase abandono institucional, de dar
origem a uma producio filoséfica nacionalmente sélida e internacio-
nalmente afirmativa. Ainda que a Filosofia em Portugal tenha sido
sobretudo cultivada por professores e divulgadores, serd importante
ler e dar a ler a sua producio nesta 4rea do saber. Conhecimento
explicito, ou mera mundividéncia implicita, subjacente a outras
manifestacdes culturais, nomeadamente 3 literatura, ndo deveriam ser
os textos filoséficos portugueses silenciados perante os alunos do
Ensino Secundirio. Mesmo que se tratasse s6 de estudar ideias
provenientes de outros paises, certamente seria relevante considerar
a forma como estas se teriam aclimatado na cultura nacional.

Alguns professores de filosofia tém sido sensiveis a estes
problemas, sobre os quais se tém manifestado, ainda que com pouco
eco institucional:

“ Temo-nos acomodado em demasia; nio nos temos preocupado
com o nosso modo filosdfico: mas temos andado i procura da
filosofia em poetas e escritores. A nossa tradicio do ensino da
filosofia tem andado a reboque das diversas correntes filosoficas
estrangeiras. Seja porque ndo existe uma filosofia em Portugal tal
como existe uma literatura, seja porque aceitamos melhor e mais
depressa o desconhecido e o exterior. A nossa eterna caréncia em
filosofia tem de ser encarada como condicdo de progresso e renova-
€30, € ndo como forma de contentamento com o que ja temos. A
nossa dependéncia filoséfica é tio ampla e complexa como a nossa
dependéncia econémica e energética.”

E claro que ndo € com declaragdes de principios e
generalizantes criticas ingénuas aos poderes publicos que a questio
sera ultrapassada, ou seja, que a Filosofia portuguesa venha a ser
estudada no Ensino Secundario, como parte de um patriménio a
conhecer e desenvolver.

“E sem dtvida um dos insondados «enigmas» portugueses o do
ensino da filosofia em Portugal: é que, havendo entre nés ensino da

# Silva, Amaro Carvalho da, in “Filosofia” (Publica¢do periodica da Sociedade
Portuguesa de Filosofia), vol. II, ne 1/2, Primavera 1988, pdg. 45.
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filosofia sem interrup¢do desde a reforma pombalina (1772) até aos
nossos dias, se foi constituindo uma cultura secundaria da filosofia,
de certo modo auténoma, espessa, compendial, por vezes até
«moderna», que se alimenta mais de intengoes pedagdgicas, sociais e
escolares do que de uma vocagdo propriamente filoséfica e e que
sempre se mostrou insensivel, ou mesmo imune, a0 que em Portugal
houve de pensamento filoséfico.”

Assim, mesmo considerando a ndo existéncia de uma tradi¢ao
filosofica portuguesa significativamente forte, a verdade € que o seu
ensino nunca aqui deixou de se exercer, em continuidade . “Em
quase nenhum pais se ensina tanta filosofia como em Portugal. E
curioso que, sendo Portugal o pais da Europa onde ha mais tempo,
desde a reforma pombalina, mais se ensina filosofia, por semana, em
termos de carga horédria e nimero de anos, € também aquele, ndo
tenho dividas sobre isso, que apresenta menor tradi¢io filosofica e
menor riqueza em trabalhos de investigagdo.”® Mas o mesmo autor
afirma mais tarde que, apesar de nunca ter havido neste pais um
passado filoséfico relevante, ... ndo havendo essa tradicdo, existe
hoje (...) uma comunidade filosofica que se comegou a transformar
e, talvez, a criar a sua propria tradicdo.”"

De uma maneira geral, toda a problemitica relacionada com a
Filosofia portuguesa, ou a Filosofia em Portugal e o seu respectivo
ensino, sobretundo ao nivel do secundario, foi sempre, como se
tentou referir e exemplificar, particularmente polémica. A andlise
mais detalhada dos diferentes enquadramentos curriculares e dos
sucessivos programas que esta disciplina foi tendo, contribuird para
uma mais sistematica reflexdo sobre o que tém sido as condicio-
nantes do seu ensino e da sua aprendizagem.

9 Carrilho, Manuel Maria, (1980) in “O Saber e o Método”, Lisboa, Imprensa
Nacional-Casa da Moeda, 1982,

w  Carrilno, Manuel Maria, “Verdade, Suspeita e Argumentacio”, Lisboa,
Presenca, 1990, pag. 101.

1 Carrilho, Manuel Maria, “Sobre os Caminhos da Filosofia”, in “Ler”, n® 30,
Primavera 1995, pig. 48.
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PRIMEIRA PARTE
A Filosofia no liceu até ao fim do Estado Novo

Introdugio

O ensino da Filosofia em Portugal pode encarar-se como um
coroldrio das orientagcdes gerais que o ensino em geral foi tendo no
pais, até mesmo na aparente falta de originalidade com que esta
problemitica foi encarada e posta em pratica e que resultou sempre
de uma dependéncia muito directa do que se foi passando no resto
da Europa, especialmente em Franca.

Este assunto particular serd mais detalhadamente tratado noutro
capitulo deste trabalho, pelo que se passard a uma breve e sucinta
referéncia aos  momentos mais significativos da evolucio do
pensamento pedagégico em Portugal, tentando enquadrar ai, na
medida do possivel, e ja que a dificuldade é maior sobretudo quanto
as épocas mais recuadas, o ensino da Filosofia, nos diferentes
registos tedricos e institucionais que foi percorrendo.

De uma maneira geral e apesar de, desde os tempos mais
primitivos, ser por igual herdeira, como a maior parte da Europa, do
processo de romanizagio, bem como da posterior e generalizada
influéncia da Igreja Catélica, talvez a cultura portuguesa e, neste
caso, a sua componente pedagdgica, nio tenha sido nunca capaz de
se autonomizar em relacdo 4 domindncia exterior, num fenémeno
polémico que percorre oito séculos de histéria.

Ultrapassada a decadéncia do Império Romano e contida a forte
influéncia regional da cultura arabe na Alta Idade Média, pela
afirmagdo religiosa e politica  do cristianismo da Igreja e dos
Estados, parece ser o século XIII o momento de afirmacio mais
intensa de um modo de pensar europeu, na formacdo das

407



instituicoes de ensino mais relevantes e fecundas da Europa
medieval, as universidades.

1. O medievalismo escolastico

Em 1288, funda D. Diniz o Estudo Geral de Lisboa. O prota-
gonismo cultural e pedagdgico que antes pertencera aos mosteiros e
as respectivas ordens religiosas, as escolas episcopais e as
colegiadas, é assumido agora pelo rei, sendo a corte e, de uma
maneira geral, a aristocracia, a principal destinataria laica do saber e
do ensino a ser produzido. Ndo parece ter havido no Portugal desta
época qualquer preocupagio com a instru¢do da burguesia comercial
emergente, ainda que, paradoxalmente, o papel desta classe tenha
vindo a ser importantissimo na defini¢do da crise de 1383/85 e dado
o facto da ndo existéncia de um efectivo feudalismo neste pais. D.
Duarte publica duas obras pedagdgicas - o “Leal Conselheiro” e o
“Livro da Ensinan¢a de Bem Cavalgar toda a Sela”, dirigido aos
nobres, respectivamente para sua educagdo moral e militar.

Apesar desta intencionalidade aristocritica presente nas
preocupac¢des pedagdgicas dos reis portugueses, foram-se criando,
sobretudo a partir da segunda metade do século XV, “escolas”
elementares, de dmbito paroquial, de frequéncia socialmente menos
restrita, onde se privilegiava o estudo da lingua materna, conforme
depoimentos do historiador Jodo de Barros. Para além das colegiadas
- adjuntas a algumas igrejas e dependentes de um simples prior e
das escolas episcopais ou catedrais, dependentes dos bispos, que
foram progressivamente caindo em descrédito, talvez devido i
deficiente preparagio do clero tedrica e pedagogicamente
responsavel, existiam também, ji desde os primeiros séculos da
nacionalidade as escolas monisticas, de que se destacam a de Santa
Cruz de Coimbra, pertencente aos Conegos Regrantes de Santo
Agostinho, e a de Alcobaga, propriedade da Ordem de Cister,
origindria em S. Bernardo. Nestas escolas conventuais o ensino
processava-se de acordo com o que era a orientacio geral e ja
tradicional nessa época: Do curriculum , globalmente orientado para
privilegiar o futuro ensino da Teologia, constavam diferentes
disciplinas informativas, as “artes liberais”, agrupadas no trivium
(Gramatica, Retérica e Dialéctica) e no quadrivium (Aritmética,
Musica, Geometria € Astronomia). Os conhecimentos produzidos e
transmitidos neste contexto, mesmo os relativos 4 area das chamadas

408



ciéncias naturais, eram, quase sem excepcdo, o resultado da
actividade dos monges copistas, tendo todo este ensino um caricter
eminentemente livresco e dogmitico, e excluindo qualquer
experimentalismo, mesmo quando, em finais da Idade Média, se
manifestavam os primeiros alvores do Renascimento, tendo-se
aquelas limitagdes epistemolédgicas mantido até bem para além
deste.

Quanto d Universidade, transferida para Coimbra por D. Diniz
em 1308, volta para Lishoa em 1338 pela mio de D. Fernando,
retorna a Coimbra em 1354 e de novo regressa a capital em 1377
€om 0 mesmo monarca; a sua instalacio definitiva em Coimbra da-
se no reinado de D. Jodo III, em 1537. Esta alternante errincia da
Universidade, resultava de decisdes de responsabilidade régia que,
em didlogo com as Cortes e com a necessaria aprovagdo papal, ia
respondendo a varios problemas criados, ora pelos estudantes, na
sua relagdo com o resto da populagio, ora pelos professores e
respectivas origens e orientagdes tedricas, mas sempre e acima de
tudo, pelos conflitos e interesses internos entre os diferentes ramos
da institui¢ao religiosa que dominava completamente todo o ensino
nessa época. E claro que a estes interesses, afinal de caricter
restritamente  politico, se justapunham subtis polémicas culturais,
metafisicas e pedagogicas.

2. O Renascimento

Com o Renascimento acentua-se a separacio entre os diferentes
niveis de ensino. O Estudo Geral medieval transforma-se e surgem
agora diferentes graus cujo ministério passa a ser exercido em
diferentes instincias, a saber: as disciplinas de base, de caricter
preparatério, nos Colégios e as disciplinas maiores, na Universidade!?
- Em Portugal, esta separacdo é directamente o resultado da reforma
feita por D. Jodo I, em 1537.

" Universidade (Universitas) e Estudo Geral (Studium Generale) podem

considerar-se expressdes quase sindnimas, ainda que, na ldade Média aquela
correspondesse a uma espécie de confraria de mestres e alunos, de caricter
corporativo e este dissesse respeito a instituicio com os respectivos cursos e 4o
poprio edificio da escola.
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Esta reforma estabelecia um curso basico, chamado Artes, que
dava depois acesso aos cursos superiores e que incluia trés ciclos:
um primeiro nivel de Humanidades, com a durag¢io de quatro anos,
onde se estudavam linguas - Latim, Grego, Hebraico e Literaturas -
Poética e Retorica, e que permitia a entrada no curso de Direito; um
segundo nivel de Légica, que durava trés anos, onde se estudavam,
além de Samulas Logicas aristotélicas®, a Filosofia Natural (Fisica e
Astronomia) e a Filosofia Moral (Etica e Politica); finalmente, um
terceiro nivel, a Filosofia, um conjunto de estudos ja mais especia-
lizados e complementares dos anteriores. Os cursos superiores
consistiam na Medicina, no Direito e na Teologia.

No inicio, 2 época da sua fundagdo, havia apenas trés faculdades
no Estudo Geral de Lisboa: Artes, Direito (Civil, Temporal e Ecle-
sidstico) e Medicina. A Teologia apenas era estudada nos conventos
das Ordens de S. Francisco e de S. Domingos, sendo esta lacuna o
sinal de um estatuto de alguma inferioridade desta Universidade em
relacdo as mais importantes da Europa. S6 com D. Jodo I € que esta
questdo é ultrapassada, sendo também de mencionar os relevantes
contributos da Gerag¢do de Avis, para o progresso da institui¢do, bem
como para a Pedagogia portuguesa em geral. Nesta época ja se
sentiam em Portugal as primeiras manifestacdes do Renascimento,
sendo um dos factores deste processo o intenso movimento de
mestres e de estudantes entre as diferentes universidades europeias.
Apesar disto foi sempre manifesto o atraso cientifico e pedagégico
de Portugal em relacio ao extraordinirio contributo para a
modernidade levado a cabo com os Descobrimentos.

A reforma do ensino de D. Jodo III talvez tenha tido uma génese
relacionada com a necessidade de dar resposta as exigéncias da
nova Wetlanschauung, apesar da continuada e quase exclusiva
conservadora dominacdo religiosa em todas as institui¢cdes de ensino.

Assim, a Filosofia que se continuou a estudar continuava a ser a
chamada Escolistica, cujas raizes medievais remetiam, respecti-
vamente, para o pensamento platénico, de que se destaca a obra de
Santo Anselmo (século XI) e para o aristotelismo dos séculos XII e
XIII, sobretudo na sua aplicacio a4 Teologia pelo dominicano S.

¥ Uma das obras utilizadas neste contexto era da autoria do portugués Pedro
Hispano, o papa jJodo XXI (1220-1277) - “Summulae Logicales”.
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Tomdas de Aquino. O empirismo inglés dos franciscanos Rogério
Bacon e Duns Escoto era também divulgado pelas ordens de S.
Domingos e de S. Francisco, que foram até a Contra-Reforma as
responsaveis pela “seguran¢a” da ortodoxia da Igreja. Esta tarefa
passa depois para a Companhia de Jesus, criada na sequéncia do
Concilio de Trento (1545-1563), a futura detentora de um quase
monopodlio do saber e de uma eficaz repressio intelectual sobre
quaisquer impetos tedricos reformadores ou desviantes em relagdo a
doutrina oficial.

Assim, instalados em Portugal desde meados do século XVI" |
os jesuitas foram-se rapidamente apoderando das mais importantes
instituicoes de ensino que passariam a dominar durante os dois
séculos seguintes. Como exemplo paradigmitico deste fenémeno,
refira-se o Colégio das Artes, criado em Coimbra por D. Jodo I
(1547), vocacionado para o ensino preparatério, que € cedido a
Companhia de Jesus em 1555, na sequéncia das eficazes manobras
politicas que esta foi sempre desenvolvendo; ai se praticava o
mesmo ensino conservador e desde logo decadente, a revelia dos
novos valores e modelos epistémicos da modernidade. O método
de ensino usado pelos jesuitas, a Ratio Studiorum , que surge em
1599, veio a ser usado, sem quaisquer descontinuidade, até meados
do século XIX. Prescrevia as técnicas didacticas medievais da lectio e
da disputatio, com tudo o que isto implica de rejei¢do de qualquer
experimentalismo ou de qualquer veleidade de livre pensamento,
quer por parte de professores, quer de alunos, na obediéncia total
aos principios pedagogicos e 4 dogmatica da Companhia. O seu
plano de estudos seguia o plano tradicional: primeiro um curso
preparatério de Letras, em que se privilegiava o ensino do Latim; um
curso intermédio de Filosofia ou Artes que incluia as disciplinas de
Dialéctica, Logica, Fisica e Metafisica; finalmente o superior estudo
da Teologia.

No curso de Filosofia eram usados o0s mesmos manuais
adoptados pelas outras escolas europeias, onde se promovia uma
especulacio filosofica de cardcter dominantemente metafisico, sem a
preocupacgdo do desenvolvimento de um espirito critico ou de uma

% Data de 1553 a abertura pela Companhia de Jesus da sua primeira escola
publica em Lisboa, o Colégio de Santo Antdo, onde era ministrado ensino gratuito;
o elevado nimero de alunos inicial ( cerca de duzentos) rapidamente se multiplicou,
tendo os jesuitas aberto sucessivas escolas em outras cidades do pais.
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pratica reflexiva auténoma. Todo o ensino da Filosofia tinha uma
vocagdo teoldgica prioritaria. Assim, a formacio filoséfica nio
obedecia a uma verdadeira preocupacio epistémica e criticamente
fundamentadora, mas pretendia apenas, de forma escolastica, atingir
fins de natureza moral e, acima de tudo, religiosos. Os sucessivos
Cursos Conimbricenses de responsabilidade jesuitica, apesar de tudo,
vao fazendo algumas concessdes 2 modernidade; é de referir a boa
qualidade com que a Companhia ministrava o ensino da Matematica.
Mas o seu reacionarismo filoséfico e pedagogico nio lhe permitiu,
por exemplo, promover a leitura do “Discurso do Método”(1637) de
Descartes, que s6 foi traduzido e publicado em Portugal, depois de
autorizado pela Censura do Santo Oficio, em 1753,

Os excessos repressivos desta educacio livresca e o seu elitismo,
ja que as escolas dos jesuitas eram prioritariamente dedicadas aos
nobres, ndo lhe permitiram uma atempada actualizacio do saber e
dos métodos pedagdgicos e, sobretudo pela sua exclusio radical de
qualquer preparagio técnica, deram origem a um ensino teérico que
impedia uma eficaz preparacdo para a vida. O seu monolitismo
pedagdgico assentava institucionalmente numa fortissima capacidade
politica de afirmagio, tendo a Companhia de Jesus sistematicamente
boicotado a criagdo de outras escolas e até pressionado o fecho de
algumas que ja existiam.

A tendéncia conservadora, dominante do ensino em Portugal
nesta €poca, foi no entanto sendo contestada por diversos
intelectuais mais abertos 4 modernidade e mais criticos desta “ciéncia
livresca” tradicional. Ainda no século XVI, em 1581, é publicado
“Quod Nihil Scitur” de Francisco Sanches, uma teoria pedagogica
critica, influenciada pelo pensamento de Rabelais e de Montaigne. Ja
no século XVII é de salientar a satira a0 ensino ministrado aos nobres
no “Auto do Fidalgo Aprendiz”(1665) de D. Francisco Manuel de
Melo, de marcante influéncia humanista.

3. O Iluminismo

Os primeiros textos de ruptura, que anunciam ji as futuras
mudangcas pombalinas, surgem s6 no século XVIII. Destaca-se aquio
“Verdadeiro Método de Estudar”’(1746) de Luis Anténio Verney, uma
proposta abrangente de reforma de todos os graus de ensino,
progressista no que diz respeito ao ensino das mulheres, mas ainda
elitista no que concerne as distincdes sociais que promove. O
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iluminismo estrangeirado de Verney leva-o a perceber criticamente
0s aspectos negativos do isolamento cultural do pais e a afirmar-se,
como um exemplo de racionalismo e de experimentalismo
modernos. Quanto ao ensino da filosofia, Verney ataca a ignorancia
e conservadorismo dos professores portugueses, agarrados a uma
escoldstica passadista. Propunha dois anos para o estudo da
Filosofia, disciplina que considera propedéutica obrigatéria para o
ensino superior; o primeiro ano era dedicado a Légica, cujo estudo
seria acompanhado pelo da Geometria, Aritmética e Algebra; o
segundo ano iniciava-se com Geometria e Fisica e concluia-se com o
estudo da Etica. De uma maneira geral, defende o experimentalismo
newtoniano e a matematizacio da Fisica, contra o aristotelismo
tradicional, sem, no entanto, considerar a obra de Descartes."

Com a subida ao trono de D. José, acede ao poder o Marqués
de Pombal, o responsavel pela grande reforma dos estudos em
Portugal, iniciada em 1759, integrada num vasto programa politico
de contencio do poder dos nobres e da Companhia de Jesus. De
acordo com uma tendéncia para a modernizacdo cuja inspiracdo
vinha da escola francesa de Port-Royal e que fora herdada ja do
reinado anterior, e tendo em conta a importancia crescente da ordem
dos Oratorianos também introduzida no pais por D. Joio V, o
Marqués de Pombal decreta uma série de medidas reformadoras® da
cultura e do ensino. Foi a primeira tentativa de formac¢io de um
sistema oficial de escolas estatais do Ensino Secundairio.

" Hi que referir também, no contexto deste momento de transicio, a

importancia pedagogica geral da “Nova Escola para aprender a ler, escrever e
contar”(1722) de Andrade de Figueiredo, bem como as figuras igualmente inovadoras
de Martinho de Mendonga, autor de “Apontamentos para a educacio de hum menino
nobre” (1734) e de Ribeiro Sanches que escreve, ja depois de iniciada a reforma
pombalina, “Cartas sobre a educacio da mocidade” (1760), onde defende a
responsabilidade eminentemente politica e estatal da educagio das criangas e jovens,
e a necessidade de separagio dos estudos religiosos e dos estudos laicos,
promovendo, assim, para além de reformas nas matérias e regras escolares, uma
efectiva secularizacio dos professores. Apesar disto, considera, ao contririo de
Verney, que os filhos dos trabalhadores nio devem estudar, dados os riscos futuros
de escassez de mido de obra pesada!

* Refira-se a funda¢do do Real Colégio dos Nobres em 1766; da Real Escola
Niutica, no Porto, em 1762; da Real Mesa Censoéria, para combater a negativa heranga

dos jesuitas, em 1768; da Junta de Providéncia Literaria, para avaliar a qualidade do
ensino superior, em 1770.
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Influenciado pelo modelo pouco democritico de Ribeiro
Sanches” promove um ensino tendencialmente laico, que se
pretende cientifico, mas onde se mantem a discriminacio social. Em
1772 faz-se, assim, a reforma da instrucio elementar, os Estudos
Menores, onde se torna obrigatdrio o estudo da Filosofia, durante um
ano - Légica e Etica, para o acesso a todo o ensino superior.
Reforma-se também a Universidade. Organizam-se os seus estudos
em seis faculdades: Teologia, Cinones, Leis, Medicina, Matematica e
Filosofia. Esta Gltima vem substituir a faculdade de Artes, agora
extinta.

O curso universitario de Filosofia tinha a duraciao de quatro
anos ao longo dos quais eram ministradas cinco cadeiras: no
primeiro ano, Filosofia Racional e Moral, que incluia Prolegémenos
Gerais de Filosofia, Historia da Filosofia, Logica, Metafisica e Moral;
no segundo, Histéria Natural, incluindo Zoologia, Botinica,
Mineralogia, Histéria; no terceiro, Fisica Experimental, que incluia
estudos de Dindmica, Estatica, Mecinica, Acustica, Optica, etc; no
quarto ano, a disciplina de Quimica nas suas diferentes areas. De
uma maneira geral, os Estatutos da Universidade incentivavam os
professores a promover a observacgio e a realizacdo de experiéncias
com o0s seus alunos.

Esta onda progressista do ensino na época pombalina sofre
depois o refluxo reaccionirio da chamada “viradeira”, com todo o
seu manifestar de conflitos e contradi¢des politico-sociais, agora
possivel devido 4 decadéncia politica do Marqués, apés a morte de
D. José. O seu autoritarismo elitista foi contestado a esquerda e 2
direita, ou seja, pelos que o consideravam socialmente injusto, e
pelos reaccionarios que temiam os maleficios da modernidade
cientifica.

No entanto, a reforma pombalina nio deixa de continuar em
vigor até ao fim do século XVIII, mais concretamente até a reforma
dos estudos de D. Maria em 1799. Esta reforma deve-se ao projecto
de Francisco de Borga Gastdo Stockler que propde um plano de
estudos em quatro graus: o primeiro, de trés anos, consistia na
educacio primdria, a ser frequentado por todos os estratos sociais (
o tUnico a que tinham acesso as raparigas); o segundo grau,
igualmente com trés anos era apenas dirigido a burguesia

7 Ver nota 15.
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proprietiria - comercial, ou detentora de industria artesanal, o
terceiro grau teria ja o papel de realizar a preparacio para a
Universidade - o quarto grau; daquele constava o estudo da Filosofia
Racional e Moral. Da-se, novamente aqui uma viragem da formacio
filosofica para a responsabilidade eclesiastica. O estudo da Filosofia,
ao nivel do que se pode considerar a época o Ensino Secundario,
volta a ser ministrado sobretudo nos conventos, tendo mesmo sido
demitida ou aposentada uma grande parte dos seus professores
seculares.®

4. O reformismo oitocentista

O século XIX em Portugal foi uma época de grande
complexidade politica e ideoldgica, antes de mais gerada por um
capitalismo de incipiente desenvolvimento produtivo. Desde as
vicissitudes causadas pelas Invasdes Francesas (1807-1811) e pelo
abandono da familia real, ao acontecimento fulcral de todo o
processo histérico oitocentista nacional - a Revolucdo Liberal de
1820, até a crise de consciéncia nacional provocada pelo Ultimatum
Inglés de 1890, a vida e a cultura portuguesas sofreram movimentos
contraditérios, ora de cariz progressista, ora conservador.

De igual modo, o sistema de ensino portugués, objecto de
permanente preocupacgio e reflexdo pelos intelectuais da época,
sofreu sucessivas reformas e reformula¢cdes que nem sempre se
traduziram por um efectivo progresso global. Assim, pode afirmar-
se que todo o século XIX se pautou por uma recorrente
reformulacdo, tedrica e pritica, do ensino publico. Discutiram-se os
conceitos de “instru¢io” e de “educacdo” e debateram-se as
metodologias pedagdgicas. Foi “o tempo dos professores”, de acordo
com as palavras de Anténio Névoa.

Extinto o Santo Oficio e a censura, instituida a liberdade de
imprensa, prosseguiram as tentativas de aperfeicoamento do sistema
educativo, e continuou-se, afinal, o que a ruptura cientifico-
experimental da reforma pombalina tinha j4 iniciado. E sobretudo no

® Sobre a razao da demissio dos professores de Filosofia afirma um

contemporineo, Bento José de Sousa Farinha: “... para em lugar dos Filésofos meter
os Frades de quase todas as ReligiGes por razio de que estes o podiam fazer mais
barato, segundo se vé& dos ordenados que lhes deram.” (cit. in Carvalho, 1985:490).
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periodo da Revolugdo Liberal (1920-1923) que tém lugar os mais
importantes contributos para uma efectiva modernizacio da
“instrucdo publica”. Refira-se o projecto de reforma de Luis da Silva
Mouzinho de Albuquerque (1923), progressista no seu espirito geral,
e onde o estudo da Filosofia é reduzido 4 Loégica e a Retérica, no
final do curso dos liceus. Ji com o governo de D. Miguel, que toma
o poder na sequéncia de uma violenta guerra civil e que iria
mergulhar Portugal em seis anos de retrégrado absolutismo, o ensino
passa a ser sujeito a uma constante repressdo, manifestada em
relacio a alunos e professores, e ao fecho arbitrario de inimeras
escolas. E, desta época, et pour cause , a redaccio de duas
importantes reflexdes criticas sobre pedagogia: o livro “Mentor da
Mocidade ou Cartas sobre a Educa¢io””, do liberal Borges Carneiro
e “Da Educag¢ido”(1829), escrito no exilio por Almeida Garrett. Este
projecta também uma reforma geral dos estudos concluida em 1834,
que nio chega a ser aplicada.

E também nesse ano que, no contexto dos agitados
acontecimentos decorrentes das lutas entre absolutistas e liberais,
sobe ao trono D. Maria II. Tomam-se de imediato diversas medidas
tendentes a um alargamento social e a uma melhoria geral do Ensino;
no que diz respeito a Filosofia no Ensino Secundirio, mantem-se o
estabelecido pelo projecto do ji referido legislador Mouzinho de
Albuquerque. Mas a principal interven¢do realizada no ensino
portugués deste periodo foi a reforma de Manuel da Silva Passos,
conhecido como Passos Manuel®.

Pela primeira vez, parece dar-se aqui uma evidente prioridade
reformadora ao Ensino Secundirio. Os liceus, que ji existiam de
facto, sio agora formalmente criados. Esta reforma tem, quanto a
quantidade e diversidade do seu contetdo curricular, uma visdo
ambiciosa e abrangente. Ainda que o seu esquema ndo seja
particularmente inovador, nota-se aqui uma evidente inteng¢do de
combater a esterilidade de uma educacdo meramente erudita e de
alargar socialmente o seu destinatirio. Tem a preocupacgio de
renovar, através do ensino, toda a sociedade portuguesa, e de
propiciar o surgimento de uma nova mentalidade que adequasse a

' Esta obra $6 veio a ser publicada postumamente em 1844, ji que o seu autor
a redigiu na prisio, onde morreu.
* In “Plano da Instrugio Secunddria” - Decreto de 17 de Novembro de 1936.
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cultura nacional ao momento histérico inovador que se vivia na
Europa desde as transformagdes sociais da Revolugdo Francesa e de
acordo com os avancos cientifico-tecnolégicos mais recentes da
Revolugdo Industrial Inglesa. Para concretizar essas intengoes
progressistas promove o estudo de matérias cientificas e técnicas. O
predmbulo do texto desta reforma revela expressivamente estes
objectivos prioritarios: “Atendendo a que a Instru¢ido Secundaria é
de todas as partes da Instrucdo Publica aquella que mais carece de
reforma, por quanto o systema actual consta na maior parte de
alguns ramos de erudi¢do estéril, quasi inutil para a cultura das
sciencias, € sem nenhum elemento que possa produzir o
aperfeicoamento das Artes, e os progressos da civiliza¢cdo material do
Paiz: Attendendo outrossim a que ndo pode haver illustracdo geral e
proveitosa, sem que as grandes massas de cidadios, que nio aspiram
aos estudos superiores, possuam os elementos scientificos ¢
technicos indispensaveis aos usos da vida no estado actual das
sociedades:...””

Quanto ao ensino da Filosofia, nio parece haver uma
preocupagio ou alteracdes especiais, mantendo-se as Aareas
disciplinares tradicionais, como a Logica, a Moral e a Ideologia - ndo
tendo sido possivel esclarecer o sentido da designacido, nem saber
quais os contetidos desta ultima disciplina.

Entretanto, no prolongamento da aguda conflitualidade politica
que caracterizou o Portugal de oitocentos, sucedem-se as reformas
do ensino, havendo agora que referir a seguinte, de Costa Cabral, em
1844. Esta reforma, mantendo as linhas gerais da anterior, apenas
manifesta uma tendéncia mais conservadora, j4 que diminui a carga
curricular do ensino das ciéncias. No entanto, apresenta um aspecto
original na sua proposta de regionalizacio do ensino liceal %

Segue-se a reforma de Fontes Pereira de Melo, de 1860,
designada oficialmente como “Regulamento para os Lyceus
Nacionaes”, que define, sem grandes alteracbes, o curriculum do
“curso geral” dos liceus, que sdo agora classificados em dois niveis:
os de primeira e os de segunda! De facto, o dominio da educacio
com legislacdo realmente inovadora, dentro do espirito tecnocra-
timente dindmico do ministro “regenerador”, foi o ensino técnico,

2 Idem.
# In “Reforma da Instru¢ido Pablica” - Decreto de 28 de Setembro de 1844.
* In “Regulamento para os Lyceus nacionaes”, de 10 de Abril de 1860.
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agricola e comercial, de onde a Filosofia esteve sempre excluida. No
ensino liceal estudava-se “Philosophia racional e moral, principios de
direito natural”, no quarto ano, em quatro horas semanais.

Ainda no contexto da “Regeneragdo” foram promovidos mais
dois regulamentos, respectivamente em 1863, com Anselmo
Braamcamp e em 1808, com o ministro Alves Martins, bispo de
Viseu, alargando este altimo o curso dos liceus para seis anos, mas
nio tendo chegado este regulamento a ser posto em execucio.

Numa época em que ji se faziam sentir os alvores do
republicanismo, a instabilidade educativa é notoria, mas é cada vez
mais evidente, até pela sucessiva produgdo de legislacdo, a
preméncia com que € encarado o problema do ensino em Portugal.

£ com a reforma de Rodrigues Sampaio, de 1872%,
regulamentada no ano seguinte, que se volta a reanalisar critica-
mente a situacdo do ensino liceal, agora efectivamente alargado para
seis anos: “Tendo a experiencia demonstrado que as ultimas
providencias decretadas para o estudo das disciplinas que se
professam nos lyceus nacionaes nao produziram todos os resultados
que se esperavam; Considerando que emquanto por medida
legislativa se ndo da ao ensino secundirio uma organisagio completa
e adequada is necessidades da civilizacio e da bem entendida
liberdade, é mister aproveitar melhor os elementos que existem e
acudir com prompto remedio & notavel decadencia dos estudos que,
feitos superficialmente € s& com mira no ingresso aos cursos
superiores, estdo muito longe de corresponder aos verdadeiros fins
da instituicio;”®. £ de notar aqui a discriminagdo que continua a
existir entre os liceus de Lisboa, Porto, Coimbra, Braga e Evora e os
outros, onde se estabelecia um curriculum de apenas quatro anos,
mas onde se mantinha, ainda que a titulo parcial, a disciplina de
Filosofia. Esta disciplina - Philosophia - estudava-se, portanto, quer
nos liceus de primeira quer nos de segunda classe, em ambos com
uma carga horéria semanal de trés horas.

A desorientacdo instalada no ensino liceal agrava-se ainda mais,
entre 1880, 1886 e 1888, como provam as sucessivas reformas do
ministro José Luciano de Castro, referidas pelo historiador Rémulo de
Carvalho como “A desastrada legislagdo de Luciano de Castro sobre

% I “Distribuicio dos Estudos nos Lyceus e outras providéncias para o
Aperfeicoamento do Ensino”, de 23 de Setembro de 1872.
» Idem.
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o ensino liceal”(Carvalho, 1985: 599). Entre as medidas mais
significativas aqui tomadas é de referir a tentativa de alargamento
efectivo do ensino liceal a todo o pais, para o que é estabelecida a
possibilidade de criagdo de Escolas Municipais Secundarias fora das
sedes dos distritos, a pedido “...de qualquer corpora¢do, associagao
ou individuo.”®; mantém-se os Liceus Nacionais nas capitais de
distrito e, nas trés primeiras cidades, os Liceus Nacionais Centrais.
Estabelece-se, na primeira destas reformas(1880), dois cursos
diferentes dentro do ensino liceal: o geral - quatro anos € o
complementar-dois anos, dividido este em duas secgbes: Letras ou
Humanidades e Ciéncias. Nos liceus centrais mantinha-se o estudo
da “Philosophia racional e moral e principios de direito natural”;
apenas em alguns dos liceus nacionais € que se ministrava aquela
disciplina, ou seja, s6 nos casos em que existia o nivel comple-
mentar. As escolas municipais estavam sobretudo vocacionadas para
o ensino profissional, com cadeiras criadas caso a caso para o efeito.

A reforma seguinte (1886), também de Luciano de Castro,
acabaria com esta elitista descentraliza¢io estabelecendo que “O
curso dos lyceus é uniforme em todos elles...”” . A terceira reforma
deste ministro(1888), apesar da sua preocupac¢ido com a €Xcessa
vastiddo de algumas disciplinas e com a necessidade de “aliviar” a
excessiva carga de trabalho dos alunos, mantem para a Filosofia -
“Philosophia elementar”, um mesmo nimero de horas semanais -
cinco horas, quer para Letras quer para Ciéncias *, horario que ja
fora instituido nas duas reformas anteriores.

5. O republicanismo

A reforma de 1888 manteve-se em vigor por seis anos, enquanto
no pais o processo historico se acelerava e decorriam transformagodes
significativas no que diz respeito ao aumento da demografia e do
indice de urbanizacdo, ao crescimento da riqueza, sobretudo através
da exploracio colonial e de alguma inddstria, a uma maior taxa de

% Ip “Reforma e Nova Organizagio da Instrucio Secundéria”, de 14 de Junho
de 1880.

7 In “Reforma da Instrucio Secundiria”, de 29 de Julho de 1886 e respectivo
Regulamento, de 12 de agosto de 1886.

% In “Reorganiza¢do do Plano e Distribuicdo de Ensino nos Lyceus”, de 20 de
Outubro de 1888,

419



alfabetizagdo, ¢ ao préprio advento do republicanismo. Com a
humilhagio do Ultimato Inglés de 1890, a questdo europeia da
afirmacdo dos nacionalismos teve em Portugal uma expressio
particularmente intensa na vigorosa reacgio a que deu origem. Surge
aqui claramente delineada uma consciéncia nacional, que se vai
manifestar num renascimento do patriotismo, concretizado em
termos artisticos, literarios, jornalisticos e, evidentemente, politicos.
A frente deste movimento estd uma elite intelectual sinceramente
empenhada no desenvolvimento, pelos portugueses, de uma
identidade colectiva que fosse factor de confian¢a nacional e de
progresso. No entanto, apesar da sua forte intervencdo cultural e
politica - veja-se o 31 de Janeiro de 1891 e a falhada tentativa de
proclamag¢io da Republica, eficazmente dominada pelos militares
mondarquicos, o republicanismo, eleitoral e ideologicamente em
crescimento, vai sendo sucessivamente derrotado.

Quanto a0 ensino, s6 em 1894/5 é que se reestruturam os seus
diferentes graus, com uma reforma que todos os autores sio
undnimes em considerar a mais importante do século XIX, para o
ensino liceal. Trata-se da Reforma Jaime Moniz, posta em priatica
durante o ministério do ditador Jodo Franco. Baseada num estudo
dos diversos sistemas de ensino praticados nos virios paises
europeus, esta reforma é inspirada no modelo alemio. O longo
predmbulo que antecede a sua exposicio em Decreto e o respectivo
Regulamento publicado j4 no ano seguinte® manifesta o claro
repudio pela desorganizacio em que se encontrava O ensino
secundario e propde inovagdes que, de uma maneira geral,
obedecem a um ideirio monirquico e conservador:

“O estado lastimoso do ensino secundario em Portugal nio pode
continuar. E mister pér termo 4 situagdo a que ele desceu, porque
assim O requerem numerosas € importantes vantagens. Tudo esti
exigindo que se obvie , sem demora, 4 ruina de uma funcio social,
cujo valor elevadissimo ninguem desconhece. Com o direito das
novas geragoes casa-se aqui o da cultura geral do espirito, e até o
decoro da nacdo.”®

¥ In “Decretos approvando a reforma dos servicos de instrucio primiria e dos
servicos de instrugdo secundaria’, de 22 de Dezembro de 1894 e “Decreto
approvando o regulamento geral do ensino secundario”, de 14 de Agosto de 1895.
* Idem.
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Apesar de demarcar o ensino puablico da Igreja Catdlica,
proibindo o clero de concorrer a lugares de leccionacio e de criticar
a nefasta influéncia da Companhia de Jesus nas escolas durante o
século XVII, acaba por favorecer a prépria Igreja ao promover nos
curricula escolares um ideario humanista, literirio e classico, em
detrimento das exigéncias do espirito cientifico moderno. Privilegia
o estudo do Latim, ainda mais do que da Matematica ou do préprio
Portugués. Ainda que considere teoricamente que todas as disci-
plinas sdo valiosas e reconheca a importancia dos saberes cientifico-
naturais, privilegia a dedu¢io em relagio 2 indugdo e experimen-
tagao positivas, na aprendizagem a concretizar com os alunos.
Estabelece a utilizag3o obrigatéria do livro Gnico e institui o regime
de classe, em vez do regime de disciplinas, sugerindo uma maior
coordenacio interdisciplinar e consequente colaboracio entre os
professores. Alarga a duracdo do curso dos liceus, agora uniforme
em todo o pais, para sete anos e mantem a Filosofia como disciplina
obrigatéria para todo o Curso Complementar, com a carga horéria de
quatro horas semanais. O programa de Filosofia, da autoria do
proprio Jaime Moniz, incluia, no seu primeiro ano, para além de uma
Introdugdo, o estudo da Psicologia e da Logica; no ano seguinte,
estudar-se-ia Moral e Noc¢des de Metafisica. O manual utilizado era
0 “Compendio de Philosophia Elementar” do Padre Augusto de
Madureira, professor de teologia na Universidade, editado em
Coimbra, em 1886; tratava-se de um texto de orientacio tradicional,
aristotélico e espiritualista: “O compéndio, em si, ¢ um tipico
trabalho escoldstico. Um indice extraordinariamente desenvolvido,
de acordo com a concep¢do de manual da época, permite a sua
utilizagdo como se fora um diccionirio.”(Santos, 1974:88)*. Outros

* “... a Introdugio e quatro partes, que o programa assinala, estio divididas: a

Introducio em 9 rubricas; a I parte em Psicologia e Psicologia empirica, a qual se
subdivide em trés artigos: da sensibilidade, da inteligéncia, da vontade, agrupando,
a0 todo, 100 rubricas distintas; a 11 parte, em introdugdo e dois capitulos: da légica
formal ou geral, da l6gica aplicada, agrupando 79 rubricas; a III parte, em introdugio
e dois capitulos: da moral teérica, da moral prética, agrupando 79 rubricas; a IV parte
em trés capitulos: Critica (Metafisica critica, hoje Teoria do Conhecimento), com 5
rubricas, Ontologia, subdividida em Metafisica geral, Metafisica especial, por sua vez
subdividida em Cosmologia e Psicologia racional, teodiceia, com trés artigos,
existéncia de Deus, Atributos de Deus, da Providéncia, compreendendo ao todo 71
fubricas. Ao todo 285 rubricas em 286 paginas.”(Santos, 1974:89).
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manuais apareceram depois, aparentemente de qualidade discutivel,
ja que, para os professores, viria a ser aconselhado o conhecido livro
francés de Emile Boirac %,

Esta reforma, novamente regulamentada no ano seguinte®,
mantendo a mesma orientagdo histdrico-literaria - veja-se a
introdugdo da disciplina de Grego: tinha programas muito sobre-
carregados de que resultava um tal excesso de trabalho que a tornou
mal aceite pelos estudantes, que cada vez mais se passaram a
refugiar no ensino privado.

6. A viragem do século

Com o dealbar do século XX, o reaccionario, mas dinimico
governo de Hintze Ribeiro, de resto muito criticado pelo futuro
Presidente da Republica Bernadino Machado, promove mais uma
reforma (1905)*, agora com o ministro do Reino Eduardo José
Coelho. Esta reforma mantem, de uma maneira geral, as mesmas
disciplinas, sendo de assinalar a introdugdo da Educacio Fisica.
Institui o “caderno escolar” e acaba com o regime de livro Gnico. E
curioso referir uma outra inovagcdo da mesma autoria, ainda que s6
legislada em 1906: a criagdo do ensino liceal feminino, com as
mesmas disciplinas gerais, mas com menos horas semanais e
programas mais reduzidos, sendo completado o curriculum , com
disciplinas especiais para as meninas, a saber: Moral, Economia,
Higiene, Culindria, Pedagogia, Caligrafia, Musica e Trabalhos
Manuais; o Latim era facultativo!

6.1. O programa de Filosofia de 1905

No que diz respeito 4 Filosofia, assiste-se agora a um evidente
retrocesso, jA que o horirio semanal desta disciplina foi reduzido

* De acordo com o “Decreto approvando os livros que devem ser adoptados
para o estudo de certas disciplinas nos lyceus, escolas e institutos de instru¢io
secundaria”, de 4 de Dezembro de 1900, “Tendo sido excluidas as obras
apresentadas, no respectivo concurso, determina-se que os professores se sirvam
provisoriamente no ensino desta disciplina (6* e 7¢ classes) do compendio «Cours
elementaire de philosophie”, por Emile Boirac, 14* edicio.”

# In “Lei organizando a instru¢do secundaria”, de 28 de maio de 1896.

* m “Decreto modificando o regime vigente da instrugido secundaria”, de 29
de Agosto de 1905.
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para uma hora semanal, s6 para o curso de Letras, havendo que
cumprir um programa (1905) extremamente ambicioso®. Os seus
vastissimos conteudos distribuiam-se por uma longa Introdugdo que
versava essencialmente questdes epistemoldgicas, a que se seguiam,
no sexto ano, trés unidades, respectivamente: Matematica,
Cosmologia e Biologia, nas quais se tratavam as principais questoes
filosoficas levantadas por estas areas do saber; no sétimo ano,
estudavam-se problemas de Psicologia, Logica, Moral e Religido,
concluindo-se com uma unidade de Sociologia.

Nio havendo 4 época nenhum manual que tratasse este
programa, o que s6 veio a acontecer em 1913 com “Elementos de
Filosofia Cientifica” de Alves dos Santos (depois usado até 1919), os
professores protestaram: “Nos seus relatorios os professores chegam
a advogar a supressio, a «exterminac¢do- do ensino da Filosofia, por
«idiculo, inatil e superficial», outros, mais cordatos, apontam a
necessidade de reformas imediatas sugerindo alteracdes ao
programa. As suas queixas apontam sobretudo: A impossibilidade de
dar o programa com uma hora semanal (nio chegava a 50 o nimero
de licdes nos dois anos). A inexisténcia de um compéndio em que o
ensino se pudesse fundar.” (Santos, 1974:91).

7. A Republica

A implantacio da Republica, em 5 de Outubro de 1910, tem,
como todas as rupturas politicas, uma preparacio com longinquos
antecedentes infra e super estruturais. A medida que se percorrem os
Gltimos decénios do século dezanove, assiste-se a um progressivo e
progressista desenvolvimento do espirito republicano, com as
respectivas intencdes de promocio e propaganda dos seus altos
ideais civicos e pedagogicos. O Partido Republicano Portugués,
fundado ja em 1876, revelou desde sempre, até por razdes
ideologicas, uma grande preocupagcio com o ensino. Os seus
te6ricos sempre defenderam um modelo educativo de raiz positivista
e evolucionista - spenceriana, em que se pretendia que cada
individuo fosse levado a identificar-se com o determinismo historico-
social, neste caso, com o “estado positivo” a que a humanidade teria
chegado, depois de ultrapassado o obscurantismo religioso e

# In Programa de Filosofia de 1905.
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metafisico anteriores. A Monarquia como a Igreja, seriam as
responsaveis por todos os males pedagbgicos de que padecia
Portugal. Criticava-se um ensino elitista, desactualizado e livresco,
completamente divorciado do mundo do trabalho e da vida pratica
em geral,

Tratava-se agora de promover uma educacio liberal que
incentivasse, ao mesmo tempo, a liberdade intelectual e a liberdade
politica. O ideal desta educa¢io para a liberdade defendido pelos
republicanos ultrapassava mesmo o modelo positivista, aproximan-
do-se do espirito libertirio promovido pelo anarquismo, movimento
que vinha tendo uma crescente influéncia no pais.

O ensino publico que deveria ser laico, racional e cientifico,
aparecia, assim, como um dos principais motores do proprio pro-
gresso social. Distingue-se claramente o conceito de “educacdo” do
conceito de “instrucio”, reivindicando-se para esta um estatuto de
autonomia e radical cientificidade.

A primeira reforma do ensino da responsabilidade da nova
ordem politica instituida em 1910 data logo do ano seguinte e & da
responsabilidade do ministro Anténio José de Almeida. No que diz
respeito a medidas legislativas concretas, no campo da educacio, a
primeira reforma da Primeira Republica esqueceu o ensino
secunddrio e preocupou-se, desde logo, com o ensino primario e
superior. Quanto a este, tratou-se, sobretudo, de reenquadrar a
Universidade de Coimbra, cujos privilégios autonémicos se tinham
tornado incontroldveis, bem como de pér cobro 4 dominadora
influéncia das ordens religiosas, nomeadamente dos jesuitas que se
tinham voltado a instalar em Portugal. De acordo com a ideologia
republicana, era preciso laicizar radicalmente todos os niveis de
ensino. Para reformar a mentalidade portuguesa, era preciso criar
um “meétodo educativo nacionalista” que recorresse ds técnicas de
uma pedagogia experimental e da “escola nova”. Assim, no que diz
respeito ao ensino primirio, analisou-se historica e sociologicamente
a sua degradada situagdo e tentou-se implementar medidas que
combatessem o insuficiente ndmero de escolas primirias e a
deficiente preparagio cientifica e pedagogica dos seus professores;
acima de tudo, tentou-se resolver o agudo problema nacional do
analfabetismo. A esta problemitica se dedicam polemicamente os
mais ilustres nomes da cultura portuguesa da época: de Jodo de
Barros, a Alves dos Santos (autor do manual de Filosofia mais
utilizado até 1919), de Anténio Sérgio a Leonardo Coimbra.
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S6 em 17 de Novembro de 1917 é que surge a nova reforma do
ensino secundirio, na sequéncia da nomeacdo de duas comissoes
(1911 e 1915), sucessivamente nomeadas para o efeito, mas que nio
chegam a produzir documentos concludentes. Esta reforma, da
autoria do ministro Joaquim Pedro Martins, durou apenas um ano,
tendo-se limitado a compilar os diferentes textos legais relativos ao
ensino secundirio, em vigor desde 1905 (reforma de Eduardo José
Coelho). Quanto i Filosofia, &€ de referir a implementacio da sua
obrigatoriedade também para os cursos de Ciéncias.

7.1. O programa de Filosofia de 1918

Em 1918, durante a Ditadura de Sidénio Pais, realiza-se outra
reforma, politicamente tdo efémera como a anterior, com o ministro
Alfredo Magalhides. Tenta-se agora conciliar 0 ensino humanistico-
literario tradicional com o ensino artistico e com o ensino cientifico,
este desejavelmente actualizado, de caricter pratico e intencdo
utilitiria. Estabelece-se o regime de “classe” nos cursos comple-
mentares que véem aumentado o seu numero de disciplinas. A
Filosofia, agora chamada “Propedéutica Filosofica”, obrigatoria para
todos os cursos, aumenta o seu horirio semanal para duas horas. O
seu programa (1918)%, de orientacdo positivista, privilegia a Logica,
a Psicologia e a Moral e exclui completamente a Gnoseologia e a
Metafisica. Devido a acidentada aceleracio do processo politico - o
Presidente da Republica Sidénio Pais é assassinado, este programa
nio chega a ter tempo para entrar em vigor.

7.2. O programa de Filosofia de 1919

Em 1919, com a nova reforma do ministro Joaquim José de
Oliveira, diminui-se, de uma maneira geral, o nimero de aulas, mas
a Filosofia mantem-se obrigatéria em letras e ciéncias, com uma
carga horaria de trés horas semanais. Mas, se aumenta o horario
semanal, a Filosofia passa agora a ser uma disciplina apenas anual,
a ser leccionada respectivamente no sexto ano de Ciéncias e no
sétimo ano de Letras. O seu programa (1919)” sofre uma signifi-
cativa reformulagdo. Perde totalmente a orientagdo positivista do
anterior, voltando a um esquema mais ou menos tradicional:

% In Programa de Filosofia de 1918.
¥ In Programa de Filosofia de 1919,
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estudam-se os problemas gerais da Psicologia, a0 que se segue a
Logica Formal e a Logica Aplicada - métodos das diferentes ciéncias;
finalmente, a Moral e a Histdria da Filosofia - com incidéncia no
pensamento filoséfico grego, medieval e moderno. Este programa ja
vem acompanhado de algumas instrucdes para a sua consecucio,
nomeadamente no que diz respeito a abordagens didécticas e a
objectivos minimos.® Quanto ao compéndio, € curiosa a recomen-
dacdo da preferéncia a ser dada a “... livros pouco volumosos e
suficientemente ilustrados”?® O manual que vem a ser mais utilizado
para acompanhar a leccionacido deste programa serd “Filosofia
Elementar” de Mendes dos Remédios, (editado em 1900, reeditado
em 19106), um texto filosoficamente pouco rigoroso, de tendéncia
escolastica, que continuari a ser utilizado até 1930, quando surge o
famoso “Nog¢des de Filosofia” de Eugénio Aresta - livro Gnico entre
1950 e 1956.

O percurso do ensino em Portugal, tal como toda a vida no pais,
continua atribulado, tendo-se publicado, no ano seguinte (1920)
novo Regulamento, com o ministro Vasco Borges e suspensa a sua
execug¢ido, dois anos depois, por novo ministro - Rego Chaves que
repde em vigor o de Sidénio Pais. Uma nova reforma € legislada em
1921, pelo ministro Ginestal Machado. Em 1923, o ministro Jodo José
Camoesas ainda tenta, através da redacg¢do do “Estatuto da Educacio
Piblica” - um documento que por razdes politicas nio chega a ser
utilizado, reorganizar o ensino, a partir de um inquérito aos
professores e de uma consulta a personalidades ligadas 4 Pedagogia.
Tem o apoio empenhado do grupo de intelectuais ligados a revista
“Seara Nova”, nomeadamente, Faria de Vasconcelos - um dos
redactores do texto, Jaime Cortesio e Anténio Sérgio - que viria
também a ser ministro da Instru¢do. Mas a evidente inoperancia da
Primeira Republica em matéria de educagdo, como atestam as
diversas reformas sucessivamente abortadas, desencantou ji os
proprios republicanos, como o pedagogo Joido de Barros que logo
no principio do século critica a imprepara¢io daqueles politicos
para pOr em pratica os elevados valores que defendiam.

A situagdo da disciplina de Filosofia, bem como a do Ensino
Secundirio em geral, ndo vai, assim, sofrer alteracdes legais
significativas até ao inicio do Estado Novo.

* Idem.
* Idem.
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Durante este periodo anterior, mais concretamente em 1919, a
grande intervencdo pedagdgica que é feita na Filosofia em Portugal
di-se no ensino superior, no ministério de Leonardo Coimbra que
intervem na Faculdade de Letras, transformando revolucionariamente
a sua secc¢ido de Filosofia onde, na sequéncia de uma anilise critica
ao espirito escolastico-tomista conservador que ai vigorava, sdo
introduzidas novas disciplinas de caricter cientifico, em nome de
uma perspectiva moderna e democratizante do ensino e da cultura.

8. O Estado Novo

O golpe militar de 28 de Maio de 1926 nio trouxe de imediato
ao ensino alteracdes significativas. A Ditadura Militar (1926 - 1933)
foi um periodo de grande complexidade historica de que resultaram
diferentes politicas educativas, desenvolvidas em consonincia com
os outros aspectos da politica geral e sectorial. As hesitagdes e
ambiguidades desta drea da vida nacional eram, como se viu, muito
anteriores a implantacdo do novo regime que, nos primeiros tempos
lhes d4 um seguimento incerto. A Repiblica ndo tinha conseguido
de facto pdr em pritica os seus ideais pedagdgicos de forma
consequente, no sentido de, através da educacdo, promover
alteracdes ideoldgicas significativas na maioria da populacdo
portuguesa. Do mesmo modo que, infelizmente, nio conseguiu
garantir uma ordem social estivel e, ainda menos, um
desenvolvimento econdémico e uma moderniza¢io tecnologica
significativos.

Nio deixa de ser relevante verificar que, de inicio, até algumas
personalidades democraticas ligadas a politica educativa republicana
nao enjeitaram a situagio promovida pelo golpe direitista. Refira-se,
por exemplo, Anténio Sérgio, Joio de Barros ou Bento de Jesus
Caraga - este Gltimo veio até a ser nomeado para uma Comissdo de
trabalho sobre o analfabetismo, as construcdes escolares, a
reorganizacido das Escolas Normais e o estudo de uma reforma para
o Ensino Secundirio. De resto, esta atitude inicial de aceitacio
passiva da nova ordem politica de que se apropria Salazar, estendeu-
se até as proprias organizagdes operirias que se alhearam da
perigosa situacdo politica que as derrotaria, nomeadamente no que
diz respeito também aos problemas da educacio. O elitismo escolar
haveria de se instalar sem grandes sobressaltos populares.

Assim, no ensino nacional, vai-se assistindo a partir de 1926 ao
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total esvaziamento do que restava da retérica republicana -
democratizante, liberal e progressista em detrimento da nova
ideologia reacciondria que viria a reivindicar-se da demagdgica
formula salazarista - “Deus, Patria e Familia”.

A politica educativa portuguesa, depois do golpe militar de vinte
€ seis, passa por um periodo de transicdio que corresponde,
portanto, a progressiva aniquilagio dos ideais republicanos e 2
construgao ideolégica do Estado Novo, com a fundacio efectiva dos
seus respectivos aparelhos ideolégicos. E aproximadamente o
periodo em que Anténio de Oliveira Salazar desempenha o cargo,
para que inicialmente é convidado, de Ministro das Financas. A
consolida¢do doutrinaria e institucional do Estado Novo em matéria
de educagio haveria de verificar-se sobretudo a partir de 1933, 0 ano
da nova Constituigdo e do inicio de uma “fascizacio” cada mais
intensa do Estado e da sociedade portuguesa, ferida agora, no seu
espirito e na sua pritica quotidiana, por uma radical perda das
liberdades civicas fundamentais.

Salazar, acima de tudo catélico e anti-comunista, apoiado pelas
correntes politicas mais conservadoras, era Presidente do Conselho
de Ministros desde 1932. Depois de ter conseguido equilibrar o
Or¢amento de Estado, dispunha agora de uma “legitimidade” juridica
que lhe permitiria  concretizar a sua ambi¢io “messidnica” de
sempre, a institucionalizagdo total da autarcia. Sio claras as suas
intengGes politicas e ideologicas, desde cedo expressas na sua
cuidada e convincente retérica:

“A nossa civilizagdo pode dizer-se em crise, porque tem de
reformar muitas das suas instituicdes sob o fogo do inimigo que
pretende nada menos que subverté-la. Muitos dos seus principios
consideramo-los nds aquisicdes definitivas da humanidade,
condi¢des necessirias de coexisténcia social, bases essenciais de
progresso humano, fruto de secular experiéncia, verdades politicas
fundamentais. (...) As nocdes de Pitria, de Estado, de autoridade, de
direito, de familia, de propriedade, de diferenciacio social estio em
causa, € € nesse terreno que vio dar-se as maiores batalhas do
futuro.” (Salazar, 1930)*.

40 Salazar, Anténio de Oliveira, in “Discursos” (1928 - 1934), Coimbra, 1935, vol.
I, pg. 111.
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Estava assim aberto o caminho a “politica do espirito” que tdo
nefastas consequéncias teve no percurso do ensino em Portugal,
quer na sua dimensao social, pautada pelo elitismo e pela injustiga,
quer na sua dimensdo cultural, retrograda, mesquinha e censurada.
Salazar que pretende ter-se inspirado nas raizes mais profundas da
consciéncia nacional, vai impdr a sua doutrina politica e social s
instituicdes pedagodgicas que pretende completamente controladas
pelo Estado, arredada repressivamente qualquer tentativa de
interferéncia critica por parte da sociedade civil.

Durante os quase cinquenta anos do regime de Salazar passaram
pela pasta da Instrugio Pablica ou da Educagio vinte e sete
ministros, um ndmero proporcionalmente muito inferior ao dos
quarenta e nove ministros da Primeira Republica para a mesma pasta.
A raiz doutrindria que fundamentou as sucessivas reformas que se
empreenderam permaneceu a mesma, pelo menos até ao advento do
Marcelismo no final dos anos sessenta. De uma maneira geral, talvez
possa dizer-se que a “Educac¢do”, nas suas institucdes, legislacio e
praticas dai decorrentes, foi um dos principais sustenticulos do
Regime que ajudou a formar e consolidar.

A partir de agora, neste trabalho, referir-se-do sobretudo as
reformas do Ensino Secundirio de que resultaram maiores alteracdes
no ensino da Filosofia, juntamente com os diferentes programas que
O nortearam € que marcam ainda a maneira de ver o mundo dos
portugueses.

8.1. O programa de Filosofia de 1926

A primeira reforma do ensino do Estado Novo faz-se logo em
1926, sendo ministro Ricardo Jorge. Atribui-se maior importincia ao
ensino do Portugués e procede-se a uma grande reducio curricular.
O Curso Complementar passa a ter s6 um ano e o programa de
Filosofia (1926)" sofre a maior das reducdes, tendo o seu texto um
caracter extremamente sintético, e apresentando de forma muito
vaga os respectivos conteudos, que se resumiam, sob os titulos de
Psicologia, Logica e Histéria da Filosofia, mais a um enunciado de
objectivos parcelares do que a uma enumeracio de matérias
especificas a tratar. Este programa seré leccionado apenas em duas
horas semanais.

" In Programa de Filosofia de 1926.
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O Curso Complementar volta novamente a ter dois anos em
1927, com a reforma do ministro Alfredo Magalhies, sem alteraces
no que diz respeito ao programa de Filosofia, cuja leccionagio era
acompanhada pelo manual de Mendes dos Remédios, agora em
terceira edicio de 1928.

8.2. O programa de Filosofia de 1930

A reforma que mais significativamente traduz a real e ofensiva
implantacio politica do Estado Novo na educagio, com a afirmacdo
mais nitida do seu caricter repressivo e reaccionario, tera sido a de
1930, da autoria do ministro Cordeiro Ramos. Esta reforma,
resultante do efectivo crescimento da actuacdo do Estado na area
educativa, que vinha a ser preparada desde os anos vinte, impde
medidas altamente gravosas para os professores, no dmbito da sua
liberdade de ensinar e da sua responsabilidade no processo
educativo. Instituem-se sangdes disciplinares para professores e
alunos que, de algum modo, afrontem o poder politico instituido,
através de qualquer forma de oposi¢do a ideologia oficial; nomeiam-
se os reitores por escolha do governo; nomeiam-se inspectores... Ao
mesmo tempo, promove-se o grande elitismo que o Ensino Liceal
viria a ter daqui para a frente, cuidando-se da qualidade da formacao
dos professores, diminuindo o ratio professor - aluno, reduzindo o
namero dos liceus centrais. Estaria assim assegurada a formacao dos
estratos sociais superiores, de onde sairiam os dirigentes do pais.

O ensino da Filosofia ganha agora contornos estaveis na sua
continuidade, sendo as futuras alteracdes programdticas pouco
significativas em relacdo a este texto de 1930®. As matérias a
leccionar seriam, respectivamente: Psicologia para o sexto ano,
subdividida em “Vida representativa”, “Vida afectiva” e “Vida activa”,
incluindo uma prévia abordagem do seu objecto e dos seus métodos.
Como introducio ao estudo da disciplina, uma referéncia 2 ideia de
Filosofia e sua evolucdo, bem como uma comparacgdo entre Ciéncia
e Filosofia. No sétimo ano, estudar-se-ia a Logica - incluindo nog¢oes
de Logica aristotélica e o estudo dos métodos dos vdrios tipos de
ciéncias, a Moral e a Metafisica - que remetia para “generalidades
sobre a teoria do conhecimento”. O que este programa apresenta de
mais inovador é um longo texto de “observacdes” em que se refere

2 I Programa de Filosofia de 1930.
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a orientacdo pedagodgica geral e alguns aspectos didacticos do ensino
da Filosofia. Estabelecem-se os objectivos gerais da disciplina,
considerando a Filosofia como a cipula dos saberes, e partindo do
pressuposto tradicional de que a Metafisica deve ser considerada
como o “tronco central da filosofia”. Ao mesmo tempo, considera-se
como prioritaria a implementacio dos aspectos “formativos”, em
detrimento da mera acumula¢io doutriniria: “... o excesso de
erudi¢do entorpece e embota a espontaneidade e originalidade do
espirito, que é preciso proteger e respeitar, porque a filosofia &,
acima de tudo, a liberdade do pensamento.” Chama-se a aten¢io
para os varios tipos de dificuldades habitualmente reveladas pelos
alunos em relac¢do a Filosofia e propde-se a utilizacio do método
socritico, cujas vantagens e técnicas se explicam através de uma
exemplificacdo concreta. Finalmente, faz-se depender da capacidade
dos professores e da “familiaridade” no ambiente na sala de aula, a
motivac¢io e aproveitamento dos alunos. Refere-se a utilizacio de um
compéndio que ndo é especificado®. Em suma, dado o caricter
razoavelmente vago das diferentes rubricas do programa, parece
pressupdr-se aqui, acima de tudo, o papel determinante do
professor.

8.3. O programa de Filosofia de 1931

Em 1931, o mesmo ministro faz publicar o “Estatuto do Ensino
Secundirio”, uma compila¢ido de legislacio dispersa, destinada a
operacionalizar ainda mais o espirito interventivo e controlador do
Estado sobre este nivel de ensino que se pretende, evidentemente,
aperfeicoar. Para assegurar estes objectivos, implementam-se
diversas medidas, de que se destacam: a reforma dos programas, o
estabelecimento de regras para o concurso dos livros a adoptar, a
reintroducdo do regime de classe - tornando assim mais exigente a
obtenciao do aproveitamento e a preparacio mais cuidada dos
docentes, obrigados a um estidgio de dois anos em Liceus Normais
(Lisboa e Coimbra) e a frequéncia de um Curso de Ciéncias
Pedagogicas.

3 Idem.

“ Refira-se que acabava de ser editado o célebre manual “Nogées de Filosofia”
de Eugénio Aresta, perfeitamente adequado ao programa de 1930, que vai ser, a
partir dai, sucessivamente reeditado.
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Surge assim um novo programa de Filosofia (1931)%, pratica-
mente idéntico ao anterior e incluindo o mesmo tipo de “observa-
¢Oes”. Acrescenta-se i Psicologia um estudo elementar do sistema
nervoso, especificam-se mais detalhadamente as rubricas da Légica e
da Moral, especifica-se o problema do valor da Ciéncia e dos critérios
de verdade na Metafisica.

Depois da ascencdo de Salazar a Primeiro Ministro em trinta e
dois, e da promulgacdo da Constituicio de 1933, sucedem-se
ministros que nada realizam de relevante na pasta da Instrucio. Em
1935 sobe a esta instincia do poder Eusébio Tamagnini, ministro
particularmente empenhado na ac¢io repressiva sobre os diversos
intervenientes do processo do ensino - responsavel pelo afastamen-
to compulsivo do ensino de algumas figuras de grande relevo
intelectual do Pais.

8.4. O programa de Filosofia de 1935

O programa de Filosofia é novamente reformulado neste ano
(1935)* sem, no entanto, ter sofrido grandes alteracdes: acrescenta-
se ao capitulo de Moral a “referéncia a algumas tentativas no sentido
de uma moral cientifica” e especificam-se os problemas gnoseo-
16gicos a tratar no capitulo da Metafisica. Quanto s “observacdes”
finais, é relevante a chamada de atengido para o caracter elementar
que o ensino desta disciplina deveria ter, considerando a idade dos
alunos, bem como para a importdncia que deveria atribuir-se ao
estudo da Moral e da Psicologia para o préprio desenvolvimento
pessoal daqueles. Acima de tudo, é ideologicamente significativo o
facto de ter desaparecido o objectivo anterior(1930) da Filosofia
como um incentivo aos alunos para a “liberdade de pensamento”.

No momento da mais plena afirmagio politica e ideolégica do
Estado Novo, Salazar nomeia para ministro da pasta da agora
chamada Educacio Nacional Anténio Carneiro Pacheco. Este serd o
executor da legislagdo que traduziu a mdxima afirmacdo e controlo
do Regime sobre a area da educacdo, a que atribuia uma importincia
politica prioritdria”. A total remodelacdo do antigo Ministério da

* In Programa de Filosofia de 1931.

“ In Programa de Filosofia de 1935.

¥ Este ministro € corresponsavel pela assinatura do tristemente célebre Decreto-
Lei 27:003, da Presidéncia do Conselho, de 14 de Setembro de 1936, em que se
obrigam os professores e os funciondrios piblicos, em geral, a assinarem a
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Instrucio Publica vai obedecer a uma intengido global e
ideologicamente determinada de privilegiar a “educa¢io” em relacdo
a “instrucdo” - o préprio nome do Ministério é assim alterado. E do
mesmo ano a publicacdo do regulamento da Mocidade Portuguesa,
organizacdo a que todas as criangas portuguesas eram obrigadas a
pertencer até aos catorze anos e que funcionava em colabora¢do
com a Legido Portuguesa - ambas as organizac¢des de caracter fascista
de modelo italiano, sinalizadas pela bem conhecida parafernilia
simbélica respectiva.

Faz-se a revisio de todos os curricula e de todos os programas,
em todos os graus de ensino. Num evidente desinteresse pelo ensino
superior e pelo ensino primirio a que se pretende dar um caracter
menos publico e mais “familiar” - cumulativamente com uma maior
ligacdo 4 Igreja, a reforma comeca a fazer-se pelo ensino liceal. Este
nivel de ensino, se parece ter sido privilegiado neste momento, s6
foi de facto objecto de uma maior atengdo para que viesse a
desempenhar mais eficazmente os objectivos ideolégicos do Regime,
ou seja, para que melhor veiculasse os valores - Deus, Patria, Familia,
e todos os seus epifendémenos cristios e nacionalistas - ora herdicos,
ora folcloricos.

O Estado Novo pretendia que o ensino liceal permitisse o
desenvolvimento intelectual moral e fisico dos portugueses a quem
daria, acima de tudo, uma cultura geral, isto em detrimento de uma
eficaz preparacio cientifica, preparatéria para o ensino universitario.
Para tal, simplificou-se o plano de estudos: reduziu-se o terceiro ciclo
a um s ano, reintroduziu-se o regime de disciplinas, deixou de se
fazer distincio entre Letras e Ciéncias, acabou-se com as provas
orais, implementou-se um sistema de revisio e reafericio das
cotacdes dos exames. Tudo isto diminuia a exigéncia e facilitava
uma melhor assimilacio do idedrio salazarista, que era afinal o
objectivo mais importante a promover®.

declaragdo seguinte, sem o que nio podiam exercer a sua profissdo: “Declaro por
minha honra que estou integrado na ordem social estabelecida pela Constitui¢do da
Repiblica de 1933, com activo repidio do comunismo e de todas as ideias
subversivas.”

*# Chegaram a ser criadas disciplinas especiais para os liceus femininos, na
consideragio do que deveria ser a formacgdo adequada das futuras esposas e maes!
Para a formag¢io “patriética” de ambos os sexos, existia a disciplina de Organizacio
Politica e Administrativa da Nag¢io que haveria de vigorar até 1974.
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8.5. o programa de Filosofia de 1936

Neste contexto, a disciplina de Filosofia foi de novo
reformulada, reduzido o seu ensino para um dnico ano, leccionado
em quatro horas semanais. O programa de 1936 apresenta
reducdes dristicas, ficando limitado a um longo capitulo de
Psicologia e a um breve estudo de Légica e Metodologia. O texto de
“observa¢des” que o acompanha, para além de algumas
recomendagdes de caricter didatico, pretende também acentuar o
cardcter “pratico” que haveria de ter o ensino da Logica Formal e
da Légica Aplicada, devendo “... limitar-se exactamente is rubricas
do programa, evitando-se, por isso, quaisquer ampliacdes que
possam impedir a formagdo de ideias claras e precisas no espirito
dos alunos”. ® E de notar que nenhum manual aparece adaptado a
este programa reduzido, tendo provavelmente continuado a ser
utilizado o livro “Nogdes de Filosofia” de Eugénio Aresta, que haveria
de ser “livro Gnico” entre 1950 e 1956.

Alicergados os esteios educativos do Regime, o Portugal de
quarenta vai entdo ser sujeito a maior investida propagandistica do
Salazarismo, como foram, por exemplo, as grandiosas comemo-
ragdes dos Centenirios. Durante cerca de dez anos, com diferentes
ministros, ndo aparecem medidas relevantes na 4rea da Educacio.
Contudo € de referir a legislacio referente a distin¢io entre Ensino
Geral e Complementar, da autoria do ministro Mério de Figueiredo,
bem como a obrigatoriedade do sétimo ano para admissdo no ensino
universitario.

S6 em 1947, com o ministro Fernando Pires de Lima, ira surgir
uma nova reforma do ensino liceal, cujo plano curricular geral
permanecera mais ou menos estivel até depois do fim do Estado
Novo. Estabelece um Curso Geral de cinco anos e um Curso
Complementar de dois, onde estio separadas Letras e Ciéncias, agora
novamente em regime de disciplina. Persiste a valorizacio da
Mocidade Portuguesa, suprime-se a disciplina de Latim no Curso
Geral e reaparece o grego para o terceiro ciclo de Letras. £ dada
maior ateng¢do ao Ensino Técnico que é também objecto de uma
reforma, no mesmo ano.

® In Programa de Filosofia de 1936.
% Idem.
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8.6. O programa de Filosofia de 1948

O ensino da Filosofia, a decorrer durante dois anos, em quatro
horas semanais, vai ser pautado por um novo programa, promulgado
em 1948°'. Trata-se de um programa significativamente alargado, em
relagdo ao anterior. O capitulo de Psicologia ocupa de novo todo o
sexto ano, sendo aqui introduzida uma rubrica original: “O valor
pratico da Psicologia”, tratado no plano do “conhecimento e aperfei-
¢oamento do individuo” e no plano do “aperfeicoamento das relacdes
sociais”. No sétimo ano aparece agora a configuracdo das disciplinas
filosoficas tradicionais, relacionada com os capitulos que se irdo
manter praticamente inalterdveis nos programas em vigor até ao fim
do regime do Estado Novo. Mantem-se a Logica Formal aristotélica,
agora acrescentada por uma pequena rubrica inovadora: “Ideia
basilar da logistica”. A Metodologia desenrola-se em t6picos relativos
aos varios tipos de ciéncias, classificadas ainda as Ciéncias Humanas
como Ciéncias do Espirito. A Teoria do Conhecimento aparece ja
separada da Metafisica, incluindo o estudo histérico dos problemas
gnoseologicos fundamentais, com a referéncia concreta a teorias de
alguns filosofos. O capitulo de Moral é agora designado como Etica,
incluindo, para além de rubricas de “Moral formal” e de “Moral
pratica”, um novo titulo - “Economia politica” que se conclui com “a
questdo social”. Pela primeira vez, surge um capitulo de Estética. O
programa tem como capitulo de conclusdo a Metafisica, subdividida,
como ¢ tradicional, em Ontologia, Cosmologia racional, Psicologia
racional e Teodiceia. Nas chamadas “Observacdes”, refere-se a conve-
niéncia de ndo reduzir o programa a Psicologia, aqui redutoramente
definida como “uma reflexio cientifica sobre a introspeccdo comum”.
Chama-se a atengido para a importdncia da “familiarizacdo” dos alunos
com os textos € com as teorias dos “grandes filésofos”, sendo elabo-
rada uma extensa relacdo de obras a serem lidas - curiosamente,
nenhum dos livros referidos parece ser de grande utilidade para tratar
as rubricas do programa. Importa aqui considerar uma sugestio
inovadora que, a ser levada a pritica, poderia ser um gesto de conse-
quéncias positivas para a formacdo filosofica dos alunos no dominio
do pensamento portugués - a referéncia a nomes como Pedro Nunes,
Garcia de Orta, Amato Lusitano, Duarte Pacheco, D. Jodo de Castro,
Guerra Junqueiro, Eca de Queiroz ¢ Antero de Quental.

' In Programa de 1948,
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8.7. O programa de Filosofia de 1954

Ainda durante o ministério de Fernando Pires de Lima, em 1954,
o programa de Filosofia * sofre pequenos ajustamentos: desaparece
a referéncia 4 Logistica; a Teoria do Conhecimento perde o caricter
historico e passa a subdividir-se de forma temitica, de acordo com
os diferentes problemas gnoseolégicos; a Etica, a Estética e a
Metafisica vém a sua extensio reduzida. No entanto, as
“Observagdes” pedagogico-diditicas, bem como as indicacdes
bibliograficas permanecem as mesmas, pelo que é aqui evidente a
contradi¢do entre o que eram anteriormente objectivos demasiado
ambiciosos e a necessidade de promover a sua efectiva
exequibilidade.

Seguem-se ainda quatro ministros na pasta da Educacio, durante
os ultimos anos do poderio de Salazar que nio produziram
alteragoes significativas na legislacio do Ensino Secundirio e no
ensino da Filosofia® . O Gltimo destes, José Hermano Saraiva, ainda
que licenciado em Direito, era professor do Liceu. Nomeado ja
depois da morte politica de Salazar, ocupa o seu ministério durante
a ascensdo de Marcelo Caetano ao poder como Presidente do
Conselho de Ministros (1968) e 14 permanece pouco mais de um ano,
a bracos com o deflagrar de uma segunda crise académica
universitiria, que tdo importantes consequéncias teve na
contribuicdo para o futuro derrube do Regime.

Em 1970, Marcelo Caetano, num gesto pragmaitico e “democrati-
zante”, nomeia o professor da Universidade de Coimbra José Veiga
Simdo para Ministro da Educagio, cargo que exerce até 25 de Abril
de 1974. £ da sua autoria a reestruturacdo da Junta Nacional da
Educacio € o “Projecto do Sistema Escolar e Linhas gerais da
Reforma do Ensino Superior”(1971). A lei que instituia um novo
sistema educativo foi promulgada em 25 de Julho de 1973. De uma
maneira geral, tratava-se de promover uma modernizacio do ensino
e uma melhor preparacio profissional para os alunos. Institui-se a
educagdo pre-escolar e estrutura-se a educacio permanente; a
educagdo escolar, agora obrigatoria durante seis anos, distribui-se
pelo ensino biasico (oito anos), secundirio(quatro anos) e superior,
onde foram criados cursos de pés-graduacgio. A disciplina de Organi-
zacdo Politica e Administrativa da Nac¢do passou a ser facultativa.

2 In Programa de Filosofia de 1954.
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8.8. O programa de Filosofia de 1972

O ensino da Filosofia fora alterado em 1972%, ainda que de
forma pouco significativa, quer quanto a contetddos, quer quanto a
orientagdo geral do programa. As respectivas “Instrucdes
Complementares” chamam a atencgio para o objectivo de
“simplificar” o programa em vigor, para o que sio propostas
“supressoes”, “transferéncias de matéria” e “alteracio na ordem das
rubricas do programa”. Pressupde-se a utilizagio do mesmo manual,
4 época os dois volumes “Psicologia” e “Filosofia” de Augusto
Saraiva, sucessor do manual de Bonificio Silva, com uma orientacio
ideolégica menos dogmaitica e moralizante e uma forma de
sistematiza¢do mais analitica e organizada.

Pretende-se agora, “de acordo com a psicologia contem-
pordnea”, corrigir algumas rubricas de Psicologia (42 ano, antigo 69,
Sugere-se ao professor que se coloque “face aos diferentes factos
psiquicos, numa perspectiva genética, na medida em que essa
atitude serd a que melhor corresponde s necessidades culturais dos
alunos, em plena fase adolescente”. Quanto ao 5¢ ano (antigo 79),
mantem-se a mesma sequéncia programdtica em ordem a facilitar a
articulagio entre a Gnoseologia e a Metafisica. Continua a nio se
tratar a Logistica; as Ciéncias Humanas deixam de ser designadas
como Ciéncias do Espirito; nada se altera na Teoria do Conheci-
mento; introduz-se na Metafisica a rubrica “Liberdade e determi-
nismo”, no sentido de uma “visdo mais actualizada perante os
problemas”; suprime-se da Etica a “Moral pratica”; na Estética, altera-
se a rubrica “A Arte e a moral”, por “Arte e comunicacio”, também
numa intengio de actualizagio. De uma maneira geral, pretende dar-
se ao professor “maior liberdade no tratamento do programa,
tornando as rubricas menos analiticas”. Na mesmo espirito, entende-
se a diminui¢do da extensio do programa como uma forma de
‘permitir que o professor fomente o trabalho dirigido entre os
alunos, quer através de tarefas individuais quer utilizando as técnicas

* A mudanga mais relevante durante este periodo teri sido a criacdo do Ciclo
Preparatério, onde pela primeira vez se vio fundir o Ensino Liceal com o Ensino
Técnico, cujo Estatuto e programas sio publicados em 9-9-1968. £ igualmente de
salientar a criagio de Centros de Pedagogia Audiovisual, nomeadamente, da
Telescola.

* In Programa de Filosofia de 1972 (alteracoes ao programa de 1954).

5 Idem.
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de grupo”. Finalmente, acentua-se a importincia pedagogica de
“levar os alunos ao salutar contacto com os textos auténticos dos
pensadores”. Estas medidas, de inegivel bom-senso, revelam uma
evidente modernizacio no modo de entender a pedagogia € a
didictica filosoficas.

Assim, o programa de 1954, sujeito a alteragdes em 1972, fica em
vigor durante vinte anos, portanto, até ao fim do Estado Novo.

Como pode deduzir-se da breve anilise feita aos conteidos e
objectivos expressos nos diferentes programas que se foram
sucedendo ao longo do século, poderd concluir-se que, de uma
maneira geral, o ensino da Filosofia no Ensino Secundario portugués
ndo foi sujeito a grandes variagdes de fundo. Isto nao significa que
ndo tenha sido objecto de uma constante reflexdo que levou as
diversas reformulacdes que acompanharam, de forma mais ou
menos subtil, a oscilacio ideolégica da cultura e do poder instituido
e dominante.

Curiosamente, nem o momento mais afirmativamente fascizante
e nacionalista do Estado Novo conseguiu imprimir ao estudo
elementar da Filosofia um trago significativamente original, ou
orientacdes pragmaticamente impulsionadoras de um desenvol-
vimento ou até de um respeito especifico em rela¢do ao pensamento
portugués. A generalizada influéncia francesa, que se pode detectar
na organizagdo dos sucessivos programas, bem como nos manuais
elaborados para os acompanhar, nunca deixou de ser a nota
dominante em todos eles.

A orientacdo geral desses programas manteve-se sensivelmente
a mesma e apresentou sempre um caricter fortemente vinculatorio
para professores e alunos. Se alguma variagdo foi possivel, de
acordo com a subjectividade dos professores e as circunstancias
conjunturais da realidade nacional, ela foi sempre coarctada pelas
exigéncias da avaliagdo feita, ao longo de todos estes anos, através
de exames nacionais.

De um modo geral, sempre se pretendeu dar aos programas de
Filosofia uma imagem de neutralidade ideoldgica e filosofica, como
se os temas escolhidos para serem tratados nas diferentes rubricas
fossem, objectivamente, os Gnicos, ou os de mais reconhecida e
indiscutivel importincia para a formagio inicial dos alunos nesta area
do saber. Alids, ha que ter em conta o facto generalizado de o ensino
da Filosofia ter estado sempre reduzido a um Unico ano, ji que a
Psicologia ocupou sempre metade do respectivo programa. E ainda
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que houvesse evidentes razdes histérico-filoséficas para manter essa
ligacdo entre Psicologia e Filosofia, e que ndo pudesse por-se em
causa o interesse pritico formativo daquela, a verdade é que o que
ai se fazia era, de uma maneira geral, um estudo anacrdnico e
desactualizado dos problemas psicolégicos, de acordo com a
orientacdo francesa dominante.*

De um modo geral, e apesar de terem surgido algumas sugestoes
didicticas de caracteristicas mais horizontais, também nunca se pos
em causa o recurso ao método expositivo e i utilizagio de um
manual, como sendo as formas bdsicas de transmissio de
conhecimentos nesta disciplina.

Em conclusio, nio parece que a dimensio critica da pratica
te6rica da Filosofia tenha sido particularmernite incentivada em
professores e alunos, antes tendo sido favorecido um recorrente
apelo ao senso comum, ao historicismo dogmatico, ao nefelibatismo
metafisico alheado das implicagdes sociais e politicas inerentes a
todo o processo filosodfico.

% Sobre esta questdo, leiam-se as palavras de Rui Gricio, em 1956, num texto
sobre os manuais utilizados para tratar o Gltimo destes programas: “Ora o que a
generalidade dos nossos compéndios escolares nos propde como sendo a psicologia
nio pode ser tomado seriamente como tal. Pelo menos como sendo a psicologia de
hoje e de que outra, valha-nos Deus, hi-de tratar-se?!

Ndo se verifica em tais compéndios 0 menor esfor¢o de actualiza¢do cientifica.
(...)O que neles se contém é pouco mais ou menos o decalque esquematizado de
compéndios franceses de Filosofia, elaborados alguns deles hi dezenas de anos por
autores ndo especializados em psicologia, e que em sucessivas edi¢bes nido
conseguiram libertar-se dos mal-entendidos da orientag¢io inicial: a da psicologia das
faculdades da Alma., do atomismo mental, do verbalismo intelectualista, a da
psicologia como «ciéncia filoséficar.” (Gracio, 1995: 1, 58).
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SEGUNDA PARTE
A Filosofia no Ensino Secundario depois de 1974

Introducao

A onda de renovacdo que a Revolucdo de Abril trouxe a todas
as areas da cultura portuguesa transcendeu largamente as mudangas
institucionais que se lhe seguiram. A vertiginosa transformacio
histoérica foi acompanhada de uma evolucido cultural e de uma
transformacio das mentalidades que terdo ultrapassado. no seu ritmo
de mudanca, as alteracdes promovidas pelos novos poderes agora
instituidos. No “tempo breve” da Revolug¢do, posterior ao Golpe
Militar que devolveu ao povo portugués a dignidade de ser livre, e
a sociedade portuguesa propiciou a pratica da Democracia ha tanto
tempo esquecida, surgiram movimentos de génese quase espon-
tanea, de orientacoes diversificadas, incidindo sobre todas as areas
da vida e do espirito.

Alguns desses movimentos, porém, vinham de trds, de grupos e
pessoas a quem o regime repressivo ndo conseguira amordacar o
espirito critico e o desejo de mudar, cuja influéncia atravessou as
décadas salazaristas, até ser conduzida, em conjuncdo com as forcas
sociais € econdmicas historicamente necessarias, 4 consecucio
efectiva da mudancga.

Quanto a educagio, nao foi de imediato que se encontraram
solucdes eficazes para o problema mais premente que se arrastava
com o antigo regime - as elevadissimas taxas de analfabetismo. Mas
a democratizagdo do ensino, com um sucessivo crescimento da
escolarizagdo, da necessidade de profissionalizacio e do acesso ao
Ensino Universitirio, foram realidades efectivas, na positiva
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realiza¢do de uma maior justica social neste dominio. E claro que o
acesso massivo da populacdo s estruturas do ensino introduziu
nestas inumeros factores de grande interven¢do quantitativa e
qualitativa a qual ainda hoje ndo parece ter sido resolvida, ou
mesmo, exaustivamente equacionada.

De igual modo, tém vindo a acumular-se na vida cultural
portuguesa fenémenos decorrentes do desenvolvimento global,
nomeadamente 0 consumismo, o acesso a0s meios de comunicacdo
de massas e o proprio progresso acelerado que estes manifestam,
que transformaram radicalmente o imaginirio nacional. Destes
fenébmenos decorrem consequéncias inevitaveis, de caricter positivo,
mas englobando também implica¢cdes muito perturbadoras e, por
vezes, contraditorias em relagdo a eficicia da pritica do ensino/
aprendizagem.

Até a publicacdo da actual Lei de Bases do Sistema Educativo ¥,
em vigor desde 1986, foram tomadas, pelos sucessivos ministros dos
Governos democriticos do Pais, inimeras medidas tendentes a
reformar o ensino, que corresponderam, senido a reformas efectivas,
pelo menos a significativas alteragcdes dos planos curriculares e dos
programas disciplinares. A principal medida para a democratizacio e
o desenvolvimento educativo _ escolaridade gratuita e universal
basica de nove anos foi implementada em Portugal *, mas ainda
persistem ingentes problemas relacionados com o efectivo sucesso
escolar de todas as criancas.

E no contexto da Lei de Bases de 1986, actualmente em revisio,
que se situa hoje o Sistema Educativo portugués. A pratica educativa
que presentemente se processa resulta da reforma curricular, da
reforma da formagio de professores e da reforma da gestio das
escolas promovidas por aquela Lei. O ensino/aprendizagem da

 Lei n® 46/86 de 14 de Outubro. Promulgada em 1986, esta Lei estabelece as
bases gerais em que devem basecar-se as politicas dos diferentes governos, tendo
como objectivo o desenvolvimento da educagdo do povo portugués. com a meta
cronologica do ano 2000: *O Governo. no prazo de dois anos, deve elaborar e
apresentar. pard aprovacdao na Assembleia da Repablica, um plano de
desenvolvimento do sistema educativo, com um horizonte temporal a médio prazo ¢
limite no ano 2000, que assegure a realizacio faseada da presente lei e demais
legislacdo complementar.” (LBSE, art. 609). Para o desenvolvimento desta Lei, seria
publicada toda a legislacao complementar necessaria.

™ A implementagio generalizada da dimensdo curricular da Reforma Educativa,
decorrente da LBSE. ficou concluida em 1994/95 para o Ensino Bisico e em 1995/96
para o Ensino Secundirio.
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Filosofia no nivel do Ensino Secundario enquadra-se aqui, com todos
os problemas e implicagdes decorrentes da aplicabilidade e aplicag¢ao
daquela Lei, em geral, somados dos problemas especificos inerentes
A condicdo da prépria disciplina de Filosofia.

O actual programa de Introdu¢io a Filosofia, disciplina
obrigatéria da componente de Formagao Geral de todos 0s cursos no
102 e 11¢ anos do Ensino Secundario é, em linhas gerais, o terceiro
a vigorar desde o ano lectivo de 1974/75. Igualmente, o actual
programa de Filosofia, agora uma disciplina opcional no 12¢ ano, €
o terceiro a ser elaborado para este nivel de ensino.”

De uma maneira geral, a grande alteracdo programatica do
ensino geral da Filosofia s6 se faria sentir com o programa de
1979/80, ja que até ai se tinham mantido as mesmas linhas estruturais
da organizacio tradicional desta disciplina no Ensino Secundario em
Portugal. No entanto, as sucessivas mudangas, de maior ou menor
envergadura, a que os programas de Filosofia foram sendo sujeitos,
bem como algumas polémicas que desencadearam, podem
representar ndo sé alteracdes pedagogicas e didacticas. mas também
alteracdes ideologicas e filosoficas significativas. Por entre as
dificuldades e vicissitudes que o ensino/aprendizagem da Filosofia
tem vindo a percorrer, talvez seja possivel perceber os sinais, por
vezes contraditorios, mas ainda assim optimistas, do progresso!

1. Os dois anos do curriculum obrigatorio de Filosofia

1.1. O programa de 1974/1975

A preocupagiao com o Ensino, na sua dimensio social e ideo-
légica e, portanto, prioritariamente politica, manifestou-se de imedia-
to, quer da parte dos seus interventores directos - professores € alunos
- quer da parte dos poderes instituidos. Promoveram-se de imediato
medidas reformadoras de que resultaram imediatas mudancas,
nomeadamente nos programas ji em vigor no ano lectivo de 1974/75.

Na disciplina de Filosofia, obrigatéria para o 4¢ e 5% anos™, ou
seja, para todos os anos terminais do Ensino Liceal, com o horirio

» O primeiro programa de Filosofia elaborado para o nivel de ensino do 12¢
ano tinha sido o do Ano Propedéutico. instituido em 1977.

* Anteriormente 3 reforma Veiga Simdo de 1971 correspondentes ao 6¢ e 7°
anos. mais tarde, 1° e 22 Complementares e. actualmente 10° e 112 anos.
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semanal de quatro horas, a alteragdo do programa nio foi, neste
periodo social e politicamente revoluciondrio, particularmente signifi-
cativa. O programa experimental para 1974/75“, publicado oficial-
mente em 1976/77, mantinha o estudo da Psicologia durante o pri-
meiro dos dois anos, sendo esta ciéncia ainda tacitamente encarada
como ramo da Filosofia . De resto, a estrutura formal deste programa
obedecia sensivelmente 4s mesmas linhas programiticas do anterior,
datado originalmente de 1954 e apenas levemente alterado em 1972.

Desaparece a rubrica introdutéria sobre “O objecto da Filosofia”,
iniciando-se directamente o estudo da Psicologia. O estudo desta
ciéncia aparece organizado de forma bastante diferente do que
acontecia nos programas anteriores; esti subdividida em quatro
grandes capitulos, sendo o primeiro de caracter epistemologico - “A
Psicologia como Ciéncia”; segue-se “O Dinamismo Psicolégico do
Homem”, englobando os fundamentos do comportamento e a
motivacao; “A Constru¢do do Mundo”, englobando a percepcio, a
aprendizagem e memoria, o comportamento inventivo e a
inteligéncia humana; “A Personalidade”, na sua estrutura e evolucgio,
€ nos processos da sua interpretacio e exploragdo, aparece como
capitulo de conclusdo.

Quanto ao segundo ano, o programa surge organizado de forma
semelhante ao anterior, quanto i sequéncia dos contetdos filoséficos
escolhidos e quanto a uma efectiva falta de articulacio entre os
diferentes capitulos, apresentando, no entanto, uma significativa
alteracdo no que diz respeito 4 linguagem e respectivo aparelho
conceptual utilizado. Neste aspecto, verifica-se j4 uma certa
actualizacdo e um maior rigor critico no discurso enunciador das
tematicas a tratar. De igual modo ¢ digno de nota o facto de aparecer,
pela primeira vez neste tipo de programas, a possibilidade de
escolha de autores a serem estudados - quatro filésofos, a partir de
uma lista de quinze: dois cldssicos, um medieval, seis modernos e
seis contemporaneos, incluindo-se nestes Gltimos Bergson, Russel,
Jaspers, Sartre, Lukacs e Kosik. Aparece pela primeira vez no
horizonte filosofico escolar, a filosofia existencialista e o pensamento
materialista dialéctico.

° In Programa de Filosofia de 1974/75.

56 a partir do novo programa iniciado 1977/78 € que as duas disciplinas,
Filosofia e Psicologia, aparecem autonomizadas. tendo 2 primeira permanecido
obrigatéria e a segunda passado a regime de opcio.
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O primeiro capitulo, “A Reflexido Filosofica”, introduz ao estudo
da Filosofia através do tratamento do problema da atitude filoséfica
e da perspectivacio relativa aos diferentes problemas filoséficos.
Aparece aqui também, pela primeira vez, a abordagem dialéctica da
acc¢io e do conhecimento humano. E visivel a inflexao ideologica e
a preocupagdo cientifico-filos6fica de equacionar toda a
problematica da Filosofia em moldes actualizados, ja menos
vinculados a estrita tradicdo filosdfica anterior. No entanto, a
organizacio dos capitulos a seguir mantem a ordem tradicional,
apenas se alterando alguns aspectos dos seus respectivos contetdos.

O antigo capitulo geral de “Metodologia”, desmultiplica-se agora
em diferentes formulacdes de mais alargada tematica e maior rigor
epistemologico: O estudo da Légica e das Ciéncias Matematicas
aparece incluido na mesma unidade temitica - “O Pensamento Logico-
Matematico”, tendo a Légica deixado de incluir apenas aspectos da
Logica Formal Aristotélica e passando também a englobar a Logica
Dialéctica. Segue-se o estudo de “O Conhecimento Experimental”,
incluindo como sub-unidades temaiticas distintas “As ciéncias fisico-
quimicas” e “As ciéncias biolégicas”, aparecendo ja nestas Gltimas a
referéncia critica 4 problemitica interpretativa do fenémeno da vida
nas perspectivas mecanicista, finalista e estruturalista.

“As Ciéncias Humanas” sdo objecto de um capitulo auténomo,
permitindo ao professor optar pelo estudo do método da Historia
ou da Sociologia. Na area da Historia aparece ja uma introducido i
Filosofia da Historia, com referéncias as perspectivas crista, hegeliana
€ marxista.

Os problemas da “Natureza e Valor da Ciéncia” e da “Ciéncia e
Filosofia” sdo tratados em capitulos distintos, tratando-se no primeiro
as caracteristicas gerais do conhecimento cientifico e o problema da
unidade e diversidade das ciéncias e no segundo os problemas das
relagoes entre os dois saberes, na sua complementaridade dialéctica.

O tradicional capitulo de “Metafisica” & agora substituido por “O
Conhecimento e o Ser” onde, para além do tratamento das questdes
gnoseologicas mais importantes, se introduz uma anilise fenome-
nolégica do acto de conhecer. E no contexto deste capitulo que tem
lugar o estudo opcional do pensamento de quatro filésofos.

Finalmente, o programa conclui-se com um capitulo de temitica
axiologica - “O Homem e os seus Valores”, de que é obrigatério
apenas o tratamento de uma das espécies de valores - éticos,
religiosos, ou estéticos.
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Este programa, cuja estrutura se acaba de expor, vem desde logo
acompanhado de “Textos de Apoio™, cerca de trezentos
documentos de trabalho de indiscutivel utilidade didéictica e em
conformidade com a orientacio pedagdgica geral a imprimir a
disciplina, referida nas “Observacdes Prévias” iniciais. Neste texto,
faz-se a recomendacio de uma bibliografia de caracter cientifico
relativa a preparacao das matérias de Psicologia e de alguns capitulos
de Filosofia: também se referem obras de caricter geral. como
Historias da Filosofia ¢ Diccionarios Filosoficos”. Chama-se também
a aten¢do para a op¢do provisoria de manter os contetidos da drea
cientifica da Psicologia na disciplina de Filosofia em virtude da
impossibilidade de, nesse momento, se criar uma nova disciplina de
Psicologia a integrar no curriculum escolar entdo em vigor - “Cabera
aos professores desfazer este equivoco, esclarecendo os alunos
quanto ao formalismo legal da designacdo comum dos dois
programas do 1% e 22 anos™. No mesmo documento se refere
também a importincia da utilizacdo de textos dos autores a estudar,
incluindo a leitura integral ou de largos capitulos de uma das suas
obras. Quanto ao estudo dos quatro fildsofos, afirma-se que: “Na
escolha atender-se-a a diversidade de perspectivacdo dos problemas
e as épocas diferentes em que os fildsofos se enquadram na histéria
do pensamento. Cré-se que o confronto das diversas atitudes
filosoficas motivari os alunos para a reflexdo pessoal.”™ Expressa-se
também aqui uma manifesta preocupacdo com “as exigéncias
formativas do ensino” e, acima de tudo, com a liberdade no
ensino/aprendizagem da Filosofia, nomeadamente quando se refere

" Os “Textos de Apoio” vém precedidos de uma adverténcia sobre as razdes e
as condi¢cdes da sua utilizacdo, da qual se destaca o seguinte: “O facto de ndo haver
livros elaborados de acordo, no todo ou em parte. com 0s NOVOs programas tornou
necessaria a organizacdo de textos de apoio para virias disciplinas dos ensinos basico
e secunddrio”.

Estes textos destinam-se, nuns ¢asos. 20s alunos e. noutros. aos professores,
devendo estes considerd-los como sugestdes e nunca como qualquer espécie de
imposi¢do.” (in “Filosofia, 1974-1975, Comissao Coordenadora dos Textos de Apoio,
Secretaria de Estado da Orientacdo Pedagdgica, Ministério da Educacdo e Cultura).

E de notar também que desses textos, os dois primeiros, destinados aos
professores, sio excertos de obras de Anne Souriau relativos 4 metodologia da
utilizacdo pedagogica e didictica do texto filosofico.

*In Anexo ao programa de Filosofia de 1974/75.

* In Programa de Filosofia de 1974/75.

“ Idem.
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ao tratamento programitico da Teoria do Conhecimento e da
Metafisica: “Pareceu, nesta situacdo transitoria, que a Teoria do
Conhecimento e a Metafisica constituiriam os dominios filoséficos
mais propicios ao ensaio da liberdade de orientacio - liberdade alids
sempre relativa - dos professores e alunos. (...) Os resultados a
colher no capitulo da Gnosiologia e Metafisica, poderdo dar-nos
indicativos de interesse em relacdo as nossas possibilidades frente a
um programa futuro, mais livre e de rubricas mais gerais.”” A consta-
tacdo da inexequibilidade pratica deste programa tao extenso* faz
com que se implemente uma versao reduzida do mesmo, no ano
lectivo de 1977/78: “Reconhecida, portanto, a impossibilidade do
seu cumprimento dentro das exigéncias didacticas, foi decidido por
esta Direc¢do Geral reduzir algumas das suas rubricas e aligeirar
outras, sem, contudo, alterar o espirito que presidiu a sua
organizagao.”

No que diz respeito ao primeiro ano e as matérias de Psicologia,
procedeu-se a uma reducdo que manteve, no entanto, a estrutura de
capitulos anterior. Do segundo capitulo - “O Dinamismo Psicologico
do Homem”, foram retiradas as rubricas relativas 42 emotividade e 2
vontade. No terceiro capitulo - “A Constru¢do do Mundo”, o tramento
da inteligéncia humana, antes objecto de uma rubrica auténoma,
aparece agora abreviado e integrado na rubrica sobre o compor-
tamento inventivo em geral. Assim, para além destas alteracoes e de
outras redug¢des pontuais, 0 programa permanece estruturalmente o
mesmo.

Quanto ao segundo ano, na Filosofia propriamente dita, as
reducdes tiveram que ser mais drésticas, ainda que se tenha mantido,

“ Idem.

% E de referir sobre este problema, o Oficio/Circular (02 040/0175, de 3-4-1975).
em que se trata de um “Pedido de parecer sobre programas”, cujo texto revela a
extrema preocupacdo com a  experiéncia e opinido dos professores e até com a
auscultacio da sensibilidade dos proprios alunos (*..na qualidade de agentes de
aprendizagem”), para proceder a uma revisio dos programas em vigor: * Encontram-
se os professores, nesta altura do ano lectivo, em condigdes de poderem ajuizar
acerca das qualidades e defeitos dos programas que lhes tém servido de guia durante
o corrente ano lectivo, de molde a poderem pronunciar-se, com conhecimento de
causa, acerca do assunto.

Cré-se que o seu parecer critico poderia constituir a base mais sélida para a
elaboracdo dos projectos que irdo dar origem aos programas que se prevém para
1976/77.”

® In Programa de Filosofia de 1977/78.
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igualmente, o esquema programatico anterior. A rubrica sobre as
ciéncias matemdticas perde a sua autonomia dentro do segundo
capitulo - O Pensamento Logico-Matematico”. O quarto capitulo,
sobre as ciéncias humanas desaparece, bem como a rubrica sobre as
ciéncias bioldégicas do capitulo terceiro - “O Conhecimento
Experimental”. E também eliminado o antigo capitulo cinco -
“Natureza e Valor da Ciéncia™- e reduzida a extensio de “Ciéncia e
Filosofia”. Quanto ao capitulo * O Conhecimento e o Ser”, mantem-
se intacto nos seus contetidos, apenas sendo reduzido para dois o
nimero de filésofos a estudar. Mantem-se o tratamento obrigatério
de um dos tipos de valores.

De facto, apesar desta tentativa de abreviar o extenso programa
de 74/75, as dificuldades com o seu cumprimento exaustivo
persistiam, pois que, muitos dos conteddos agora formalmente
eliminados se mantinham presentes nos pressupostos tedricos que as
diferentes rubricas implicavam.™

1.2. O programa de 1978/1979

Com a reestruturagdo dos Cursos Complementares, promovida
no ano lectivo de 1978/79 e a criacdo dos actuais 102 ¢ 11¢ anos, a
disciplina de Filosofia passa a ser leccionada apenas em trés horas
semanais, em cada um dos dois anos em que é curricularmente
obrigatéria.

Assim, em 1978/79 entra em vigor um novo programa™ que s6
chega a ser efectivamente aplicado no 102 ano, dado que entretanto
€ substiuido, no ano seguinte, por um outro, de orientacio
totalmente diferente. Aquele programa (1978/79) tinha como
principal novidade o desaparecimento dos contetdos de Psicologia,
agora tratados no dmbito de uma disciplina opcional auténoma.

O esquema programitico para o 102 ano incluia trés capitulos:
Um primeiro - “A Reflexdo Filosdfica” - uma introducio a Filosofia
feita através da caracterizacdo da atitude filoséfica, das nocdes de

" Este programa vai manter-se¢ em vigor até 1983/84 para os Cursos
Complementares Nocturnos, que s& entdo virdo a ter o seu programa de Filosofia
actualizado pelo novo programa, j iniciado nos Cursos Complementares Diurnos
em 1979/80.

" In Programa de Filosofia de 1978/79.
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conhecimento e de ac¢ido, dos diferentes problemas filoséficos e das
relacdes da Filosofia com outros saberes e praticas humanas. Um
segundo capitulo - “O Homem como Realidade Psiquica” - incluia
uma referéncia geral aos aspecos cognitivos, afectivos e activos do
psiquismo. Finalmente, um terceiro capitulo, significativamente mais
longo - “O Homem e os seus Valores” - tratava os problemas
axiologicos, subdividido em : valores éticos, politicos, estéticos e
religiosos.

Para o 112 ano, onde nido chegou a ser implementado, estava
previsto um capitulo de introdugio - “Ciéncia e Filosofia” - em que
se tratavam os problemas da diversidade e unidade cientificas, as
relagbes entre a Ciéncia e a Filosofia e a importincia da
epistemologia na problemitica filoséfica. O segundo capitulo - “O
Pensamento Logico-Matemitico” - reune novamente um estudo
abreviado de Logica com o pensamento matemitico. O terceiro
capitulo - “O Conhecimento nas Ciéncias” - volta a estudar
separadamente as Ciéncias da Natureza e as Ciéncias do Homem
(Historia e Sociologia). Quanto a “O Conhecimento e o Ser”, quarto
e ultimo capitulo, para além dos problemas tradicionais - origem,
natureza, valor e limites do conhecimento, na anilise gnoseolégica
da relagdo sujeito-objecto - aparece uma rubrica de caracter mais
marcadamente ontolégico: “O Ser, o Devir e a Contradicdo”. Mantem-
se o estudo de dois autores a escolher de uma lista, agora mais
alargada, que inclui, pela primeira vez nestes novos programas
quatro autores portugueses: Leonardo Coimbra, Anténio Sérgio,
Vieira de Almeida e Delfim Santos.

Este programa continua a ser uma acumulacio de conteddos
sem aparente articulagdio. No 10?2 ano misturam-se, nos dois
primeiros capitulos, conteidos de Introducio a Politica e de
Psicologia, com uma abordagem filoséfica privilegiadamente
centrada no estudo dos valores. A extrema complexidade e caracter
dispersivo dos temas iniciais, levou, pelo tempo lectivo que exigia o
Seu tratamento, a uma inevitavel subvalorizacdo do estudo do que
deveria ser o cerne deste esquema programdtico - a Axiologia. De
resto, este fendmeno viria a repetir-se recorrentemente com os
programas que haveriam de seguir-se. Quanto ao 11° ano, mantem-
se a estrutura ja convencional, sendo apenas de notar a preocupacgio
de integrar filésofos portugueses nas possibilidades de opcio dos
professores.

Na introdu¢do ao texto deste programa aparecem formulados os
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seus “Obijectivos Especificos™™, sendo de salientar a importincia
pedagogica que é atribuida a visdo diacrénica em todo o ensino da
Filosofia: “A experiéncia prova que a perspectivacio histérica (que
nao historicista) dos problemas da filosofia tem incontestivel
relevincia pedagodgica. (...) a perspectivacio histérica deve
permanecer subjacente a todo o Programa, reatando-se sempre que
o professor a julgue necessiria para a compreensao da matéria e
conforme a sua propria experiéncia e estilo pessoal o aconselharem,
nomeadamente nas rubricas onde se estabelecem relacoes entre
ciéncia e filosofia.” Quanto a existéncia de um capitulo dedicado a
Psicologia, este € justificado porque *... existe uma terminologia
comum as duas disciplinas - expressio verbal de conhecimentos
fundamentais, sobretudo em questdes epistemologicas e
gnosiolbgicas - cujo conhecimento normalmente se obtem através do
estudo dos problemas psicoldgicos...” e também porque “... qualquer
que seja o dngulo de visdo em que nos coloquemos, a filosofia
consiste sempre, além de tudo o mais, numa reflexio do homem
sobre si proprio, e ndo parece possivel reflectir efectivamente sobre
o homem sem conhecer o homem como realidade psiquica que,
sobretudo, é.” Explica-se também a razido da prioridade do estudo
dos valores, logo no primeiro ano, ™ por razées que advém, nao s6
de um posicionamento filoséfico e pedagdgico, mas também de uma
preocupacio politica de caracter critico e pragmatico, que
transparece na exemplificacdo concreta utilizada: “... o estudo do
capitulo hi-de efectuar-se a partir do nivel em que o aluno se
encontra, quer dizer, a partir das suas perplexidades e interrogacoes,
sem preocupacgio de aprofundamento analitico, mas tio-sé com o
objectivo de desfazer equivocos baseados em opinides de senso
comum, ultrapassar falsos problemas, esclarecer conceitos, abrir em
suma horizontes novos para subsequente reflexdo. Releva nio
esquecer que filosofar € reflectir sobre o pensamento e a acgio, é
partir da vida, mergulhar na vida, procurar transformar a vida
individual e colectiva. Esta, a orientacio pedagobgica que deve
presidir ao estudo do problema dos valores. Por exemplo, quando é

“ Idem.

“ Nos programas seguintes mantem-se este posicionamento da Axiologia na
respectiva ordem temdtica, mas justificado agora por uma exigéncia cientifico-
filoséfica: o tratamento dialéctico da relacdo ac¢do/conhecimento e a consideracao
da prioridade da acg¢io.
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tratada a rubrica que se refere aos poderes do Estado, motivar-se-a a
aula partindo da organizacdo do Estado democratico portugués, para
dai subir a analise abstracta dos conceitos em jogo.” De uma maneira
geral, pretendia-se que “... o primeiro ano de filosofia no curso
complementar do ensino secundirio fosse sobretudo um permanente
exercicio critico o qual permitisse o treino dos alunos na ginastica
mental indispensavel 2 assimilagio do mundo de problemas com
que, no ano seguinte, irdo deparar-se. Que a filosofia, neste primeiro
ano, seja - muito mais do que determinado conteddo programatico -
aquela socratica maiéutica sem a qual nenhum homem pode,
verdadeiramente, libertar-se das algemas da caverna de que falava o
célebre texto de Platdo.”

Quanto aos objectivos especificos relativos ao segundo ano, cujo
programa nio chegou a entrar em vigor, o que parece mais relevante
referir, para além da justificacio da introdug¢do de uma rubrica de
Logica Matemitica e de uma chamada de ateng¢do para o acentuar das
implicacoes epistemoldgicas ultrapassando o tratamento das questoes
cientificas e metodolégicas tradicionais, seria a inclusao inovadora da
Filosofia Portuguesa. Ora esta op¢do ndo chega a ser devidamente
fundamentada, apenas se afirmando a propésito do capitulo “O
Conhecimento e o Ser”: "Acrescentaram-se, entretanto, alguns autores
portugueses para estudo da respectiva fundamentagido do conheci-
mento e correspondente atitude metafisica, indo-se desta forma ao
encontro de um desejo repetidamente expresso € que pareceu, de
facto pertinentissimo. E sem duvida discutivel a escolha feita, mas
afigura-se que, em termos de filosofia contemporinea, se torna
perfeitamente justificivel, até pelo que pressupde de pluralidade de
orientacdo gnosioldgica e metafisica.” Esta orientagdo, ainda que vaga,
para o pensamento portugués, nao haveria de vingar nos programas
que se seguiram para os dois anos de formacio geral em Filosofia. ™

1.3. O programa de 1979/1980

Em 1979/80 langa-se um novo programa™, resultado da
reestruturacdo total da disciplina de Filosofia, que se ird manter em

86 com o actual programa para o 12° ano (aprovado para aplicacio
generalizada a partir de 1995/96) é que a Filosofia Portuguesa voltou a ganhar direito
de cidadania no ensino filosdfico do Ensino Secunddrio, mesmo que apenas em
regime opcional.

“ In Programa de Filosofia de 1979/80.
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vigor durante catorze anos. Continua o regime das trés horas
semanais, iniciado em 78/79, horario que vai revelar-se manifes-
tamente insuficiente para o cumprimento de tal programa. Em
consequéncia disto, é publicado o respectivo “Programa Minimo",
logo no ano seguinte. No entanto, e apesar das evidentes
dificuldades em gerir didacticamente o programa inicial (1979/80),
este volta‘a ser implementado na integra em 1983, sendo tal comu-
nicado aos professores através de sucessivos documentos infor-
mativos de “esclarecimento”, acompanhados de sugestdo da distri-
bui¢io dos tempos lectivos a serem utilizados para a leccionacido dos
diferentes capitulos do 10° e 112 anos dos Cursos Complementares
diurnos e nocturnos.™ Mais tarde, em 1985, chegam is escolas
“Indicagbes Metodologicas™™ relativas ao programa homologado em
1979/80, acompanhadas de uma nova e mais detalhada distribuicio
dos tempos lectivos. Estas orientacdes tém por objecto o tratamento
dos programas do 102, 112, 12° anos e ainda do texto programatico
especial para o Ensino Técnico Profissional™®. Datam também de 1985
trés longos “dossiers de apoio a planificacdo”, apenas relativos a trés
conteudos programiticos do 10° ano: “A Emergéncia do
Filosofar”(100 pgs.), “O homem como produto e produtor de cultura”
(115 pgs.) e “A Actividade Estética™(83 pgs.).

O programa de 1979/80 tera sido. talvez, o primeiro verda-
deiramente inovador, ou seja, menos dependente da tradicdo
assumida pelos outros textos programaticos posteriores a 1974,
Apresenta uma estrutura bem definida, em que os diferentes
capitulos se articulam em func¢io de um percurso temdtico de
contornos filoséficos claros, numa sucessio légica e coerente. O seu
tema central, € a questdo - “A Dialéctica da Accio e do Conhe-
cimento”, entendida aqui numa larga abrangéncia dentro das tema-
ticas da Filosofia. De um modo geral, estuda-se a Accdo, no 102 ano
€ o Conhecimento, no 11¢.

" Nos primeiros destes documentos (Informacio N2 53/83, Ensino Secundirio,
DSPRE - 32 Secc¢do e Oficio/Circular n® 21 1/83), “chama-se a atencio dos professores
para os objectivos e indica¢des metodolégicas formulados no texto do programa, que
constituem uma orientacdo suficientemente clara para o modo e extensio do
tratamento dos temas.”; isto pressupde, juntamente com uma distribui¢do optimista
dos tempos lectivos, que era realmente possivel o cumprimento integral de tio
extenso programa, desde que devidamente planificadas as aulas.

7 In “Indicacoes Metodoldgicas” - orientacoes para a gestdo do programa em
vigor.
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Assim, no primeiro dos dois anos, depois de um capitulo
introdutério - “A Emergéncia do Filosofar”, segue-se “A Dialéctica do
conhecimento: a domindncia da ac¢do”, o tratamento da proble-
matica geral de introducdo ao estudo optativo de apenas uma das
formas de actividade: “A actividade religiosa”, “A actividade ético-
politica” ou “Actividade estética”. No 11¢ ano, trata-se “A Dialéctica
da Ac¢io e do Conhecimento: a dominincia do conhecimento”,
estudando-se os diferentes niveis do conhecimento e a sua articula-
¢do sincrénica e diacrénica, antes da abordagem do pensamento de
quatro filésofos, escolhidos de uma lista que inclui: Platio, Aristo-
teles, Galileu, Descartes, Kant, Marx, Freud, Bachelard e Piaget. Cada
um destes autores € estudado na perspectiva mais relevante do seu
contributo inovador para a definicio e desenvolvimento do pensa-
mento cientifico e filoséfico ocidental. “Dois autores, Galileu e
Descartes, pelo lugar de relevo que ocupam na construcio e
exposicdo dos dois métodos fundamentais e complementares das
ciéncias e pela importincia que t8m como marcos de referéncia para
a evolucio dos séculos seguintes, sio considerados de ensino
obrigatorio. Do mesmo modo é obrigatério o estudo do pensamento
de um dos epistemélogos do nosso tempo, Piaget ou Bachelard, que
permitird o tratamento das questdes actuais da epistemologia e das
respectivas propostas de interpretacio. Dos restantes autores
incluidos no programa, serd escolhido apenas um.”” O programa é
concluido com o capitulo “O Problema da verdade”.

De uma maneira geral e quanto ao 102 ano, houve da parte dos
professores a tendéncia para dar um enorme desenvolvimento ao
primeiro capitulo - “A Emergéncia do Filosofar”, onde, para além do
necessirio tratamento de questdes introdutérias, nomeadamente a
tentativa de caracterizagdo da atitude filosofica, do filosofar e da
Filosofia, se fazia um longo percurso histérico-filoséfico: A rubrica
“Do mito a razdo” levava ao tratamento, por vezes minucioso, da
Filosofia Pre-Socratica, e do pensamento de Socrates, Platio e
Aristoteles. De resto, esta interpretacio alargada do texto programa-
tico oficial era corroborada por todos os manuais, e muitos surgiram,
que tratavam este programa. Nem mesmo o “Dossier de apoio a
Planificacdo” que, de resto, so chega as escolas em 1985, consegue

" In Programa de Filosofia para o Ensino Técnico-Profissional.
® In Programa de Filosofia de 1979/80, “Introducao™.
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evitar que a maior parte do 10% ano seja ocupada com o
desenvolvimento deste capitulo inicial de introducio, em detrimento
do estudo aprofundado da actividade axiologica.

Quanto ao 11° ano, acontecia 0 mesmo tipo de tratamento
alargado, quer no seu conteudo tematico, quer no tempo da sua
leccionacio, o que se revelava, afinal, como uma necessidade
inevitavel de enquadramento rigoroso das futuras questdes
gnosiologicas, epistemologicas e ontologicas a tratar através do
estudo dos diversos autores. Em consequéncia disto, dificilmente
restavam tempos lectivos para o tratamento do “quarto” autor. De
igual modo, o capitulo de conclusido do programa - “O Problema da
Verdade” - apesar da sua evidente importincia filosofica, ficava
reduzido a um afloramento débil, por vezes mesmo inexistente, o
que retirava aos alunos a motivante reflexdo de sintese sobre as
principais questdes que tinham estudado de forma dispersa e
impedia a consciéncia do fio condutor que regia toda a sucessio de
conteidos do programa dos dois anos.

Este programa surgiu desde logo acompanhado por um longo
texto introdutdrio em que sdo €xXpostos Os Seus respectivos
objectivos. Pela primeira vez aparecem devidamente assinalados os
seus “Objectivos Gerais” e os seus “Objectivos Especificos™'. O texto
relativo aos objectivos gerais, permitia aos professores e aos alunos a
insercdo compreensiva no espirito do programa, na finalidade
pedagogica das suas linhas de orientagdo, que eram, afinal, as mais
elementares exigéncias de todo o ensino da Filosofia no Ensino
Secundario, no contexto de uma sociedade cientificamente desen-
volvida e politicamente democritica. Destaca-se a importancia aqui
atribuida as “vivéncias dos alunos”, no sentido de serem “criticamente
assumidas”, através da criacdo de “habitos de reflexdo pessoal”. Com
a mesma importincia aparece a necessidade de se promover o
contacto e o respeito em relacdo a diferentes modelos culturais, bem
como o desenvolvimento do “gosto e interesse por todas as
manifestagcdes culturais”. Pretende-se que a Filosofia seja encarada
como “um espaco inter-disciplinar”, alertando para “o caracter de
compromisso entre o discurso filosofico e os outros discursos -
cientifico, religioso, ético-politico e estético”. Finalmente, acentua-se
a necessidade de aquisicio de “um vocabulario préprio”.

* In Programa de Filosofia de 1979/80.
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No que diz respeito aos “Objectivos Especificos”, detalhada-
mente enunciados para cada capitulo e tendo em conta as diferentes
rubricas explicitadas, constata-se a constante preocupag¢ao em evitar,
no ensino da Filosofia, uma excessiva delimitagdo tematica € uma
necessidade de obediéncia muito estrita a conteudos muito fixos ou
pouco diversificados, permitindo-se, assim. uma relativa abertura do
programa 2 desejavel liberdade pedagodgica e filosofica. Esta inten¢ao
esta patente logo na forma como estes “Objectivos Especificos” sdo
apresentados: “Os objectivos especificos foram formulados aten-
dendo-se essencialmente ao esclarecimento dos professores; os
objectivos comportamentais a atingir pelos alunos deverdo ser
especificados pelos proprios professores quando da elaboracao das
suas planificacdes. Juntamente com os objectivos especificos
apresentamos algumas sugestoes de caricter pedagogico-didactico
que nos parecem de utilidade.™

Assim, quanto ao 10° ano e ao capitulo inicial - “A Emergéncia
do Filosofar”: “pretende-se essencialmente situar o aluno numa
problemitica nova que lhe € dada pela Filosofia e demarcar (ou ndo)
a abordagem que esta faz da realidade de outros tipos de abordagem
que o aluno ja conhece, nomeadamente a da ciéncia e da cultura
religiosa”. Acentua-se a importincia de se encarar a iniciacdo ao
filosofar *... por um lado, no seu emergir historico e, por outro lado,
na sua realidade individual e cultural”. Pressupde-se que os alunos,
detentores ji de alguns conhecimentos histéricos, os poderiam aqui
integrar e articular com as questdes filosdficas em estudo;
infelizmente, esta e outras trocas de informacdo inter-disciplinar
previstas nestes objectivos especificos, nomeadamente com outras
“disciplinas de caracter social e humano e até de natureza biologica”,
revelaram-se de bem dificil concretizacio, dada a efectiva
imaturidade e impreparacio manifestada pela maior parte dos
alunos, no inicio deste nivel de ensino. De igual modo, o objectivo
geral de “aquisi¢do e dominio de um vocabulario filoséfico proprio”,
a atingir ao longo do tratamento especifico de um dos tipos de
actividade humana, bem como de todo o programa, foi uma
prioridade conceptual e linguistica de objectividade e rigor que
muitas dificuldades levantava em ser levada a um nivel filosoica-
mente exigente, devido a deficiente situacdo de muitos alunos em
relagdo ao mais simples dominio da lingua portuguesa.

¥ Idem.
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No que diz respeito aos objectivos especificos para o 112 ano, é
de salientar a preocupac¢do de que com a abordagem dos quatro
pensadores os alunos se consciencializassem “de que o processo de
conhecimento é necessariamente dialéctico, sujeito a retro-ac¢des e
a um feed-back constante, tal como se revela na ciéncia”. Mais uma
vez se faz apelo a conhecimentos obtidos noutras disciplinas e muito
irrealisticamente se considera “ficil” motivar os alunos para a leitura
de obras completas dos autores em estudo. “O programa do 11¢ ano
visa uma reflexdo sobre a epistemologia cientifica considerando-se
esta como actividade predominantemente filoséfica. Evita-se assim
que o ensino da filosofia se transforme em mera especulacio, em
discurso afastado de uma experiéncia concreta. Os problemas do
conhecimento surgirio mais vivos e concretos quando encarnados
ao nivel de autores e de épocas. Ficil serd motivar os alunos para a
leitura de uma obra ou obras completas dos pensadores que
escolheram, possibilitando-se a anilise de um pensamento filoséfico
sistematicamente constituido.” Pretende-se também que, apesar de
haver neste programa uma dominante incidéncia epistemoldgica, se
tenham em conta os riscos de aridez do seu estudo, a serem ultra-
passados pela referéncia a outras formas de abordagem da realidade;
isto seria facilitado pelo estudo do pensamento de Gaston Bachelard,
mas de dificil equaciona¢do com qualquer um dos outros autores. De
resto, a escolha dos autores s6 muito marginalmente poderia ser feita
pelos alunos, no actual estadio dos seus conhecimentos.

O primeiro ano de vigéncia deste programa ideal revelou a sua
inexequibilidade prética, no reduzido nimero de tempos lectivos
para tal disponiveis, facto que foi desde logo reconhecido pela
instincia politica responsavel: “A impossibilidade do cumprimento
integral do programa de Filosofia, em vigor a partir do ano lectivo
de 1979/80, reconhecida pela generalidade dos professores, justifica
a necessidade de reduzir os seus conteidos pela eliminacdo de
algumas rubricas. Tal eliminagdo nio visa alteracdes de fundo no
programa, mas apenas viabilizd-lo, mantendo no essencial os seus
objectivos.” #

Entra assim em vigor um Programa minimo da Disciplina de
Filosofia para o ano lectivo de 1980/81.* No 10¢ ano, a substituicio,

* In Programa minimo de Filosofia, 10? ¢ 112 Anos de Escolaridade. Ano lectivo
de 1980/81.
% Idem.
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no primeiro capitulo - “A emergéncia do filosofar” - da rubrica “Do
mito a razido: ciéncia, religido e filosofia” por outra - “A Origem
Histoérica da Filosofia” - pretendeu seguir mais de perto os objectivos
enunciados no programa e, afinal, acompanhar aquilo que foi desde
logo a pritica concreta da maioria dos professores e dos diversos
manuais publicados. As outras alteracoes efectuadas limitaram-se a
algumas supressdes de rubricas incluidas no estudo de uma das
modalidades da actividade humana.

Quanto ao 11¢ ano, reduziu-se para trés o numero de autores a
estudar, sendo obrigatério o tratamento de Galileu e Descartes.

Como atras ji se referiu, este Programa Minimo veio a ser
revogado, voltando a ser considerado obrigatério todo o extenso
programa inicial de 1979/80 a partir do ano de 1983/84, quer para os
Cursos Complementares diurnos, quer nocturnos.

Apesar de aturados esfor¢os de planificacdo, e dos documentos
de orienta¢ao e distribuicdo horidria que lhes foram fornecidos, os
professores, de uma maneira geral, encontraram sempre grandes
dificuldades no seu cumprimento exaustivo, no regime de trés horas
semanais.

2. A polémica sobre o “desaparecimento” do ensino da
Filosofia em 1988

De acordo com a proposta de reestruturacio curricular realizada
pela Comissdao de Reforma do Sistema Educativo™ e tornada publica
em 1988, a Filosofia iria perder o seu tradicional estatuto de
cidadania no término do Ensino Secundério portugués.

A referida proposta agrupava os planos curriculares dos trés
anos do Ensino Secundidrio em quatro grandes 4reas: Estudos
Tecnoldgico-Naturais, Estudos Econémico-Sociais, Estudos Humanis-
ticos e Estudos Artisticos. O estudo da Filosofia, neste contexto,
apenas estava presente na area de Estudos Humanisticos, deixando
de ser uma disciplina obrigatéria, de formacdo geral para todos os
estudantes pré-universitarios. Aparecia agora, mas apenas para o 11°
e 12° anos, uma nova disciplina de formacdo geral designada como
Historia das Ideias e da Cultura. Tal disciplina ndo chegou a ser

™ Esta comissdo, que articulava diferentes grupos de trabalho. integrava nomes
como: Roberto Carneiro (antes de desempenhar o cargo de Ministro da Educacao),
Marcal Grilo. Tavares Emidio e Fradsto da Sitva.
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concretizada, nem sequer em termos programaticos, dada a onda de
contestacdo generalizada que atravessou o Pais. A Comisio de
Reforma restou a confusa justificacdo tedrica e o recuo perante tal
opcao. Atente-se nas palavras pronunciadas a este respeito por
Frausto da Silva: * O problema do ensino da Filosofia é complexo:
ha mais de 200 anos que se discute se deve ensinar-se a Filosofia ou
ensinar-se a filosofar... mas os nossos propositos eram bem mais
modestos e ndo pretendiamos entrar nesse debate nem noutras
guerras entre «escolas-. Queriamos, sim, centrar a reflexdo filoséfica
sobre grandes temas, sobre momentos que corresponderam a
inflexdes pronunciadas no pensamento e nas formas de expressio,
colocar em paralelo dialéctico a filosofia e a cultura - mas é evidente
que ndo irflamos longe contra a vontade e convicgdes dos nossos
professores de Filosofia, dos filésofos credenciados e dos intelectuais
de grandezas variadas, que contestaram mais um nome do que um
objectivo e que moveram um processo de intencdes sem base
rigorosa e até, em alguns casos, numa linguagem inaceitivel em
universitarios...”

A verdade € que esta proposta relevava de uma perspectiva
arbitraria, sincrética e mal definida, afinal ideologicamente tecno-
cratica e, de facto, antifilosofica. A isto foram sensiveis, nio apenas
a comunidade filosofica, mas também especialistas de diferentes
dreas cientificas, intelectuais diversificados e jornalistas de opinido.
Alertar contra a submissdo ao poder da racionalidade tecnocratica
passou a ser a bandeira de luta de todos quantos se empenharam na
luta pela permanéncia da Filosofia no Ensino Secundirio. E, talvez,
nunca como neste periodo se escreveu e reflectiu tanto, em termos
publicos alargados, sobre o significado, o papel e o valor do ensino
da Filosofia em Portugal.

Retomou-se o fio da experiéncia histoérica desse ensino na
formacao geral de geragoes de cidadaos e pesou-se a importincia da
dindmica do pensamento filosofico portugués, ou do pensamento
filosofico em lingua portuguesa, na actualidade. Vieram a lume as
inGmeras manifestacdes de vitalidade filosofica patentes na cultura
nacional do presente, nomeadamente no que diz respeito a
publicacdes periddicas da especialidade, realizacdo de reunides e
congressos, movimento editorial, cursos de mestrado, etc.

* Silva, Frausto da, (entrevista) in O Jornal da Educacao”, 6-6-1988.
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Acima de tudo, transcendendo o dmbito socio-profissional dos
especialistas / filésofos e dos professores de Filosofia - e em registos
de tecnicidade linguistica e rigor variados, publicaram-se, em jornais
correntes, as opinides - undnimes, ainda que diversamente
equacionadas e fundamentadas - sobre a importincia do saber
filosofico e do seu ensino; e, evidentemente, sobre as razdes da
rejeicio da nova disciplina que viria para o seu lugar. Desses
depoimentos se passam a transcrever alguns exemplos considerados
mais significativos:

“A Filosofia, correctamente entendida, ndo se restringe a Historia
das Ideias e afasta-se ainda mais daquilo a que chamamos Histéria
da Cultura. A Filosofia é a disciplina que coloca as questdes, que
identifica os problemas, que interroga ¢ abre o caminho, que
enaltece a possibilidade da davida e da reflexdo. antes mesmo de
saber para onde se caminha. (...) E é por isso, s6 por i$s0. por 1550
tudo, que a Filosofia é o que «deveria ser»: a pratica incessante,
gloriosamente indtil, (no sentido mesquinhamente adaptativo do
termo) do pensamento, o exercicio absurdamente grandioso da
inteligéncia. Sem a Filosofia, sem essa pedagogia do pensamento em
accdo, sem essa ginastica do espirito que persegue, obssessivamente,
a compreensdo da realidade, teremos talvez alunos muito adaptados
a «ida prética», como tdo insistentemente clamam os reformadores:
serdo habeis fabricadores de estituas de gesso para jardins
suburbanos - mas nunca se terdo interrogado sobre a Beleza: dardo
excelentes construtores de auto-estradas - mas nunca ninguém lhes
tera falado dos caminhos que conduzem ao Conhecimento; acabarao
distintos gestores do dinheiro alheio - mas quem nos garante que
tenham sequer colocado a si mesmos a questdo do sentido da sua
propria Vida?”(Anténio Mega Ferreira)®

“Numa altura em que o conhecimento cientifico se confronta
com os seus proprios limites (...) hd-de afigurar-se bem singular a
proposta do grupo de trabalho da Comissio de Reforma Educativa
de excluir a Filosofia das 4reas tecnolégico-naturais. economico-
sociais e artisticas do ensino secundirio. Com efeito, hoje mais do
que nunca, tal exclusio parece anacrénica, (...) Pode a escola.

* Ferreird. Antonio Mega, “Filosofia? Que Filosofia?”, in “Jornal de Letras”. 1-3-
1988.
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sobretudo propondo-se os objectivos que a Lei de Bases do Sistema
Educativo exibe, limitar-se a ministrar saberes parcelares nas
diferentes areas, omitindo aos jovens estudantes a perspectiva
globalizante e as questdes essenciais que esses saberes, hoje mais do
que nunca, colocam?”(Manuel Anténio Pina -escritor, jornalista)”

“Nao lhes ensinem Filosofia. Fabriquem em série maquinas
tensas de decorar sebentas, povoem as Universidades de analfabetos
sabendo ler e escrever - e depois, daqui a uns anos, queixem-se.
Morram de tédio e estagnacio num pais incapaz de pensar, sintam
as coisas passar-vos a porta sem que uma intuicio salvadora vos
indique em que sentido correm, esbracejem por uma ideia que se
dilui no escuro sem se conseguir definir, e entio arrepelem-se de
andar a toa, batam com a cabeca nas paredes e perguntem-se para
onde terd ido a sensibilidade das pessoas. A sensibilidade, oh
apressados novos-ricos da tecnocracia, é uma plantinha muito
melindrosa. Hd que regar-lhe intensamente o pé para que ela
cresca.”(Clara Pinto Correia - biéloga )*

“A ablagdo da disciplina é, por um lado, reveladora duma grave
inconsciéncia cultural, por outro, indicativo duma grande ignorincia
das realidades. (...) A urgéncia de uma reformulac¢io do ensino e de
uma preparacdo do homem para a era tecnolégica, que
inexoravelmente terd de viver, exige processos menos simplistas e
menos primarios. Se a razao do sacrificio for (e suspeito que seja) a
péssima filosofia que se estava a ensinar, entio repense-se o
problema no seu tutano, elaborem-se programas com meios de
efectivagio realista, mas ndo se suprima a cadeira que hoje
representa uma das Gltimas oportunidades de respeitar a nossa
juventude, a dignidade de seres pensantes.”(José Hermano Saraiva -
historiador,Ministro da Educacio no Governo de Salazar)®

“‘Num mundo em que a forte inter-accio da Ciéncia e da
tecnologia com a Economia propicia novos valores e padrdes sociais,
determina novos comportamentos e métodos de trabalho, a Filosofia

¥ Pina. Manuel Antonio, “Uma escola sem filosofia geradora de homens

<<cortados 20 meio>>" in “Jornal de Noticias”, (%) -1988.
* Correia, Clara Pinto. “Os Chouricos”, in O Jornal”, (?)-1988.
¥ Saraiva, José Hermano, (depoimento) in “Semanirio”, 6-2-1988.
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€ essencial a (...) constru¢do de uma nova sociedade que harmonize
o Homem, a Miquina e a Natureza. E que o «saber e o «saber fazer
tém de ser enriquecidos pelo «pensar e «saber pensar.. A disciplina
de Ciéncias Filosoficas com contetdos programaticos devidamente
diversificados pelas diversas dreas e articulados com as disciplinas
«especificas» € fundamental para a formacio integral da pessoa no
Mundo Moderno.” (Veiga Simao - Ministro da Educacio no Governo
de Marcelo Caetano)”

“Nao ha criatividade sem informacio. Nio hi contestacio de
categorias tradicionais sem nocio de essas mesmas categorias. Nao
hd cabeca organizada ou virtualmente organizada, sem disciplina
mental. O ensino da filosofia tem andado demasiado arredado de tal
objectivo. Socorra-se o doente; nio se caia na falsa iconoclastia de o
matar. O antigo e permanente nio € substituivel pela cronica de
palavras e de coisas desconexas. O passado é antigo se for
actualizdvel, mesmo pela negacio; o passado e o presente sdo
velharias e apenas velharias, se desprovidos de arrumacao categorial.
A habil gestio da moda nio é necessariamente uma hoa gestao da
cultura. E quando invertebragio intelectual é moda, promoveé-la
constitui excelente gestio de conformismo e de valores irracionais.”
(Sottomayor Cardia - Ministro da Educacio dos Governos PS e
PS/CDS)”

“A Filosofia na Escola vai sobretudo impedir a estagnacio e a
dissociacao dos saberes, evitando assim que a instituicao escolar se
transforme em mdaquina de repeticio de saberes ja adquiridos e,
muitas vezes, apenas avulsamente considerados. Se a Escola estiver
privada da Filosofia, vai ser tacitamente informada pela doutrina
oficial, pelo modelo de homem pablico, que nio se discute,
ensinando-se apenas a repeti-lo. Na Escola onde a Jormacdo esta
determinada pela informagdo de sentido Gnico, o saber nio é
critério, mas apenas instrumento, no qual se instrumentaliza também
© homem.”(Cerqueira Gongalves - Professor de Filosofia, Faculdade
de Letras de Lisboa)*

" Simdo, Veiga, ibidem.
" Cardid. Sottomayor, ibidem.
* Gongalves, Pereira, ibidem.
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“De um ponto de vista cultural lato, a expulsao da Filosofia da
formacio geral no Ensino Secundirio, pelos seus efeitos
multiplicadores, constituiria um recuo no plano da concepcao a
grosseiros positivismos pré-criticos, prejudicaria drasticamente o
processo de recuperagio do «défices de filosofia na cultura
portuguesa, comprometeria gravemente a consolida¢do, o
desenvolvimento e as transformag¢des que os estudos filosoficos
estdo a conhecer em Portugal. Seria um retrocesso, nunca um avanco
e muito menos uma medida «esclarecida-” (José Barata-Moura -
Professor de Filosofia, Faculdade de Letras de Lisboa)93

“Se 0 mundo conhecesse s6 as inquietacdes da eficacia, se ndo
houvesse a meméria dos erros e a necessidade de preparar
coeréncias com o risco do destino, se nio houvesse Historia e
Filosofia, se nio se fizesse» cultura todos os dias, procurando
argumentos e criando debates em «experiéncia humana», ¢ possivel
que esta proposta ndo levantasse davidas. Mas se o mundo esta
perante a mudanca e esta tem de ser verificada e pensada, como
fazé-lo s6 com o imediato? Se o mundo estd perante a modernidade
(como sempre esteve), esta proposta transforma os portugueses em
assimiladores do conhecimento que os outros adquirem. Em
consumidores dos bancos de dados das outras civilizagdes ou - 0 que
é muito pior - de outros Estados. Ha por detrds desta proposta um
real cepticismo sobre a possibilidade de autonomia da cultura
portuguesa.” (Jorge Borges de Macedo - Historiador, Professor da
Universidade Catélica de Lisboa)”

“A filosofia, porém, ndo se desdobra realmente numa
diversidade de filosofias, porque nio é uma disciplina, mas mais
exactamente uma forma de cultura. Bani-la do «curriculum» dos
jovens estudantes nio é banir uma disciplina entre muitas; € banir
uma forma de cultura e designadamente da cultura ocidental. E, por
conseguinte, mutilar gravemente a cultura que cumpre ser
transmitida 2 nova geracdo pela educagio e pelo ensino. Por outro
lado, a filosofia nio é uma disciplina do «curriculum-» importante
apenas para os estudantes de humanidades em geral ou para os
futuros especialistas ou profissionais de filosofia. Na verdade, ela &

93 Barata-Moura, José, ibidem.
94 Macedo, Jorge Borges de, ibidem .
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essencial- para o futuro engenheiro, o futuro médico. o futuro
economista ou socidlogo, o futuro fisico, bidlogo ou matemaitico,
porque ndo sd lhes permitird reflectir em termos epistemologicos
sobre as respectivas ciéncias, como lhes permitird dar sentido
humano a esse saber cientifico ou técnico, obter uma compreensio
humana global da sua propria actividade cientifica, tecnolégica e
profissional. Por tudo isso ela deve ser uma disciplina de formacio
geral.” (Manuel Ferreira Patricio - Professor da Universidade de
Evora)”

“Nunca o percurso da Filosofia deixou de ser pontuado de
exilios. Ontem como hoje. talvez a inquietacdo incomoda do ponto
de partida, a nudez solitaria da indagacdo, a clarividéncia intranquila
da duvida, a recusa do ja feito e do ja cumprido, a insercio tensional
no projecto e na busca expliquem o isolamento da Filosofia e o seu
descrédito num mundo onde a técnica € lei e onde imperam os
critérios de eficacia, sob o signo de uma democraticidade exemplar.
(..) E, no entanto, uma reforma educativa que se centra em
motivag¢oes correspondendo ao mal-estar profundo comum a alunos
e professores, e 4s suas exigéncias, que quer abrir perspectivas,
modificar estruturas, actualizar temdticas, assiste-se 3 tentativa velada
do afastamento da Filosofia, na repeticio do que ji foi um
posicionamento europeu, ji em claro processo involutivo. (...) A
arbitrariedade dessa nova designacio (Histéria das Ideias e da
Cultura), amilgama difusa de orientacdes, sacrificando, talvez, a um
gosto ambiguo de «aggiornamento-, nio pode ajustar-se 4 Filosofia.
E a miscara da indefinicdo e do sincretismo, da confusio das
linguagens, do obscurecimento dos sentidos, da perda da realidade.”
( Mari Candida Pacheco - Professora de Filosofia. Universidade do
Porto)*

“Penso que a proposta de exclusio da Filosofia do tronco
comum do curso complementar do Ensino Secundario deve suscitar
uma vigorosa rejei¢do por parte dos filosofos e professores de
filosofia - e bom seria que nio s6 deles! Tal rejeicio deverad ser

» Patricio, Manuel Ferreira, “Filosofia Indispensavel”, in “Jornal da Educacio”,
1-3-1988.

*Pacheco, Maria Cindida, “Porque nio a Filosofia”, in “Jornal de Noticias”. ()
-1988.
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também o momento de uma fundamentacio positiva da sua
manutencio e da urgéncia da sua reforma. Dito de outro modo, a
defesa da Filosofia deve tomar a forma de um ataque; parece-me ser
esta a estratégia mais adequada ao futuro, e 4 dindmica, da «Filosofia
escolar». Com efeito, o que se deve exigir hoje € uma vasta reforma
dos programas do ensino filoséfico, reforma que se deverd orientar
por, no minimo, dois objectivos: o da sua melbor adequagcdo as
exigéncias culturais e a situacio filoséfica do nosso tempo, e de uma
mais efectiva articulacdo com as opgdes vocacionais dos alunos.”
(Manuel Maria Carrilho - Professor de Filosofia, Universidade Nova
de Lishoa)”

3. Os novos projectos de programas para a Filosofia no
Ensino Secundario

Como se pode depreender da leitura dos textos atras transcritos,
que se pensa serem por si s6 expressdo clara do movimento pro-
filosofico entdo verificado, a situacdo do ensino da Filosofia no
Ensino Secundario nido era, de todo, pacifica. Reconhecia-se a
importdncia do estudo da Filosofia como um imperativo pedagogico
importantissimo para a formacdo dos cidadios e para o devir da
cultura portuguesa, mas ndo se poupava a criticas o estado actual da
sua orientacdo e dos seus programas.

A defesa da Filosofia, promovida por filosofos e professores,
pessoas e instituicdes®, iria assim corresponder um saudivel “ataque”
da Filosofia. Esta dindmica configurar-se-ia em inimeros textos,
debates, reunides, etc., promovidos sobretudo pelos docentes,
interessados, ndo em defender corporativamente a profissio de pro-
fessores de Filosofia, como chegou a ser insinuado, mas em
optimizar as condi¢des de ensino e aprendizagem desta area funda-
mental do saber, no Ensino Secundario.

Antes de mais, garantiu-se a permanéncia da Filosofia como
disciplina de formacdo geral; reflectiu-se criticamente sobre os
programas ainda em vigor e sobre as formas assumidas pela sua
efectivacdo docente; finalmente, surgiram, fora e dentro da instincia

9" Carrilho, Manuel Maria, (depoimento). i “Semandrio”, 6-2-1988,

* A este respeilo, o texto que sintetiza de forma mais sistemdtica este problema
em concreto terd sido a “Posicdo da Sociedade Portuguesa de Filosofia relativa a
Proposta de reforma Curricular”.
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do poder, comissdes para a elaboracio de projectos de novos
programas.

Em 1990, é enviado para as escolas um “documento elaborado
para a recolha de pareceres” contendo o Projecto de Programa para
as disciplinas de Introdu¢do a Filosofia (102 e 112 anos) e Filosofia
(12¢ ano), da autoria de uma Comissdo coordenada por Manuel
Maria Carrilho. * Esta proposta, desenvolvida ao longo de cerca de
quatrocentas paginas de apresentacdo, organizacdo e orientacio
pedagogica e bibliogrifica do que deveria vir a tornar-se o novo
programa de Filosofia do Ensino Secundario, foi rejeitada pela
maioria dos professores. O Projecto de Programa™ partia de pres-
supostos filosoficos inteiramente novos, no panorama filosofico/
pedagogico tradicional portugués.

O responsavel por este programa, hd muito que vinha a criticar
a forma como se processava o ensino da Filosofia no Ensino
Secundirio, tecendo violentas criticas aos programas anteriores,
nomeadamente ao que, com altera¢des, estava em vigor desde 1974,
e sugerindo a necessidade de se reflectir sobre outras alternativas: “O
programa do décimo ano é um programa aviltante para quem tenha
a mais leve nocao do que € a pratica da filosofia, e do que possa ser
a do seu ensino. Pretende transformar a filosofia num saber
deceptivo, desarticulado, moralizador e normativo. Que tal tenha
sido feito sob os auspicios de um ministro da Educagio que &
também um licenciado em Filosofia, é um facto que, mais do que em
pormenores de um imediato caricaturismo, nos deve sobretudo fazer
reflectir no modo ou modos como os campos do saber sio sempre
atravessados por estratégias de poder. (...) E que o verdadeiro ensino
da Filosofia nos liceus corresponde, se cabalmente assumido, a
introduzir o inensindvel no campo do ensino, ou seja: a davida na
dimensao das certezas e dos manuais, a inutilidade nos dominios da
eficacia social, a esterilidade na esfera das rentabilidades maximas. E
€ esta situacdo que, se nio for integral e, repito, criativamente
assumida pelos professores de filosofia, permitira sempre a qualquer

7 Esta Comissdo integrava também nomes como: Anténio da Silva Marques,
Joao de Deus Siagua (juntamente com M. M. Carrilho. docentes na Universidade
Nova de Lisboa) Maria Cristina Gracio ¢ Maria Teresa Ximenez Teles (professoras do
Ensino Secundario).

" In Projecto de Programa para Introducio a Filosofia (10¢ e 112 anos) e
Filosofia (122 ano), de 1990.
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vocagdo burocratica tornar ensindveis, cada vez mais ensindveis, os
programas de Filosofia.”(1978)"

A veeméncia com que Carrilho critica a vertente axiologica
inicial do programa em questdo, atribuindo-lhe a responsabilidade
de um possivel caricter normativo e “moralizante” da disciplina, s6
se justificava, ndo em relacdo ao texto programitico, mas a possivel
pratica lectiva de docentes fortemente limitados, ora pela ideologia
reaccionaria do Estado Novo, ora reactivamente imbuidos de um
bem intencionado, mas redutor, espirito “revolucionario”, por vezes
tendencialmente ideologizante e pouco critico.

Quanto ao problema fulcral do “ensindvel” filoséfico, Carrilho
pretende combater a tendéncia historicista e ecléctica tradicional -
oitocentista - no ensino filosofico portugués, marcado por uma forte
influéncia francesa, propondo, afinal um modelo talvez ainda mais
discutivel e de muito dificil operacionalizacio - mesmo se
filosoficamente actualizado, fundamentado e formalmente correcto:
“... dada a enorme criatividade do trabalho filoséfico contem-
porineo. Sio alguns dos resultados desse trabalho, algumas das vias
por ele abertas, que é preciso fazer chegar ao ensino secundirio,
articulando com os estudos de indole cientifico-tecnologica a
reflexdo epistemoloégica, atravessando a formacio na area social e
econdmica com a formulagdo de problemas de natureza ética e
politica, aprofundando a aprendizagem artistica com a tematiza¢io
estética, dinamizando os estudos humanisticos com a introducao de
problemiticas precisas (que recolham elementos fundamentais de
tradicdo para os colocar em didlogo com problemas contem-
porineos), como sejam os da hermenéutica, da filosofia da
linguagem ou da teoria da argumentacio.” (1988)"

Sendo certa a necessidade de corrigir o desajuste entre os
conteudos dos programas escolares e a situacio filoséfica e cultural
da actualidade, certa também seria a consideracdo realista do que
era, de facto, a mentalidade e a formacio filosofica prévia -
académica e auto-didacta - da maioria dos professores portugueses,
e as reais motivagdes e prepara¢ido escolar dos jovens destinatdrios
do ensino da Filosofia.

" Carrilho, Manuel Maria, “Rumores e inquietacdes da Filosofia escolar”, in
“Jornal da Educacio”, Fev. 1978.

92 Carrilho, Manuel Maria, “O ataque da filosofia”, in “Jornal de Letras”, 2-2-
1988.
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Provavelmente, a tentativa feita pela equipa de Carrilho, de
combater uma excessiva valorizacio da Axiologia e de um
insuficiente aprofundamento da Epistemologia, que considerava,
talvez, serem os piores males dos programas anteriores, conduziu i
elaborag¢do de um projecto de programa que pecou e foi penalizado
pela inversio mesma deste processo.

Assim, este Projecto de Programa para o ensino da Filosofia,
como disciplina obrigatéria de formacio geral, organiza-se do
seguinte modo: para o 10¢ ano (Introducio 2 Filosofia), propdem-se
duas unidades, desiguais quanto 4 sua extensio e importancia que
lhes € atribuida - Unidade de Logica (30 aulas) e Unidade de
Epistemologia (70 aulas); para o 11¢ ano (Introducio a Filosofia),
propoem-se também duas unidades - Unidade de Etica (70 aulas) e
Unidade de Estética (30 aulas).

Ndo se fara aqui a andlise detalhada dos conteados
programaticos propostos para cada uma das unidades a leccionar'®,
apenas se salientando o facto de aparecerem alguns temas com
caracter opcional, dentro de um espirito programitico que se
pretende de abertura e flexibilidade, sem que, no entanto, se
perdesse a unidade do programa, idealmente projectada. Na
apresentacao deste projecto ndo aparecem referidas as razodes
conducentes a ordena¢do temdtica proposta, nomeadamente 3 sua
propria distribui¢do geral por cada um dos dois anos.

Para 0 12° ano (Filosofia), disciplina apenas destinada 3 4rea de
Humanisticas - 32 Curso - prevé-se o seguinte plano geral, submetido
ao titulo “Racionalidade no Mundo Contemporineo™: o tratamento
de trés dos quatro temas a seguir mencionados, ou o estudo de dois
deles e de um tema livre - unidade vazia a prencher pelo professor:;
“Interpretacdes da Modernidade”, “Linguagem, comunicacio e
argumentacao”, “Politica”, “Sujeito e racionalidade”.

Aqui, ao pressupor-se um percurso filoséfico ja feito nos dois
anos anteriores, concede-se uma maior margem de abertura na
escolha dos temas a tratar aprofundadamente. acentuando-se a
importdncia da investigacio pessoal do aluno, como formacio
propedéutica ao ensino superior e como preparac¢do para uma futura
auto-formagio extra-escolar.

De uma maneira geral, todo o esquema conceptual deste
programa pressupde, a nivel de objectivos, temas e metodologias, a
consideracao de um ponto de partida de eleicio para a organizacio
dos problemas a tratar - a contemporaneidade. Considera-se que
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deve ser a partir da experiéncia interrogativa da actualidade que
devem equacionar-se as questdes filosoficas, sendo a articulagao com
a tradicdo histérica uma necessidade naturalmente decorrente do
proprio interesse suscitado pela génese de cada problema. Pretende-
se escapar assim a um ensino arbitrariamente doutrinario, historicista,
ou meramente ecléctico.

Como principais finalidades a atingir, destacam-se: o desen-
volvimento de competéncias cognitivas, a mobilizacdo reflexiva e
critica das competéncias cognitivas no ambito especifico da
informacio filoséfica, a transformacio de atitudes e o despertar 0s
alunos para 0s novos problemas éticos e ético-politicos.

De uma maneira geral, todos os objectivos deste programa sdo
de aceitacio consensual e surgem perfeitamente integrados no
espirito da Lei de Bases do Sistema Educatico. O que despertou a
rejeicio dos docentes terd sido a opgdo de ordenagdo temadtica - o
investimento intensivo na Epistemologia no 10¢ ano, iniciado com
uma “arida” introducdo a Logica - e, mais ainda, a dominincia logico-
linguistica geral, directamente conotada com as tendéncias da
Filosofia Analitica. Acima de tudo, o que mais terd “incomodado” a
maioria dos professores terd sido o “silenciamento” das questoes
metafisicas e a limitagdo antropologica que isto parecia acarretar.
Tudo isto, é claro, para além dos mais uma vez utopicos
desenvolvimento e extensdo do programa, em relagdo ao nimero de
aulas disponiveis para o leccionar, bem como a sua ndo considera¢ao
realista das efectivas condi¢cdes de preparacio e motivacio dos
alunos.

E, mais uma vez, na histéria do ensino basico da Filosofia em
Portugal, também ndo se contemplava neste projecto de programa o
estudo do pensamento filoséfico portugués.

A rejeicdo deste projecto, configurada nos pareceres elaborados
pelas escolas, teve também alguns ecos publicos mais ou menos
alarmistas, por parte dos sectores mais conservadores desta area de
investigacio e ensino: “... no dia em que os programas de Filosofia
recentemente dados a conhecer fossem aprovados, teriamos de dizer
- com profunda tristeza, mas sem qualquer davida - que a Reforma
Educativa se tornara, num sector formativo tdo particularmente
sensivel como a aprendizagem da Filosofia, Reforma Deseducativa..”

“Se o programa ndo pode ser aceite tal como nos € proposto
nem se torna aceitdvel mesmo com dolorosas, dificeis e muito
improvaveis transformagdes, apenas resta uma decisao razoavel:
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abandoné-lo. Nio seria o primeiro nem o tGltimo programa a nio
passar do estadio de projecto. Abandonai-lo decididamente e buscar
outra solugdao.”

Dentro da linha de pensamento em que se integra o autor desta
critica, que fundamenta a sua rejeicio no caracter “estrangeirado”,
anglo-saxonico, lacunar em relacio 4 Metafisica e ignorante da
tradicdo e da actualidade filoséfica portuguesas'”, aparece um outro
Projecto de Programas elaborado pela Comissdo Coordenadora da
Sociedade Cientifica da Universidade Catolica Portuguesa.
Pretendendo estar de acordo com os objectivos gerais atribuidos ao
Ensino Secundario pela Lei de Bases da Reforma Educativa (artigo
99), este projecto'™ defende um fulcro de organizacio tematica
articulado em torno da questio filoséfica essencial - 0 gque é o
homem? - e acentua uma inten¢ao formativa da filosofia em ordem a
uma reflexdo sobre a situagdo actual do homem no mundo. Propoe,
como ponto de partida, a €quaciona¢do de questoes “simples”,
susceptiveis de interessar e de serem formuladas pelos alunos.
Pretende apresentar uma estrutura “problematica” e “questionadora”,
possibilitando o que considera um valor indiscutivel - a “liberdade de
interpretacio”.

Prevé para 0 122 ano, subordinado ao titulo “O homem e o seu
mundo”, um programa em que s¢ exige um maior aprofundamento
das questoes e uma reflexio metédica que privilegie o pensamento
filosofico contemporineo. Integra duas grandes unidades temiticas:
O homem como ser racional” e “O sentido da existéncia no Mundo
Contemporineo”,

Inicia o 102 ano com a questao introdutéria - “De que falamos
quando falamos de Filosofia? - a que se seguem temas gerais sobre
0 homem e sobre a accio, aparecendo j aqui um questionamento
sobre as normas morais. Depois, surge um capitulo sobre politica e
cidadania, concluindo-se este ano com O tratamento de problemas

-—

" In documento referido na Nota 100.

" Cabral, Roque, “A Reforma seria deseducativa” () e “Filosofia: um programa
irremedidvel”, i “Didrio do Minho", 20-4-1990.

" Cabral,Roque, “Filosofia: as utopias de um programa”, in “Pablico”, 29-4-
1990.

Y In  Projecto de Programas para Introducdo 2 Filosofia e Filosofia
(Universidade Catélica).
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concretos da actualidade. O 11¢ ano inicia-se com um capitulo de
Estética, ao qual se segue uma unidade sobre Logica, outra sobre
Epistemologia Geral, concluindo-se com uma unidade sobre o
problema da existéncia humana.

Nio parece ser necessaria uma analise muito pormenorizada de
tal programa para concluir pelo seu caracter demasiado simplista,
moralizante e, eventualmente, de velada intencao doutrinaria.

Nio era uma proposta excessivamente ambiciosa, mas talvez
impusesse 2 Filosofia e ao seu ensino a falta de rigor e de
complexidade que lhe sao ambiciosamente inalienaveis.

Também nio parecia haver aqui, explicitado em temas ou
sugestoes metodologicas, qualquer interesse pela Filosofia em
Portugal e pela cultura portuguesa, na sua especificidade propria.

Enfim, os alunos dos dois Gltimos anos do Ensino Secundario
continuaram, por mais algum tempo, a seguir, no ensino da Filosofia,
os programas de 79/80; o 12¢ ano, manteve O velho programa de
74/75, inimeras vezes revisto, encurtado e transformado.

S6 no ano lectivo de 1993/94 & que, sucessivamente, foram
entrando em vigor os actuais programas.

4. O actual programa de 1993/1994

O actual programa da disciplina de Filosofia para o 10% e 11°
anos do Ensino Secundirio"”, agora designada “Introduc¢ao a
Filosofia”, inicialmente adoptado em regime experimental s6 em
algumas escolas'®, foi aplicado generalizadamente no ano lectivo de
1993/94. Do seu texto consta uma Introdugao em que se apresenta
o “Perfil do Programa”, os seus “Pressupostos Pedagogicos”,
“Orientacdes Pedagogico-Didacticas”, a “Gestio Temporal do
Programa”, as respectivas “Unidades Programdticas” e a sua
“Bibliografia”.

E percorrendo estes documentos que se encontram explicitadas
as principais linhas de for¢a que norteiam o espffito e a intenc¢do
pedagogica e filosofica do presente programa. E levando-os
repetidamente 2 pritica que se encontram as Suas potencialidades e
fragilidades.

W Este programa foi aprovado para aplicagio experimental em 1991/92 para o
109 ano e em 1992/93 para o 11¢ ano. (Despacho n® 141/ME/). de 18 de Setembro).
w Iy, Programa de Introdugio 2 Filosofia, de 1993/94.
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Do “Perfil do Programa”, hi que destacar, desde logo, que este
S€ assume como “.. um programa em aberto, susceptivel dos
ajustamentos e reformulagdes...”. A verdade ¢& que tais
transformacdes, que se revelaram j4 absolutamente necessarias,
ainda nao foram feitas, debatendo-se os professores, mais uma vez,
com tremendas dificuldades no cumprimento rigoroso dos seus
contetidos tematicos integrais, bem como - e isso parece ser ainda
mais importante - dos seus objectivos pedagdgicos proprios. E que a
enorme extensdo e exigéncia pressuposta nos seus conteddos
programaticos e a obrigatoriedade do seu tratamento exaustivo, até
por imperativos de uma avaliacdo universalizada, nio se compadece
com o tempo necessario a utilizacio das estratégias didacticas
necessarias para a sua efectiva consecucio.

Ainda no contexto do “Perfil do Programa”, aparece a pertinente
justificacdo do proprio nome agora escothido para a disciplina -
“Introdugio a Filosofia” - considerando “ponderagdes de equilibrio e
realismo” decorrentes do nivel etirio dos alunos; qui¢d nem sempre
tendo em conta, para além da idade e do estidio de desen-
volvimento intelectual dos discentes, a sua real condicido tedrica,
quer cientifica, quer mesmo, meramente linguistica.

A disciplina de Introdugio 2 Filosofia é vista como *...um lugar
de encontro de saberes e experiéncias ...”, pelo que se considera
deverem ser privilegiadas as questdes contemporineas, nomea-
damente as que decorrem “... do desenvolvimento das ciéncias da
informitica...” e “... das inquietacdes que sugerem novas
polarizacdes de valores, reformulacdes do metafisico, exigéncias de
fundamentacoes do real que excedam o campo epistemoldgico.”
Para implementar um ja natural interesse para estes temas, lembra-se
o papel fundamental do professor “... como agente de motivagdes e
interesses e intérprete de maiores exigéncias e competéncias
cognitivas.” De resto, aparece aqui devidamente acentuada a
necessidade de afirmacio da “... liberdade e criatividade dos
professores...” e a intencio de evitar “...toda a determinagio cientifica
e pedagogico-didictica...”. Mais uma vez se impoe a reflexdo sobre
as reais possibilidades de uma leitura aberta e plural do texto
programatico, considerando as condic¢des efectivas da sua aplicacdo
practica.

Finalmente, e ainda dentro deste texto introdutério, refere-se “...
a necessidade de referenciar topicamente este Programa, situando-o
no contexto da cultura portuguesa.” Isto justificaria a reintroducio da
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Logica, uma vertente da Filosofia sempre presente no pensamento
portugués e a “... abertura a convocagao de autores portugueses”.
Lamentavelmente, para além de uma preferencial utilizacao de textos
de autores nacionais, 0 que os proprios manuais ja publicados
possibilitou, ndo aparece neste programa outra forma realmente
operativa de viabilizar uma chamada de aten¢do e mesmo uma
focalizacio mais intensa no pensamento filosofico portugueés.
Quanto aos “Pressupostos Pedagogicos”, mais uma vez se refere
a adequacio do programa a “..situacdo de desenvolvimento e

maturidade dos alunos...”, acentuando-se a importdncia do *...polo
aprendizagem no processo de ensino..”, atribuindo-se especial
relevincia a uma prictica docente que “..desmotive a simples

memorizacdo...”, suscitando”... um trabalho individual de pesquisa e
reflexdo...” Refere-se também a preocupacdo com a articulagcao dos
conteudos, justificando-se a presenca da Logica no 112 ano, por
razdes de natureza pedagdgica e motivacional: e a inclusdo da
Ontologia, apesar da sua dificuldade, pelas suas *...potencialidades
motivadoras e formativas...”

Assumem-se como “Finalidades e Objectivos” deste programa,
aqueles que a propria Lei de Bases do Sistema Educativo (1986)
atribui ao Ensino Secundario™. Defende-se a complementaridade da
aquisicio de valores com a aquisi¢io de capacidades e
competéncias, ou seja, pretende-se que estas Gltimas se organizem,
nio s6 em torno ds eixos operatorio/instrumental, e
cognitivo/informativo diversificado, mas também em torno de um
eixo axiolégico, determinante do plano das atitudes orientadoras da
accao. Esta orientacio geral leva, assim, i consideracio de
“objectivos proprios”'’, que mais ndo sao do que o corolario mais
concreto do que antes se tinha ja proposto. O optimismo virtual
deste programa, no que diz respeito a efectiva consecucgdo dos seus
objectivos, admite mesmo que “... s6 se entenda este programa numa
dinimica de possibilidades e aberturas dialécticas que impedem
qualquer fechamento e o indiciam apenas cOmMO um Ppercurso
possivel, que se quis actual e fundamentado. Nunca unico.” Esta
saudavel abertura pedagogica e filosofica, apenas encontra como

W Lei n%46/86. de 14 de Outubro: Artigo 9% a sua versio resumida €
apresentada no texto deste programa: in Programa de Introducao i Filosofia de
1993/94.

™ Idem.
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entraves a grande extensao dos conteidos para os limitados tempos
lectivos, tendo em conta também as exigéncias de uma avaliacio
comum a todas as turmas. Esquece também o habitualmente elevado
numero de alunos por turma, bem como as suas enormes diferencas
psicologicas, econdmico-sociais, cientificas e literarias.

No que diz respeito as “Orienta¢des Pedagégico-Didacticas”,
insiste-se na “centra¢do no aluno” e na “ampla margem de autonomia
do professor”, pretendendo-se com este programa a maior
conciliacdo entre as “exigéncias curriculares” e a “dignidade do
pensar”. Mas os procedimentos que propde, nomeadamente uma
“aproximacao personalizada do professor ao aluno” e a estimulacao
da sua actividade na producio de conhecimento. ainda que
idealmente imprescindiveis para a aprendizagem filosofica, carecem
de um suporte practico realista, nas condicdes em que esta tem de
se efectuar. De igual modo, a utilizacdo da *...experiéncia vivencial
do aluno,” e o recurso a “...conhecimentos que adquiriu noutras
disciplinas...” , aparecem como meios ideais em termos pedagdgicos
¢ didacticos, mas que exigem, seja muitos tempos lectivos, seja uma
verdadeira coordenacio interdisciplinar, que ainda nio existe no
actual plano curricular. Idénticos problemas relacionados, ora com as
dificuldades dos alunos na lingua materna, ora com a propria
“economia” de tempos lectivos, levanta o imprescindivel “trabalho
didactico sobre o texto escrito”. A leitura filos6fica dos textos implica,
como se sabe, uma maxima exigéncia de rigor logico e linguistico
que nao se compadece com aproximacdes apressadas ou
superficiais, antes exigindo a utilizacdo tranquila de diferentes
estratégias didacticas, conducentes 4 compreensdo critica dos seus
contetdos e a sua articulacio com as  matérias em estudo.

Finalmente, sugere-se a *... mudanca qualitativa no modo de
perspectivar a funcao docente ...” como condicio de ultrapassagem
do que se qualifica como “tradicio de individualismo™, por parte dos
docentes. Pensa-se que a homogeneizacio possivel de seleccdo de
contetdos, a organizacio sequencial dos mesmos, o estabelecimento
de critérios e formas de avaliagio, ou seja, a planificacio em geral,
nao resolve completamente os problemas mais ingentes desta
disciplina e deste programa, na actual conjuntura legislativa. De resto,
em muitas escolas, desde sempre tem havido a pratica imprescindivel
de coordenar e planificar o ensino da Filosofia, sem que no entanto
haja sido possivel eliminar as principais dificuldades atras apontadas
para a gestdo eficaz deste programa.
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O programa de Introducio a Filosofia para os 10° e 11° anos'"
subdivide-se em seis unidades programaticas, trés por cada um dos
dois anos, organizadas em sequéncia geral: No 10% ano, a “UNIDADE
INICIAL - A INTENCAO FILOSOFICA E A DIVERSIDADE DOS
VALORES" aparece subdividida em dois capitulos programaticos:
“Do vivido ao pensado”, onde se faz uma breve introducdo a Logica
e a4 Epistemologia e "O Lugar da Filosofia”, um primeiro contacto
com “a singularidade deste modo de «er, pensar e problematizar a
experiéncia que € a Filosofia”. Segue-se a segunda “UNIDADE -
ANTROPOLOGICO-AXIOLOGICA - A DINAMICA DO SER HUMANO
NO MUNDO: A ACCAO E A QUESTAO DOS VALORES"; esta unidade
ocupa a maior parte do programa de 10° ano e inclui quatro
capitulos que versam sobre: “A accdo humana”, “Os valores”,
“Multiplicidade dos campos de valores™ e “Situagdes/problemas do
mundo contemporineo”. Cada um destes capitulos inclui vérias
subunidades didicticas que remetem para um tratamento
diversificado dos problemas da “ac¢do” e da perspectiva axiologica
da vida humana, privilegiando como ponto de partida a reflexao
sobre problemas concretos da sociedade actual. E de salientar que o
estudo dos diferentes tipos de valores devera ser “... simétrico e
equivalente em termos de tempo, visto nao parecer aconselhavel,
sob pena de reducionismo empobrecedor, a op¢ao por qualquer um
destes tipos de valores.” Em terceiro lugar surge a “UNIDADE
HISTORICO-PROBLEMATICA - A FILOSOFIA NO TEMPO”,
englobando os capitulos: “O Problema da Filosofia e da sua Historia”
e “Tradicdo e Inovagdo em Filosofia”, sugerindo este dltimo, em
subunidade didactica, o “Percurso de UM tema filosofico”. Pretende-
se que esta unidade permita questionar “a conexao da Filosofia com
a sua histéria” e, com o tratamento do tema a escolher, “concretizar
o que antes foi tratado teoricamente”.

Quanto ao 11?2 ano, inicia-se com a quarta “UNIDADE DE
LOGICA - O UNIVERSO DA LOGICA” onde, depois de um capitulo
introdutério comum - “O Pensamento e o Discurso”, aparecem, em
capitulos diferentes, configuradas duas opgoes: Logica aristotélica ou
Logica simbolica. Segue-se a quinta “UNIDADE EPISTEMICO-
ONTOLOGICA - A PROBLEMATICA DO CONHECER E DO SER”,
com duas subunidades programiticas: “A Problemitica do
Conhecimento” e “Realidade e Verdade”. Os diferentes capitulos e

" ldem.
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as respectivas subunidades didacticas contemplam um vasto leque
de problemas do foro gnoseolégico e epistemolégico, na primeira,
do foro ontolégico, na segunda. Finalmente a sexta “UNIDADE
FINAL - O SER HUMANO E O SENTIDO DA EXISTENCIA", com dois
capitulos: “A Busca de Sentido na Existéncia Humana” ¢ “A
Experiéncia da Finitude como Abertura para um Horizonte de
Sentido: Natureza; Humanidade, Deus.” Justificando a inclusio
terminal desta tematica, afirma-se: “Se a ideia chave que suporta todo
O esquema programdtico € o da sua unidade estrutural, este é o
momento de integracdo no qual convergem todos os vectores e
percursos que se foram articulando e desenvolvendo ao longo dos
dois anos. (...) E esta unidade que, de certo modo, di sentido ao
programa que do proximo e vivencial, depois de ter progredido por
niveis mais teoricos, regressa agora ao existencial.”

Este programa, de incontestavel coeréncia e logica articulacao,
revelou-se, desde logo, como sendo demasiado ambicioso pela sua
extensdo e profundidade a que obriga no tratamento dos seus
contetidos tematicos. Inicialmente, sentiram-se muitos docentes
incapazes de o cumprir com a exaustividade prevista, devido ao que
parecia ainda ser a novidade da sua estruturacio. Mas, de facto,
excepto no que diz respeito a inclusio de um capitulo de Logica
Simbolica, nada de efectivamente inovador surgira nos outros
conteudos programaticos. Ndo se tratava, pois. de lidar com algo
verdadeiramente novo, em termos de conteudos, ji que apenas se
procedera, grosso modo, a uma diferente organizagdo sequencial das
matérias tradicionais. O problema principal, afinal j4 presente nos
dois programas anteriores, continuou a ser o da precaria relacio
entre a  enorme extensdo do actual programa e a limitacio do
reduzido nimero de tempos lectivos previstos e efectivamente gastos
para o leccionar de forma quantitativa e qualitativamente adequada.

Em 1995, chega as escolas um “Caderno de Apoio i Gestio do
Programa™", que ndo parece ter resolvido os problemas em aberto,
nem respondido as prementes inquietacoes dos docentes. Neste
texto, repetem-se muitos dos pontos de vista pedagégico-didacticos
ja explicitados no texto programitico inicial, nomeadamente no que
diz respeito s “Caracteristicas do Programa de Introducio a
Filosofia”. Retoma-se o “Perfil desejavel do aluno i saida do Ensino

" In “Caderno de Apoio a Gestdo do Programa”, Agosto, 1995,
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Secundario”", para, a partir dai, se sugerirem os varios momentos e
os varios niveis da planificacido necessaria 4 disciplina. Apontam-se
o que se considera serem as principais “Dificuldades e Problemas”
inerentes a gestdo do programa e faz-se um “Delineamento de uma
proposta de articulacdo - perfil de saida/objectivos/métodos”, bem
como se fornece “Exemplo de Gestio do Programa”. Este
documento, paternalista e desconfiado em relacdo as capacidades de
trabalho dos docentes, ndo terd sido de grande utilidade, nem o seu
acolhimento mereceu grande aceitagio dos mesmos. Até porque faz
depender o sucesso da aplicagdo do programa da exclusiva
responsabilidade dos professores, sem nunca se interrogar sobre a
viabilidade efectiva de tal execucao. De resto, logo no ano seguinte,
chegou as escolas um novo documento, desta vez um questionario,
para que os professores se pronunciassem sobre tal “Caderno de
Apoio”. Curiosamente, os docentes ndo sido convidados a
pronunciar-se sobre o que deveria ser o objecto principal de uma
reflexdo generalizada, o programa propriamente dito. Seria com
certeza esclarecedora a leitura das actas das reunides do Grupo
Disciplinar de Filosofia das diversas escolas do Pais, para avaliar da
pertinéncia de tais documentos e da eficacia pedagdgica que tiveram.
Nido parece ser este o lugar, nem o tempo para uma critica mais
detalhada destes textos e destes factos, até porque o programa,
apesar das perplexidades em aberto, continua em vigor e a ser
levado a pritica pelos professores, que ndo sdo incompetentes, nem
irresponsaveis. E talvez o ensino da Filosofia dependa mais das
praticas docentes concretas através das quais se concretiza uma real
aprendizagem, do que dos textos programiticos que necessa-
riamente o devem enquadrar.

5. Programas de Filosofia - evolucao/continuidade

De wuma maneira geral, considerado o percurso do
ensino/aprendizagem da Filosofia como disciplina comum a todo o
Ensino Secundario, ao longo dos diferentes programas por que se
pautou, pode constatar-se que a linha de for¢ca dominante é a da
actualizacio e do progresso, apesar da persisténcia de um veio
tradicional que nunca se quebrou.

" -Perfil desejavel do aluno 2 saida do Ensino Secundario”, in documentacio
elaborada pela Direc¢do Geral do Ensino Bisico e Secundirio, 1992.
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Uma comparagio entre os programas anteriores a 1974 e os que
foram elaborados posteriormente permite, desde logo, perceber uma
evidente modernizacio e maior adequagdo a um espirito filoséfico
actual. Mesmo tendo em conta a questio polémica da existéncia, ou
nao, de um progresso em Filosofia, o facto é que O progresso
cientifico € uma evidéncia indiscutivel, que tinha de ser considerada
na estruturac¢do dos contetdos filoséficos a serem estudados. E foi-
0O, tanto quanto possivel.

Ja o programa de 1974/75 tenta acompanhar essa exigéncia de
actualizacdo cientifica, mesmo que mantenha uma estrutura
tradicional e retrograda, nomeadamente no que diz respeito a
extensa presenca da Psicologia, apesar de levemente reformulada em
fungao dos novos contributos cientificos para essa drea.

De igual modo, pese embora a persisténcia de um espirito
eclético e enciclopédico, em toda a sua desmedida extensao, o seu
intuito € menos moralizante e paternalista e mais formativo de uma
atitude critica e de reflexio, pretendendo evitar a memorizacio e
qualquer autoritarismo dogmatico por parte do docente ou do
manual. Mas a necessidade do compéndio, com tudo o que isso
pode acarretar de fixacdo teGrica, em teorias e classificacoes
tradicionais, veio a revelar-se inevitivel. E talvez o manual seja um
mal necessdrio a que a aplicacio de nenhum programa possa
escapar, no contexto do Ensino Secundirio!

De todo o modo, e apesar das 6bvias contradi¢des detectaveis
no programa de 74, assiste-se aqui a uma primeira tentativa de
modernizagido. Mais tarde, com o novo programa de 79, esta
tendéncia progressista acentua-se ainda mais, seja pelo apelo a uma
interdisciplinaridade possivel, seja pelo contacto com o texto
filosofico e com a obra completa de filésofos que promove. O actual
programa, de 93, vai um pouco mais longe no sentido, nio s6 da
actualizacdo cientifica basica, mas também na preocupacio
pedagoégica e filoséfica revelada com a reintegracio da Logica. bem
como com a importdncia que atribui aos temas de maior motivacdo
actual - histérica e psicoldgica - dos seus destinatérios.

No entanto, e até tendo em conta as sucessivas alteracdes,
redugdes e reajustamentos, de que estes trés programas base foram
objecto, ao longo dos ultimos vinte anos, podera verificar-se que a
principal contradicio que revelam se mantem inultrapasssavel. A
resolucdo corajosa e arriscada de uma escolha radical entre a
alternativa da mudanca e a persisténcia da tradicio ndo foi feita.
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Talvez nunca possa, nem deva ser feita. Mas o resultado deste
acumular de modelos diferentes, quase opostos, nao foi, e continua
a ndo ser pedagogicamente o mais produtivo.

O enciclopedismo tedrico e a organizacao esquematica, por um
lado, a aposta formativa, de desenvolvimento de uma exigente
reflexio critica, centrada na anilise do texto filoséfico € na analise
filosofica do texto, por outro, nio se compadecem com a falta de
tempo de que os intervenientes no pProcesso de ensino/aprendizagem
dispdem para concretizar programas assim sobrecarregados.

A alternativa entre um programa enciclopédico e um programa
necessariamente redutor nio parece susceptivel de se resolver
facilmente neste nivel de ensino. Ha uma inevitavel relacio dialéctica
entre as duas componentes essenciais dos programas da disciplina
de Filosofia, como de resto, talvez aconteca em todas as outras dreas
curriculares, entre os seus conteudos e os seus objectivos. Mas por
muito que o ajuste entre conteudos e objectivos tenha vindo a ser
cada vez mais perfeito, esta virtualidade programatica nao consegue
actualizar-se completamente nesta prética educativa concreta. Entre a
mudanca e a tradicio, parece ndo haver a possibilidade de uma
escolha, ja que ambas se tém mantido presentes como necessarias a
integral informacido e formagéo dos alunos. Mas, em suma, parece
ser impossivel fazer as duas coisas a0 mesmo tempo.

De uma maneira geral, e apesar das dificuldades apontadas,
poderd dizer-se que houve uma evolucdo positiva nos textos
programiticos e na pratica pedagogica deles decorrente.

Considerando que a Filosofia, ou a sua Introducdo, é uma disci-
plina de formacio geral, portanto dirigida a todos os alunos do
Ensino Secundario, impde-se considerar com realismo pragmatico,
nao s6 o respectivo programa, mas também as condicoes objectivas
da sua aplicacdo.

6. O 122 ano de Filosofia

6.1. O programa de 1977/1978

Durante os trés primeiros anos da sua existéncia, este ano
terminal do Ensino Secundirio foi designado como Ano
Propedéutico. O seu funcionamento foi inicialmente implementado
em regime de ensino a distincia, através de aulas transmitidas pela
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Televisdo, acompanhadas por diverso material didactico escrito.
posto a disposicio dos alunos.

A disciplina de Filosofia, destinada apenas aos alunos
vocacionados para os Cursos Superiores de Letras e de Direito,
orientava-se pelos parimetros curriculares e legislativos gerais. Para
além das aulas televisivas, os alunos dispunham de duas ordens de
documentos de trabatho: dois volumes de licdes e dois volumes de
textos filosoficos, editados pelo proprio Ministério'™. Cada uma das
Licoes numeradas incluia. para além da referéncia ao respectivo
Capitulo e Tema a ser tratado, um Desenvolvimento tedrico
finalizado por um Questionirio.

O programa de Filosofia para o Ano Propedéutico (1977/78)"*
propunha-se, de acordo com as suas “Consideracdes Gerais”:
preencher as lacunas do ensino desta disciplina no Curso
Complementar; por outro lado, orientar a reflexdo no sentido das
questoes filosoficas fundamentais, com a constante preocupacio de
abrir perspectivas para a compreensio da problematica do homem
contemporianeo.”

Pretendia-se focalizar a problematica filoséfica a ser tratada em
torno dos problemas do Homem, pelo que se acentua o interesse
pedagogico de abordar questdes ligadas com a Filosofia do Direito,
a Filosofia da Historia, ou a Filosofia da Cultura. Isto tendo em conta
que nem todos os alunos seriam candidatos ao curso de Filosofia no
Ensino Superior, pelo que se pretendia *... respeitar o nivel de
exigéncia cientifica que deve caracterizar o ano propedéutico,
evitando simultaneamente um desenvolvimento demasiado técnico
dos temas.”

Apesar de nenhum dos contetdos programdticos integrar
qualquer desenvolvimento da Filosofia em Portugal, pretendia-se
chamar a atengdo para esta realidade cultural: *... julgou-se poder
cumprir o objectivo de dar a devida atencio ao impacto dos grandes
sistemas filosoficos na cultura portuguesa, através de uma seleccio
de textos de pensadores portugueses expressivos e representativos
da dialéctica entre a receptividade criadora da nossa cultura e as
grandes «propostas» do mundo actual.” Infelizmente, a imensidio dos

""" Este material dididctico, editado pelo Ministério da Educacio e Ciéncia pard o
ano lectivo de 1977/78, foi depois reeditado com algumas alteracoes no ano lectivo
de 1979/80.

"* In Programa de Filosofia para o Ano Propedéutico, de 1977/78.
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temas 4 tratar ndo permitia, apesar do recurso possivel a textos de
autores portugueses, a abordagem de tal dialéctica, concretizada nos
diferentes dominios da cultura e da producio filoséfica nacionais.

Este programa é constituido por sete capitulos: “Do Interesse da
Filosofia”, onde se tratava o problema do ponto de partida da
Filosofia, os diferentes niveis de referéncia 4 realidade, articulados
com a questdo existencial da orientacio; *O Tema da Razdao”. um
longo percurso historizante do pensamento ocidental, desde o mito
ao pensamento filoséfico, nas sucessivas rupturas (socritica,
cartesiana, idealista) que o atravessaram, até as criticas e a crise actual
da razdo; “A Antropologia Fundamental como Horizonte da Reflexdo
Filos6fica Contemporinea”; “A Actividade Cognoscitiva”, o retomar
das questdes gnoseoldgicas com a inclusdo de uma “Exemplifica¢do
sumadria de algumas orientacoes metodologicas formalistas” (método
axiomatico, método semidtico, método fenomenoldgico); "A
Problematica da Acc¢ao”, tematica aqui desenvolvida sobretudo na
perspectiva do Direito e da Politica; “A Filosofia da Cultura e a sua
historia”; “A Filosofia da Historia”. Pelo simples enunciado da
ambiciosa sequéncia de contelidos aqui presente se pode constatar a
total impossibilidade de, num s6 ano e quaisquer que fossem os
meios ao dispdér dos alunos, dar cumprimento rigoroso a tal
programa. o que ndo chegou, de facto a ser feito.

Em 1978/79, a disciplina de Filosofia do Ano Propedéutico
passou a ser leccionada nas escolas, em regime de ensino presencial,
com o horirio semanal de cinco horas. Continuava a ndo ser possivel
tratar exaustivamente um programa tao extenso e a necessaria prepa-

racio dos alunos para o exame nacional levantava grandes
dificuldades.

6.2. O programa de 1980/1981

A disciplina de Filosofia para o ano terminal do Ensino
Secundario foi reformulada em 1980 quando, na sequéncia da
reestruturagdo dos Cursos Complementares, o Ano Propedéutico
deu lugar ao 12¢ ano.

O programa respectivo' que entrou em vigor corresponde ao
do anterior Ano Propedéutico, adoptado transitoriamente durante
mais um ano e sujeito a cortes significativos nos seus contetdos.

"¢ Im Programa de Filosofia para o 122 ano, de 1980/81.

480



Considerou-se que o propésito fundamental deste programa
(1980/81) era “.. ampliar as matérias leccionadas no Curse
Complementar do Ensino Secundirio com uma introdugdo as
principais tendéncias da filosofia dos nossos dias, aliando nessa
ordem de ideias uma abordagem sistemaitica de alguns dos temas
filoséficos mais importantes com a perspectiva histérica em que os
temas se situam 2 luz da génese da sua problematica e do contexto
cultural em que a referida problemitica ganha sentido.” " Pretendia-
se assim valorizar, acima de tudo, a compreensdo da Filosofia
Contempordnea. Mas, tendo em conta a escassez de tempo
disponivel para uma reformulacio total do programa que também
contemplasse a sua necessiria articulacio com o texto programaitico
em vigor para os 10° e 11 anos, e considerando também a neces-
sidade de se proceder i formacio e reciclagem dos docentes, optou-
$€ assim por manter uma parte do programa anterior, uma espécie
de nucleo duro temitico, directamente articulado com alguns
objectidos bem definidos.

Mantem-se o mesmo capitulo de “Introducio”, onde se *...
pretende situar a filosofia no dmbito das diversas formas do saber,
assinalando as dificuldades de uma defini¢do univoca do que é a
filosofia.” e se acentua “... o seu caricter de reflexio teorética sobre
a realidade e simultaneamente a sua dimensio pratica e o seu cunho
de orientac¢do existencial.” Desaparecem os capitulos que tratavam
especificamente a actividade cognoscitiva e a problematica da accio,
que ficam diluidos nesta introducio. O primeiro capitulo é agora “O
Tema da Razdo”, “... uma leitura compreensiva da histéria do tema
da razio,” incluindo a abordagem da crise da racionalidade
ocidental(Schopenhauer, Kierkegaard e Nietzsche) e o estudo de
alguns dos intentos contempordneos para a sua superacdo. O
segundo capitulo - “A Filosofia como Antropologia Fundamental” -
pretende valorizar a Antropologia como “... horizonte da reflexdo
filosofica contempordnea.” O terceiro capitulo - “A Filosofia da
Cultura e da Histéria” - continua esta “meditacdo sobre o homem”,
tendo como pano de fundo o mundo cultural e histérico, e reflexio
sobre a ideia de progresso; incluem-se aqui os problemas tratados no
programa anterior no capitulo “A Filosofia e a sua Histéria”.
Finalmente, o capitulo quarto - “Caracteristicas e tendéncias da

" Idem.
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Filosofia Contempordnea” - onde se pretende estabelecer uma
“perspectiva geral das grandes correntes do século XX, retomando
a conclusdo do capitulo segundo sobre a histéria do conceito de
razao.

Quanto aos auxiliares didécticos propostos para apoio a este
programa, mantém-se os cadernos de Li¢oes € de Textos que tinham
sido reeditados em 79/80, chamando-se muito correctamente a
atencio dos professores para a valorizaco que deveria ser feita dos
Textos filosoficos, em detrimento das Licdes, que deveriam ser
utilizadas *... ndo com o servilismo de quem segue uma «sebenta-» ou
divro Gnicor, mas com a liberdade e autonomia de quem aproveita a
problematizacdo e reflexdo de outrém para ele proprio reflectir,
mesmo divergindo das posi¢des expostas ou mesmo tendo
necessidade de acudir a material suplementar (textos, etc.) para
apoiar a sua propria reflexdo.” Esta margem de liberdade dada aos
docentes, neste contexto, carecia da perspectiva realista de cumprir
o programa na integra e de preparar os alunos para um exame
nacional.

Como é facil constatar através do que atras foi descrito, e pela
andlise comparativa dos dois programas (1977/78 ¢ 1980/81), os
cortes efectuados em 1980 s6 o foram efectivamente no plano
formal, ja que as matérias a tratar permaneceram praticamente as
mesmas. Logo, este programa continuou a ser de muito dificil
execucio.

Necessario se tornou, pois, proceder a uma imediata
reformulacdo do programa, através da elaboragdo de um “Programa
Minimo”™, que foi posto em vigor ainda no mesmo ano lectivo de
1980/81. Da sua sequéncia programdtica constam apenas a
“Introducdo”, o Capitulo 1 ( “O Tema da Razdo”) e o Capitulo 1V
(“Caracteristicas e Tendéncias da Filosofia Contemporanea”). O texto
relativo 2 apresentacdo deste programa inclui também, para além de
uma explicitacdo dos seus objectivos, indicacoes sobre a
metodologia a adoptar, aspectos gerais da respectiva planificagdo,
orientacdo quanto 2 exploragdo dos temas e quanto a selecgcdo e
utilizacdo dos textos de apoio.

Justifica-se a amputagdo nas matérias considerando que esta “...
nio prejudica, no essencial, uma leitura coerente das suas linhas de

1 In Programa minimo de Filosofia (12¢ ano), para 1980/81.
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for¢a fundamentais e que os objectivos definidos no texto que
acompanhou a apresenta¢ido do programa anterior podem continuar
a ser respeitados.”""

Considera-se que: “O objectivo pedagdgico principal é o de
mobilizar todas as no¢bes adquiridas pelos alunos na aprendizagem
dos anos precedentes (102 e 112 anos de Filosofia) no sentido de as
integrar numa visdo mais ampla, introdutéria & compreensio das
tendéncias dominantes da filosofia contemporinea”.

Quanto a planificacdo, acentua-se a necessidade de esta se
revestir, acima de tudo, de realismo, propondo-se na pratica docente
como metodologias complementares 0 método expositivo aliado a
participacdo activa dos alunos. “O recurso 4 exploragio de textos
devera ser mobilizado de acordo com as possibilidades e inserido na
planificacdo equilibrada do curso”. De uma maneira geral, considera-
se, mais uma vez a disciplina de Filosofia como ndo podendo ser
sujeita a “directrizes rigidas”, atribuindo-se a maxima importincia a
criatividade pedagégica do professor.

No ano seguinte, e por imperativos realistas de cumprimento
efectivo e eficaz do programa por todos os professores, volta aquele,
ja na sua condi¢do de “Minimo” a ser sujeito a nova reformulacio,
ou seja, a um novo corte. Em 1981/82, o programa da disciplina de
Filosofia do 122 ano'fica reduzido a um tUnico capitulo - “O Tema
da Razdo” - mantendo-se a Introdugdo anterior. Quanto ao papel a
desempenhar pelos temas introdutérios, a serem objecto de um
tratamento limitado, ¢é dito que “... os problemas suscitados deverio
ser como que um filum meditandi , constantemente presente e
orientador do decurso da reflexdo sobre a razio, sendo retomados
no contexto das dltimas rubricas do programa, que se apresentam
com uma indole de certo modo vocacionalmente «conclusiva», no
sentido de serem susceptiveis de incluir os frutos do trabalho
realizado durante o ano lectivo numa compreensdo mais rica dos
t6épicos propostos.”'?!

“O Tema da Razdo” aparece agora acrescentado de trés rubricas
que faziam parte do quarto Capitulo do programa anterior
(“Caracteristicas e Tendéncias da Filosofia Contemporinea”): “A
questao do rigor e da cientificidade da filosofia”, “A filosofia e a sua
auto-problematizacio”™ e “O lugar da filosofia como realidade

" Idem .
' In Programa de Filosofia de 1981/82.
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cultural”. Esta problematica vai constituir uma conclusio articulada
com as rubricas iniciais da Introducio.

Deste texto programatico, para além das jia habituais
consideragdes metodolodgicas e didacticas gerais, destaca-se uma
distribuicdo dos conteidos programiticos pelos tempos lectivos
previsiveis. A presenca desta planificacdo lectiva € justificada pela “...
grande diversidade de situacdes quanto ao cumprimento do
programa, (..) consequéncia em grande medida das diferentes
interpretagées que os professores fazem do programa e do namero
de aulas que dedicam 4 exploracdo das varias matérias.”

Mesmo sofrendo tantas reducdes o programa de Filosofia para
© 122 ano continuava a ndo poder ser integralmente cumprido, pelo
que no ano lectivo de 1992/93 foi sujeito a mais uma reducdo, que
desta vez eliminava, ndo s6 as trés rubricas de conclusio referidas no
texto programatico anterior, como a propria Introducio. Considerou-
se estar a suprimir “... apenas matérias que repetem conteados ja
abordados em anos precedentes, quer nos cursos Complementares
Diurnos, quer no Curso Complementar liceal Nocturno”, sendo “O
objectivo principal das alteracdes agora efectuadas o de dar a
Filosofia Contemporidnea um peso cada vez maior no imbito do
programa do 122 ano™%,

Esta versao reduzida do programa mantem-se em vigor por dois
anos, até que em 1985/86, se publica uma nova versio do mesmo,
ainda mais reduzida'®. Considera-se que, finalmente, ¢ devido 2
actual unificacao' dos programas dos Cursos Complementares
Diurnos e Nocturnos'”, o principal factor de perturbacio na
aplicacdo do programa tinha deixado de existir, ou seja, o problema
da falta de homogeneidade na preparacio filoséfica anterior dos
alunos tinha-se agora esbatido, tornando-se assim mais facil a
consecuc¢do do programa.

' Idem .

¢ In Programa de Filosofia para 0 122 ano, de 1982/83.

" In Programa de Filosofia para o 122 ano, de 1985/86.

“ A unificacio dos Cursos Complementares Diurnos e Nocturnos tinha
comec¢ado no ano lectivo de 83/84, para o 102 ano. estendera-se 20 112 ano em 84/85
e portanto, s6 em 85/86 chegavam ao 122 ano os alunos igualmente preparados em
Filosofia pelo mesmo programa.

'# Recorde-se que até 1983, o Curso Complementar Nocturno adoptava para os
dois anos de Filosofia obrigatoria o antigo programa de 1974, na sua versio reduzida
de 1977, enquanto nos Cursos Complementares Diurnos se utilizava, ji desde 1979,
um programa completamente novo.
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Assim O novo texto programitico em vigor mantem como
capitulo Gnico e obrigatério “O Tema da Razdo”, reduzidas as suas
rubricas ao estudo de: “A Revolucio Idealista”, “A radicalizacio da
critica da racionalidade ocidental” e “Situacao da filosofia no séc.
XX". Desaparecem agora quaisquer referéncias ao Mito e i origem
da Filosofia, bem como a Revolugcdo Socritica e Cartesiana. O
programa comega logo com o estudo do pensamento Kanteano. No
final, e incluidas na “Situacio da Filosofia no séc. XX”, estudam-se as
“Filosofias da existéncia” e a “Filosofia analitica”.

Mais uma vez se fornece uma econdmica distribuicdo dos
tempos lectivos, reiteram-se 0s mesmos objectivos gerais, e sugere-
se bibliografia. Pela primeira vez, aparecem enunciados os
conteudos especificos a tratar em cada unidade programatica.

Durante dois anos foi este o enquadramento formal da Filosofia
no 12% ano, até que em 1988/89'* uma nova alteracio sobreveio a
tdo indeciso programa: Sugere-se a retoma de algumas rubricas
suprimidas (“Mito, Simbolo e Razio” e “A Revolugio Socratica”), a
titulo brevemente introdutério e novamente se inclui “A Revoluciao
cartesiana”, como tema a tratar desenvolvidamente. O estudo. que se
pretende tematico e ndo histérico-filosofico da Filosofia Contem-
porinea fica agora concluido com breves abordagens ao pensamento
de Kierkegaard, Feuerbach, Marx, Comte, Dilthey e Nietzsche,
desaparecendo qualquer referéncia a Filosofia do Circulo de Viena e
ao Existencialismo.

Esta inflexdo do programa nio é acompanhada de uma
justificacao detalhada, apenas se referindo, no que diz respeito a
inclusio de “A Revolugio cartesiana”, 4 necessidade de possibilitar
a0 aluno "... a abordagem de aspectos significativos da modernidade
filosofica...”. Ora esta opcio é tanto mais estranha quanto os alunos
ja tinham obrigatoriamente estudado o pensamento de Descartes no
112 ano. E, paradoxalmente, em relagdo ao primitivo objectivo de
valorizacio da contemporaneidade, desaparecem temiticas de
grande actualidade e importincia filosofica.

A necessariamente monétona andlise descritiva do que foi a
gestao do programa de Filosofia para o 122 ano, durante os seus
dezoito primeiros anos de existéncia, desde que foi implementado

' In Programa de Filosofia para o0 122 ano, de 1988/89.
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como disciplina do Ano Propedéutico, no término do Ensino
Secundirio, talvez permita levar a uma reflexdo critica sobre as
efectivas dificuldades e os reais problemas em jogo, na elabora¢ao
de programas e, sobretudo, na sua passagem a pratica concreta.

A saga do velho texto programatico elaborado em 1977, tantas
vezes reformulado, sera talvez paradigmitica da extrema
complexidade implicada no estudo desta disciplina.

6.3. O programa de 1995/1996

O novo programa da disciplina de Filosofia para o 12% ano de
escolaridade'” entra em regime de aplicacio generalizada no ano
lectivo de 1995/96, depois de uma fase de aplica¢do experimental
nas escolas envolvidas na Reforma Curricular do Sistema Educativo.
Do seu texto constam seis capitulos: “Pressupostos Curriculares”,
“Estatuto e Finalidade”, “Opc¢des Programaticas”, “Principios
Programiticos”, “Fichas das Obras Seleccionadas” e “Organizag¢ao
Lectiva”; no final aparece também uma “Bibliografia Didéctica”.

Como principal pressuposto curricular refere-se a articulacao
vertical deste programa com o programa e métodos da disciplina de
formacdo geral para os 10% e 11° anos de Introdugdo a Filosofia,
considerando-se que “... ao terminar o periodo de iniciacdo a
filosofia com aproveitamento escolar, o aluno possuira a capacidade
de a conceber como um dominio de saber organizado que
participa, com 0s outros saberes, na construcio e ordenac¢do da
cultura e da sociedade. (...) Conhecerd alguns dos principais
problemas que emergindo nos diversos sectores da existéncia
humana, como a moral, a politica, a ciéncia, a tecnologia, a arte. a
religido, a saide e o ambiente, interpelam e motivam a reflexao
filosofica. Possuird, assim, as diferentes perspectivas das ciéncias
filoséficas e podera divisar o percurso e a importancia da filosofia
da historia. Haveri adquirido capacidade de reflexdo analitica sobre
o discurso, ou seja, da percepcio explicita das estruturas e
operacdes logicas. Em consequéncia desta capacidade, obtida
mediante exercicios de texto, possuird uma maior Ou menor
competéncia de elaboracio discursiva, correspondente ao nivel do
seu aproveitamento escolar. Nesta mesma propor¢ao e na
dependéncia da intensidade da sua propensdo para o estudo da

17 [ Programa de Filosofia para o 122 ano, de 1995/96.
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filosofia, o aluno ter-se-4 apercebido, através da sua propria
experiéncia, daquele jeito de pensar, caracteristico do saber
filosofico.” '* Tais pressupostos, assim explicitados de forma
generalizante e subjectiva, relevam de um benevolente optimismo
em relagdo aos resultados da aplicacdo do programa dos anos
anteriores, 0 que ndo parece corresponder a uma realidade efectiva.

Quanto ao estatuto e finalidade atribuidos a esta disciplina,
remete-se para o caracter formativo da Filosofia no seu contributo
curricular para dreas variadas, e ndo apenas para 0Os cursos
superiores deste saber especial, de acordo com a estrutura
legalmente estabelecida para os curricula do Ensino Secundario.

As opg¢Oes programaticas aparecem justificadas com base no
objectivo geral de que: “Agora o que pretende nio é levar o aluno a
conhecer e a amar a filosofia, mas sim a adquirir a competéncia
especifica do saber filoséfico, ou seja, que ele comece ja desde o
comeco da aprendizagem a fazer filosofia.” Para a prossecucio de tal
objectivo, atribui-se a maxima importincia ao discurso filoséfico
escrito, seja o que os alunos serdo levados a ler, seja o que estes
virdo a ser capazes de escrever: “Desta generalizacdo do discurso,
como mediacao necessiria da cientificidade do saber filoséfico,
resulta a consequéncia de que o ensino e a aprendizagem da
Filosofia alcangam o sucesso quando o aluno demonstra, mediante a
elaboracio de um discurso filoséfico dotado de cientificidade, que
possui as competéncias constitutivas do saber filoséfico”. Assim se
sugere ser da mitua ordenacio da fala e da escrita que dependem,
nao s6 a correcgdo e eficicia pedagogico-didactica, do ensino, como
também os critérios para a avaliagio da competéncias adquiridas
com a respectiva aprendizagem. Acentua-se, de acordo com o
espirito de toda a actual Reforma Curricular, o primado da lingua
materna, para o aperfeicoamento da qual a disciplina de Filosofia
seria chamada a dar um contributo sistemitico: “...saber, com
cientificidade filosofica, interpretar e escrever em portugués o texto
filosofico € o produto especifico do ensino-aprendizagem da
Filosofia no 12¢ ano, é o produto essencial, constitutivo do sucesso
escolar”.

No capitulo “As op¢des jd experimentadas” faz-se uma breve
resenha histérica da evolucio do ensino da filosofia no 12¢ ano,

' Jdem .
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apesar de elaborada com algumas irregularidades cronoldgicas,
através da qual se pretende legitimar as actuais opgoes
programdticas, nomeadamente a tendéncia agora concretizada para a
pratica da leitura integral.

Assim, os mais importantes principios programaticos assumidos
por este programa serdo: O primado da obra - “Este ensino nao
partira da formulagdo tematica para a obra, a fim de nesta encontrar
a compreensio daquela; nem dos autores para as obras e destas para
a formulacio temitica; mas devera tornar a propria obra como ponto
de partida e o seu entendimento como termo de chegada”. A dupla
funcio da obra filoséfica, enquanto o seu processo interpretativo seja
conducente 4 compreensio da obra como modelo discursivo e
permita 2o aluno a aquisi¢do da competéncia de elaboracio do
discurso filos6fico escrito; e enquanto contributo para “... a
informacdo do aluno nos temas, problemas, teorias e doutrinas,
constitutivos dos dominios do saber filosofico”. A obrigatoriedade da
utilizacio de trés obras de trés épocas diferentes, em ordem a uma
maior informacdo temitica e a uma mais significativa abertura a
universalidade do horizonte filosofico. Os critérios para a seleccdo
das obras, a serem escolhidas entre 22, seleccionadas pelos autores
do programa, em fungdo de critérios extrinsecos de tradutibilidade
e volume e critérios intrinsecos de adequacdo aos obijectivos e
principios do programa. Assim, qualquer uma das obras
apresentadas para uma opgao de trés ( devendo pertencer a épocas
diferentes), “...seria, por essa intima grandeza, uma obra significativa
pelo seu papel no conjunto das obras do seu autor e, por isso
mesmo, na Historia da Filosofia. As obras, possuidoras de tal valor e
significado, sdo caracterizantes e representativas das suas épocas e
portadoras de uma vitalidade filosofica ainda hoje actuante.” E de
destacar que dos 22 textos propostos, quase todos eles podendo ser
considerados como “classicos” da Filosofia ocidental, apenas dois sdo
de autores portugueses: “As Tendéncias Gerais da Filosofia na
Segunda Metade do Séc. XIX”, de Antero de Quental e “A
Problematica da Saudade”, de joaquim de Carvalho. Julga-se que,
também aqui, a preocupac¢do com a divulgacdo, estudo e
aprofundamento do pensamento portugués aparece minimizada,
como tem vindo a acontecer, desde sempre, no ensino da Filosofia
no Ensino Secundario.

Considera-se ainda a importincia da leitura integral de cada
obra, numa exigente hermenéutica do discurso filosofico escrito,
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enquanto denominador da *..integridade operacional e processual
do método que o programa propoe. Reconhece-se a reciprocidade
do ler e do escrever ja que “Ler € a Gnica via de acesso ao escrever,
(...) Na aplicacio do método proposto, a leitura, ordenada para a
aprendizagem da escrita filoséfica, consiste na reflexio analitica e
critica sobre o discurso da obra filoséfica, para nela detectar as
categorias bdsicas da linguagem escrita e ver como a partir delas o
discurso se tece, se configura e ganha sentido.” A competéncia a
desenvolver agora pelos alunos seria o coroldrio dos conhecimentos
¢ capacidades adquiridos nos anos anteriores da sua formacao
filoséfica. O comentdrio e a capacidade de elaboraciao de um juizo
critico sobre cada uma das obras-texto seriam, assim, os objectivos
finais do ensino e aprendizagem da filosofia no 12¢ ano. Tais metas
seriam conseguidas através de uma participacio activa do aluno em
todo o processo lectivo, a ser simultineamente sujeito a uma
avaliacio de forma continua. Tudo isto pressupoe, é claro, a
conveniente preparacao filosofica, 16gica e linguistica dos alunos a
chegada a este ano terminal. Pressupde também a obrigatoriedade
de um exame nacional.

Finalmente, aparecem neste texto programatico, as fichas de
leitura das obras seleccionadas, com a respectiva  bibliografia
especifica. A distribuicdo dos autores/obras a estudar faz-se por
€épocas: quatro, da Epoca Antiga, quatro da Epoca Medieval, quatro
da Epoca Moderna e dez da Epoca Contemporinea.'”

No que diz respeito a “Organizacio Lectiva”, e a respectiva
“Planificagao”, propoe-se que, para além da necessaria ordenacio
pedagdgico-didactica da sequéncia das trés obras, e da planificacdo
do estudo de cada obra, ... o professor utilizard os meios adequados
a suprir as lacunas verificadas, nomeadamente através de algumas
licoes ou pequenos cursos”.

Esta inevitavel cedéncia i necessidade de articular um ensino
centrado na hermenéutica do texto filosofico, com a utilizacdo de
teécnicas tradicionalmente magistrais, de resto s6 marginalmente
considerada, nido invalida a principal inovag¢do deste programa™ - a

" Tdem .

“ E de referir que nos anteriores programas de 122 ano nunca tinha aparecido
4 exigéncia de leitura integral; apenas nos programas do 112 ano que vigoraram
desde 1979 se previa a leitura de um “Didlogo™ de Platao ( “Fédon”. “A Apologia de
socrates”. ou “Carta VII") e de “Discurso do Método™ de Descartes.
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leitura integral do texto filosofico, com todas as dificuldades e
maiores vantagens na formacio filosofica dos alunos.

Ainda em 1985. surge nas escolas um documento breve de
indicacoes para a gestao do programa'® que reitera as suas principais
opg¢des pedagogicas e métodos a utilizar, considerando serem a
leitura, a reflexdo analitica e critica, o comentario € o juizo critico, os
principais momentos do trabalho filoséfico, “...que sdo a verdadeira
matéria do Programa...”, portanto, objecto de uma possivel avaliacao
final de caracter nacional, “... seja qual for o texto que se considere.”
Resta saber se as efectivas condicdes institucionais, materiais €
humanas em que decorre este processo de ensino/aprendizagem
permitem generalizadamente uma identidade situacional que
legitime a existéncia de um mesmo exame. E, no entanto, em nome
de uma mesma intencio ética de igualdade de oportunidades
regionais e sociais, ndo parece possivel passar sem ele.

De uma forma geral, uma vez percorrido mais de um século de
ensino da Filosofia na Escola Secundaria em Portugal, é-se levado a
pensar que, apesar das diferencas historicas conjunturais, 0s
problemas com que se depara, bem como o0s objectivos que se
perseguem, sio essencialmente 0s mesmos, sobretudo, se for dada
uma total prioridade, dentro desta problemitica, aos alvos principais
- para o bem ¢ para o mal - duma formacio filoséfica de base
escolar, ou seja, aos alunos. Repare-se na extrema actualidade das
palavras de Rui Gracio a este respeito: “A pergunta, « a que é legitimo
aspirar-se no ensino da Filosofia no curso liceab, (a0 autor) parecia-
lhe poder responder-se: que tal ensino proporcione uma tomada de
consciéncia do que o adolescente sente, pensa e faz, de como age.
pensa e sente entre outros, com eles ou contra eles. Que seja,
portanto, uma tomada de consciéncia critica do sentir, do pensar €
do agir proprio e alheio; de si e do mundo dos outros, no qual se
incluem: os seus proprios companheiros e amigos, interlocutores €
confidentes predilectos das suas certezas, perplexidades e
aspiragoes; 0s seus educadores e orientadores espirituais: os pais, 0s
professores, 08 sacerdotes, os autores favoritos, etc.; as instituigoes €
actividades sociais, os produtos culturais que constituem 0 mundo
humano em que se forma e se transforma a sua personalidade.

Observou que era intencionalmente que punha o adolescente
como ponto de partida das suas consideracoes: nao s6 aquilo que

g Indicacoes para 4 Gestdo do Programa de Filosofia - 12¢ ano.
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ele €, mas aquilo que tende a ser, e ainda o que desejamos, como
educadores e sem desrespeito da sua autonomia moral, venha a ser
como jovem e como adulto.”*

Provavelmente, qualquer pesquisa sobre o ensino da Filosofia,
nomeadamente sobre a aplicagdo dos seus programas actuais, ficara
sempre incompleta se os seus destinatarios - os alunos - nio forem
também convidados a pronunciarem-se. Tendo em conta a sua
evidente imaturidade e inexperiéncia, e sem a demagogia de a estes
pretender reconhecer, numa falsa horizontalidade democratica, a
autoridade que s6 aos técnicos, verticalmente, compete, talvez
devessem, ainda assim, ser consultados.

™ Gracio, Rui, “Objectivo do ensino da Filosofia no curso liceal”. (Coloquio
Pedagogico dos Professores de Filosofia -1960), in ~Obras Completas”, Lishoa.
Fundacio Calouste Gulbenkian. 1995, vol. I pig. 91.
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CONCLUSAO

Ainda que o trabalho realizado nio tenha feito apagar o
sentimento de alguma perplexidade que motivou a presente
investigacdo dcerca do ensino/aprendizagem da Filosofia a nivel da
escolaridade secundaria, e persistam ddvidas ingentes sobre o que
deveria ser a sua concretiza¢do no plano programatico e pedagogico-
didactico em geral, pensa-se¢ ter contribuido para uma maior
consciéncia dos problemas em jogo, nas suas constantes inevitaveis
€ nas suas variacoes conjunturais.

Leram-se alguns especialistas - filésofos e pedagogos - e
confrontaram-se opinides. Analisaram-se detalhadamente os diversos
programas e as diferentes situacdes da Filosofia na arquitectura
curricular que o Ensino Secundario foi tendo através dos anos.

Sobretudo, fez-se uma reflexdo pessoal que pressupde uma
longa experiéncia docente nesta drea. Todos os programas, desde o
de 1954 (apenas alterado em 1972), foram obijecto, nio s6 de uma
abordagem teérica, mas de um estudo baseado também na sua
aplicacdo pratica concreta, ao longo de um percurso profissional que
nunca deixou de se pautar pela motivagio e por um constante
esforco de criatividade.

De igual modo, foi tido em consideracio o precioso contributo
colectivo de um grupo de trabatho cujo "nicleo duro”, constituido
por professores muito experientes, se manteve relativamente estavel
na mesma escola, desde 1980, com o qual se reflectiu, planificou,
discutiu e avaliou toda a sucessio de documentos programaticos
orientadores do ensino da disciplina de Filosofia. '%

Este trabalho reflecte, assim, para além do resultado de uma
investigacdo pontual, o longo e persistente esfor¢o de andlise e de

144

Para este estudo. em especial, foram esses professores convidados a
responder a um inquérito dcerca dos actuais programas em vigor. Da andlise das
suds respostas resultou a constatagao da existéncia de uma posicdo tendencialmente
uninime na aceitacdo positiva dos textos programaticos, na sua globalidade - quanto
a pertinéncia dos seus contetdos e objectivos. No entanto, todos os docentes
referiram, como principal problema. a desmesurada extensido dos programas, em
funcio do limitado nimero de horas disponiveis para os cumprir. Referem a sua
limitada flexibilidade opcional e a sua irrealista bibliografia de apoio - de facto
indisponivel nas escolas. Todos os docentes se mostraram também sensiveis 2 pouca
ou nenhuma importincia atribuida, na globalidade dos programas, ao pensamento
portugueés.

492



critica que foi acompanhando uma actividade docente que
atravessou diversos momentos historicos - politicos, sociais,
ideologicos e tecnolégicos - diversos sistemas educativos e
curriculares, diversos programas de Filosofia e, acima de tudo,
diversas “gera¢oes” de alunos, na diferenca idiossincratica que foram
manifestando, na variabilidade da sua formacio e motivacio.

Em suma, para além dos textos tedricos e tedrico-priticos a que
se recorreu, tentou-se, com realismo, nio perder de vista a situacido
concreta de espartilhamento institucional a que este ensino esta
inevitavelmente sujeito. Teve-se em conta os factores de
adaptabilidade historica a que a instituicdo educativa esta
condicionada, sem, no entanto, se considerar de forma
redutoramente determinista a possibilidade/impossibilidade de
inovagado, criatividade e mudanca.

De uma maneira geral, a principal conclusio a que se chegou,
nao foi particularmente animadora. nem de modo algum,
surpreendente. O ensino da Filosofia ao nivel da escolaridade
secundiria foi, desde sempre, uma questdo polémica, de uma
problematicidade constantemente produzida, nio s6 pelas suas
estruturais condi¢oes de “ensinabilidade”, mas também alimentada
pelos proprios sujeitos da sua pratica - alunos e professores. E destes
altimos que, em dltima instancia, mais depende o ensino deste saber
especial, talvez de todos o mais exigente e rigoroso, seguramente o
mais directamente ligado 2 prépria vida, no que de essencial ela
pressupoe. Sendo assim, apesar da idealizada normalizacdo
institucional, produzida pelo enquadramento na Escola, com todas as
suas implicagcdes obrigatérias de caricter legal e pelo inevitavel
autoritarismo dos programas, é sempre aos professores que cabe
interpretar e aplicar as normas, permitindo a formacido e a
informagio dos alunos, dentro dos pardmetros, sempre relativamente
subjectivos, da sua inalienavel perspectiva filoséfica pessoal.

Talvez por isso, seja aceitavel, ou mesmo necessirio, que o
ensino da Filosofia seja pautado - o que tem, de facto, acontecido -
por um inevitivel eclectismo. De resto, o pensamento filosdfico
portugués, sempre parece ter sido permedvel a esta tendéncia
ecléctica, sobretudo desde o século passado, justamente a época em
que o Ensino Secundirio, nomeadamente a disciplina de Filosofia,
ganha os contornos institucionais que ainda hojem persistem.

Talvez que, na actualidade pés-moderna. esta “falha” filosofica
da tentativa de consensualidade ecléctica. tenha ganho. dentro e fora
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da Filosofia, dentro e fora do Pais, novos direitos de cidadania, até
revelar manifestacdes, ja ndo so de eclectismo, mas de afirmativo e
relativizante eclecticismo.

Os proprios especialistas da Filosofia acabam por reconhecer
essa inevitabilidade do eclectismo no seu ensino: “A filosofia ndo €
consensual, o que pde em causa o seu proprio estatuto de disciplina;
nio é consensual quanto aos objectos, pois ndo ha obijectos
especificamente filosoficos, nem métodos, ndo tem um territorio,
digamos, indiscutivel, a ndo ser o da tradicdo; a solucdo ecléctica vai
ser ensinar um bocadinho de tudo: escolher o que cada filésofo disse
de mais acertado, de mais «eterno» € constituir - € assim comegam 0s
manuais e os compéndios - uma filosofia escolar, que encontramos
em todos os paises em que se ensina uma Filosofia «secundaria-.
Assim a transmissdo da filosofia reduz-se - e hoje a situacdo ndo €
muito diferente - a uma encenacio em que se colocam em confronto
as teses extremas € um ponto de vista que anula as diferencas.
conciliador, o ponto de vista ecléctico: tudo isto fica, naturalmente,
ao nivel da descricdo, sem argumentar; ndo ha ordem de razdes, ha
uma decisio institucional, ha o compéndio. (...) Tende-se para isso;
mais do que uma mera situa¢do escolar e filosofica, o eclectismo €
hoje uma importante dimensdo da cultura. Nunca houve época tao
ecléctica como a nossa. E, mesmo do ponto de vista do ensino da
filosofia, ndo sei como € que se pode nio ser ecléctico, a ndo ser que
se assuma a Filosofia de modo pessoal.”™

Talvez os actuais programas em vigor recorram também, como
sempre parece ter acontecido, a um certo eclectismo de concepgao
que, no entanto, lhes permite uma eficaz oscilagio entre uma
vertente historica e uma vertente sistémica. Esta dupla dimensao
responde, provavelmente, de forma eficaz a necessaria confluéncia
das exigéncias cientificas, pedagbgicas, existenciais e, portanto,
filosOficas. A la limite, estariam presentes, ainda e sempre, nos
programas para o ensino da Filosofia, as fundamentais interrogacoes
Kanteanas, sobre o saber, sobre o fazer e sobre o tema fulcral - inicial
e terminal - que é o proprio homem.

1# Carrilho, Manuel Maria, “Verdade, suspeita ¢ argumenta¢ao”, Lisboa, Presenca,
1990. (Entrevista, in “Expresso”. 20-6-1987), pig. 99.
Curiosamente, ¢ da responsabilidade deste autor um projecto de programas
para o ensino da Filosofia (1990). que tenta escapar 2 esta determinante ecléctica que
aqui diz ser quase inevitavel neste tipo de escolaridade.
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E, assim, com algum optimismo que se encara o actual ensino
da Filosofia no Ensino Secundirio, ou seja, considera-se que os
actuais programas contribuem para uma formacio global dos futuros
cidaddos, quer estes estejam vocacionados para dreas humanisticas
ou tecnoldgicas. E animador verificar que se ouvem menos vozes a
desacreditar a utilidade e o valor da Filosofia nos curricula
obrigatérios, enquanto disciplina de “formacido geral”.

No entanto, seria importante promover uma reflexdo atenta,
generalizada e sistematica, nomeadamente de cariz institucional, sobre
os resultados da ac¢do do seu ensino, bem como, talvez ainda com
maior prioridade, sobre as condi¢oes concretas em que se processa:

A formagdo universitiria e a formacio continua dos docentes -
seria necessario estudar a histéria e a actualidade dos curricula
filosoficos das diferentes instituicdes do Ensino Superior, bem como
os conteldos e objectivos das “Ac¢oes de Formacdo” que lhes sio
efectivamente disponibilizadas.

As condigbes reais de formacdo escolar geral e, sobretudo, de
literacia, dos alunos para quem este ensino é dirigido, em confronto
com o mundo real em que se movem - seria imprescindivel
equacionar toda a problemdtica do ensino da Filosofia, nos seus
contetdos e objectivos, e nos seus métodos pedagogicos e
estratégias didacticas, a luz dos fenémenos de globalizagio que a
sociedade da informacdo proporciona: em termos tecnolégicos - o
fenébmeno audiovisual, telematico e informatico: e, sobretudo, em
termos sociais e culturais - a competicio econémica e a
desigualdade, o desemprego, o desequilibrio ecoldgico, a crise
democritica, o racismo e a xenofobia, o interculturalismo e a
identidade nacional.

Fimalmente, seria relevante o estudo das raizes estrangeiras dos
modelos educativos e curriculares, e, neste contexto particular, dos
paradigmas orientadores que o ensino da Filosofia foi tendo em
Portugal, isto €, das influéncias exteriores que sempre se fizeram
sentir no pensamento portugués e no que desse pensamento se
considerou, ou ndo, digno de ser institucionalmente transmitido,
através da Escola.

A vertente mais pessimista do que de conclusivo se pode
equacionar no fim deste trabalho, feito o balanco do que foi, e
continua a ser, o ensino da Filosofia no Ensino Secundario neste Pais,
tera sido a constatagdo da limitada importincia que sempre foi dada
a Filosofia portuguesa, no que esta tem de original ou de epigonal.
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Se o discurso do ensino se identifica institucionalmente com o
discurso do poder, entio o Estado portugués nido terd vindo a
promover a sua propria afirmacio ideologica através da disciplina de
Filosofia - mesmo que o espirito deste saber e da sua transmissao se
constitua estruturalmente como uma rejeicdo critica de qualquer
imposicio dogmatizante ou, de algum modo, limitadora da liberdade
e do rigor inerentes a propria racionalidade filosofica.

E verdade que Portugal manifesta uma tradi¢ao filosofica
dispersa e, frequentemente, pouco original. Por razdes que se
prendem, talvez, com sucessivas formas de autoritarismo politico e
religioso, a producio filoséfica nunca foi particularmente incentivada,
neste Pais. Este fendmeno persiste no actual regime democratico,
eivado de paradoxais tendéncias tecnocraticas de fundo.

Aparentemente, esta presenca/auséncia de uma investigacdo
filoséfica sistemdtica, enquadrada, ou ndo, de forma institucional,
nio tem sido objecto de uma reflexio atenta e aturada. E esta falta
de um porfiado interesse na investigacio sobre a Filosofia
portuguesa, no que diz respeito ao seu ensino, revela, talvez, uma
desvalorizacdo latente deste modo de saber - mas este sempre foi o
anatema que pesou sobre a Filosofia - sendo neste caso também,
uma desvalorizacdo, ou conflito de valores relativos 4 propria cultura
portuguesa, em geral, e até a propria consisténcia de uma identidade
nacional colectiva.

Nem a reconciliacdo com a Patria, a que o 25 de Abril abriu as
portas, foi suficiente para que se promovesse, na area especifica da
Filosofia e do seu ensino nas Escolas Secundirias, um efectivo
desenvolvimento do interesse, do respeito e da curiosidade pelo
patrimonio filos6fico nacional. O pensamento portugués, integrado
no contexto de uma personalidade cultural prépria, nio tem sido
objecto de estudo prioritirio, em detrimento do qual se
desmultiplicam - é claro que com muito sentido pragmitico -
informacdes sobre modelos estrangeiros, de que resulta uma
sistematica aculturacdo, por vezes limitadora de uma criacdo original.

Nio se pretende, de nenhum modo, minimizar a importincia de
uma formac¢do universalizante que promova uma efectiva
democratizacio educativa, em ordem a uma abertura a liberdade e
ao progresso. No entanto, enquadra-se também, neste designio de
formar cidaddos do mundo, a necessidade de formar, antes de mais,
cidaddos portugueses, conscientes e inventivos da sua propria
identidade.
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Mesmo que o valor e a originalidade da Filosofia Portuguesa
sejam questdes polémicas, a sua propria existéncia é inegivel e
culturalmente significativa. Estudar o pensamento portugués e o
pensamento em lingua portuguesa ¢, assim, um imperativo
pedagogico irrecusavel.

"O ser da autonomia portuguesa nio precisa de verificacdo
alguma. ndo € susceptivel de contestacio nem de manipulacio
juridica ou intelectual. E auténomo porque se autonomeia e através
dessa autonomea¢do se autonomiza. A sua esséncia é a lingua,
realidade ndo neutra mas matéria da nossa presenca a nés mesmos.
Nela estdo inscritas todas as aventuras espirituais e concretas da
nossa historica realidade. Ela é€ mediadora original entre a realidade
nacional e os individuos. Corpo de um viver terrestre particular,
forma de uma viagem humana singular ela é em si mesma
autenticidade e nao aproximagdo ou reflexo de uma fantistica e
abstracta autenticidade universal, imaginada sob o mito da Cultura.
Nela vivemos e moramos. A sua discussio é o facto mesmo da
histéria portuguesa, discussio encarnada no viver, no agir e no
pensar de uma particular comunidade confrontada no palco mundial
€ NO tempo consigo mesma e com todas as outras. No6s menos que
ninguém nos podemos julgar. Estamos em juizo.”'%

Irene Ribeiro

—_——

** Lourenco, Eduardo, “Ocasionais 1", Lisboa, A Regra do Jogo, 1982.
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NOTA

A este texto estava originalmente prevista a anexacio de cerca
de quarenta documentos, reunidos para a realizacdo deste trabalho,
dos quais se destacam: os Planos das sucessivas Reformas
Curriculares para o Ensino Secundirio em Portugal, desde 1836; os
respectivos Programas para o ensino da Filosofia, desde 1905;
diversos textos de orientacio para a gestao pedagdgica dos mesmos;
Os projectos de Programas alternativos (1990) que nao chegaram a
ser aprovados; um inquérito dirigido aos professores da disciplina de
Filosofia.

As 6bvias limitacdes de espa¢o desta publicacio ndo permitem
essa volumosa, ainda que objectivamente importante reproducio
documental. No entanto, a consulta dessa compilacdo sera, a partir
de agora, certamente possivel, no arquivo do Ministério da
Educacio.
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