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Resumo: A partir de las discusiones curriculares que durante los ultimos afios se han comenzado a
desarrollar en Colombia en torno al lugar que debe ocupar la ensefianza y el aprendizaje de la Historia
en una sociedad en trdnsito hacia la paz, se analizan las posibilidades epistémicas y prdcticas que
brinda la Educacion Histérica para afrontar los retos que supone entender a profundidad un campo de
indagacion curricular poco explorado en el pais. En consecuencia, la Educacion Histérica se entiende en
este contexto, como una posibilidad teérica y metodoldgica, que al permitir analizar de forma compleja
las diversas variables que configuran la presencia o ausencia de la Historia en el sistema escolar, puede
ayudar, en el caso colombiano, a fortalecer iniciativas educativas de resignificacién de los sentidos y
principios formativos que definen su ensenanza y aprendizaje.
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Abstract: From the curricular discussions that in recent years have begun to develop in Colombia
around the place that the teaching and learning of History should occupy in a society in transit towards
peace, the epistemic and practical possibilities offered by Historical Education are analyzed to face the
challenges of understanding in depth a field of curricular inquiry little explored in the country. Conse-
quently, in this context the Historical Education is understood, as a theoretical and methodological
possibility, which by allowing a complex analysis of the various variables that make up the presence or
absence of History in the school system, can help, in the Colombian case, to strengthen educational
initiatives of resignification of the senses and formative principles that define its teaching and learning.
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INTRODUCCION

En Colombia, durante los ultimos afios, y en el contexto de la negociacién, firma
y desarrollo del acuerdo de paz entre el Estado y la guerrilla de las FARC —Fuerzas
Armadas Revolucionarias de Colombia'—, el debate publico acerca de la necesidad
y pertinencia de ensefiar Historia se volvio a activar luego de un letargo considerable
en torno a la discusion sobre este tema. En los diferentes niveles de formacion del
sistema educativo, esta prolongada falta de discusion curricular y académica, afectd

* Universidad del Valle (Colombia). E-mail: nilson.ibagon@correounivalle.edu.co.

! Las negociaciones iniciaron en septiembre del afio 2012 y el acuerdo se firm¢ finalmente el 24 de noviembre del
afio 2016. En el ambito educativo temas como la instalacion obligatoria de una «catedra de la paz» en todas las
instituciones educativas del pais, asi como, la formulacién de la ley 1874 de 2017 a través de la cual se restablece la
ensefianza obligatoria de la Historia de Colombia, se apoyan en justificaciones derivadas implicitamente del acuerdo.
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negativamente —salvo contadas excepciones’— los referentes epistémicos y metodo-
légicos desde los cuales se pensé y piensa el aprendizaje y la ensefianza de la Historia
en el pais, a tal punto, que para algunos sectores el debate actual no tiene sentido, pues
seguin estos, representa un retroceso curricular frente a los «avances» gestados desde la
légica oficial de ensefianza de las Ciencias Sociales escolares —que esta vigente desde la
mitad de la década de 1980.

A pesar que este ultimo tipo de posicionamiento tiene una acogida importante en
parte de la academia y de los gestores de politica educativa, diferentes investigadores,
grupos de investigacion, programas académicos y maestros de escuela que venian desde
hace algun tiempo desarrollando procesos de formacion histdrica con estudiantes de
diversas edades, han comenzado a construir a través de la sistematizacion, socializacién
y discusion de sus trabajos, un campo de reflexion y accion investigativa especifica que
reivindica la importancia de ensefiar y aprender Historia hoy. En el marco de este movi-
miento, los principios tedricos y practicos provenientes de la corriente de investigacion
de Educacién Histérica —History Education—, paulatinamente se han estado abriendo
paso en algunos escenarios educativos, constituyéndose en una alternativa para pensar
de forma compleja preguntas alrededor del qué, para qué, por qué y como ensefiar y
aprender Historia.

A partir de estos principios el Departamento de Historia de la Universidad del
Valle, ha impulsado una serie de proyectos académicos de diversa indole y alcance,
con el objetivo de dinamizar en la regiéon —Valle del Cauca— vy el pais, reflexiones en
torno a la didactica de la Historia y el desarrollo del pensamiento histérico en la escuela.
En este proceso ha sido fundamental, el contacto directo de algunos profesores del
Departamento con los trabajos y propuestas de investigacion de académicos de Brasil
—LAPEDUH de la Universidad Federal de Parana—, Espafia —el grupo DiCSO de la
Universidad de Murcia— y Portugal —Universidad de Minho y Universidad de Porto—;
relacion intelectual, que ha permitido a través de un intercambio fructifero de ideas,
encontrar una base tedrica solida a través de la cual se ha fundamentado el inicio de la
construccion de un camino propio de interpretacion alrededor de lo que implica ense-
flar y aprender Historia en Colombia.

Dentro de este didlogo intelectual, el sostenido con la Doctora Isabel Barca y su
obra ha sido especialmente importante, ya que, por un lado, ha permitido en los planos
tedrico y metodologico identificar con mayor claridad el lugar central que debe ocupar
la epistemologia de la Historia a la hora de pensar la didactica de la disciplina y, comple-
mentariamente, en el plano de la accién, materializar proyectos e iniciativas acadé-
micas e investigativas orientadas a una efectiva difusion de estos principios de reflexion.

* Es necesario tener en cuenta que durante este periodo de aletargamiento se produjeron interesantes reflexiones
acerca de la ensefianza de la Historia en el pais, el problema radica en su nimero y alcance en términos de impacto
curricular real.
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Un ejemplo de ello, fue la realizacion del XIX Congreso internacional de Educacion Histo-
rica en Agosto de 2019 en la ciudad de Santiago de Cali, evento cuya organizacion estuvo
a cargo del Departamento de Historia de la Universidad del Valle. Estas jornadas que
nacieron en Portugal bajo la direccién de la profesora Barca y que a lo largo de dos
décadas se han constituido en un espacio de referencia internacional de debate alrededor
de temas vinculados a la ensefianza y el aprendizaje de la Historia, en su decimonovena
version, ademds de permitirle a los participantes tener contacto directo con las ideas de
investigadores destacados en el campo de la Educacion Historica, facilité un proceso de
(re)conocimiento de diversas iniciativas de investigacion y formacioén que se adelantan
en Colombia, Latinoamérica y Europa, las cuales, a pesar de su diversidad comparten
un nucleo de fundamentacién comun: pensar historicamente es esencial para entender,
ser y estar en el mundo.

El presente escrito, partiendo de este contexto especifico, analiza la relevancia
académica de la Educacion Histdrica en la busqueda de nuevos sentidos para entender
la ensefianza y el aprendizaje de la Historia en Colombia —pais en el que el olvido se ha
configurado en la base que define el presente y el futuro de su sociedad—, destacando la
importancia del Congreso celebrado en Cali en dicho proceso. Para ello se han estable-
cido dos ejes de argumentacion: el primero realiza una breve descripcion de los factores
que durante las ultimas décadas generaron un estancamiento de la producciéon acadé-
mica alrededor de la didactica de la Historia como campo especifico de investigacion en
Colombia, y; en segundo lugar, a partir de la reactivacion del interés por la ensefianza
de la Historia en el pais, se identifican algunos problemas del debate actual, con el fin de
destacar algunas ideas fuerza provenientes de la Educacion Histdrica que permitirian
resignificar los alcances epistemologicos de la discusion.

1. LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA HISTORIA
COMO OBJETOS DE REFLEXION ACADEMICA EN
COLOMBIA: OBSTACULOS Y DIFICULTADES

En Colombia la ensefianza de la Historia y su aprendizaje entendidos como objetos
de investigacion y accién educativa, no han logrado consolidarse como un campo de
reflexion con identidad propia. A diferencia de otros paises de la region vy, salvo algunos
proyectos intelectuales e investigativos concretos desarrollados localmente’, no existe
un corpus epistémico y metodoldgico solido, a partir del cual hoy se pueda entender de
forma compleja, la presencia de la Historia en el curriculo colombiano*. Aunque existen

* Véase la propuesta tedrica y metodoldgica del profesor Dario Betancourt (1994). Asimismo, los desarrollos curri-
culares llevados a cabo por la Secretaria de Educacion de Bogota (2007) y la Secretaria de Educacién de Medellin
(2014), y algunos ejemplos de experiencias renovadoras que se pueden encontrar en recopilaciones realizadas por el
IDEP (RODRIGUEZ, ed., 2004; AA. VV,, 2012).

*IBAGON & MINTE, 2019.
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diversas causas que originan esta situacion, para efectos del analisis propuesto se identi-
fican dos problematicas centrales: en primer lugar, la subvaloracion de la investigacion
sobre la ensenanza y aprendizaje de la Historia por parte de historiadores y pedagogos
ortodoxos, ha impedido en buena parte que la didéctica de la Historia se reconozca en
el pais como un campo de estudio de especial relevancia epistemologica; en segundo
lugar, en Colombia desde hace treinta y cinco afos se introdujo un cambio curricular
en el que, la Historia entendida como saber escolar, fue «integrada» a las denominadas
Ciencias Sociales escolares, situacion que contrariamente a lo que se proyectaba al inicio
de la reforma, ha impactado negativamente los niveles de discusion en torno a las 16gicas
particulares de funcionamiento tedrico y practico de la ensefianza-aprendizaje de la
Historia. A continuacion se exploran brevemente estas dimensiones problémicas.

1.1. Entre el cuestionamiento disciplinar y el cuestionamiento
pedagogico

Los académicos que han centrado su interés investigativo en el analisis del funcio-
namiento y alcance formativo de la ensefianza y el aprendizaje de la Historia, han tenido
que lidiar durante décadas con la subvaloracion de sus hallazgos y aportes, por parte de
sectores importantes de historiadores y pedagogos. En otras palabras, pensar la didactica
de la historia en tanto objeto de estudio, ha supuesto en Colombia situarse en un lugar
de enunciacion investigativo que es cuestionado desde el ambito disciplinar por inte-
grar racionalidades pedagogicas y, desde el ambito pedagdgico, por integrar racionali-
dades disciplinares.

Asi pues, a pesar que la ensefianza escolar de la Historia antecede y fue base de la
formalizacion de la disciplina histdrica en el pais —creacion de los primeros departa-
mentos de Historia en las Universidades®—, un porcentaje importante de los historia-
dores profesionales consideran que este objeto de estudio al incluir la pedagogia como
parametro de reflexion, no hace parte de su quehacer directo como intelectuales®. En
consecuencia, lo asumen como un asunto que en términos académicos es de menor
valor y rigor cientifico si se compara con los aportes historiograficos que realizan. Al
interior de los departamentos de Historia, este tipo de concepciones ha dificultado la
consolidacion de lineas de investigacion, programas de formacion y espacios acadé-
micos especificos (revistas, congresos, etc.) en torno a la enseflanza y el aprendizaje de
la disciplina.

Por otra parte, en un sistema escolar como el colombiano en el que la idea de inter-
disciplinariedad ha ganado fuerza —lo cual no es negativo per se—, algunos sectores

° ALVAREZ, 2007.

¢ Es necesario tener presente que existen algunos casos particulares que, por el contrario, han dedicado parte de sus
esfuerzos investigativos a entender la relacion entre la didctica de la Historia y las bases epistemoldgicas de la disci-
plina. Sin embargo, son una minoria.
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académicos que han estructurado y defendido la propuesta de ensefiar Ciencias Sociales
reivindicando el lugar central de la pedagogia en el proceso, ven en la discusion sobre
la ensefianza y el aprendizaje de la Historia un retroceso curricular. Dicho posiciona-
miento parte de la idea —cuestionable— que sostiene que la disciplinariedad es anacro-
nica frente a las necesidades de comprension del mundo actual, hecho que la hace inatil
y la despoja de sentido. A partir de esta perspectiva, todo ejercicio practico y tedrico
desarrollado alrededor de la ensefianza de la Historia es juzgado como tradicional y
carente de profundidad, pues se asume —erréneamente— de entrada que esta basado
en esquemas de memorizacion de datos y fechas.

1.2. De la ensefianza de la Historia a la ensefianza de las Ciencias
Sociales

A inicios del siglo XX, en medio del proceso de consolidaciéon del proyecto de
estado-nacion colombiano, la ensefianza de la Historia en el pais fue clave para estruc-
turar un sistema de identidad homogéneo’. Asi pues, la «mitologizacién» curricular®
de la Historia en los planes de estudio oficiales de educacién primaria y secundaria,
se ciment6 en objetivos formativos de caracter romantico’. Tales objetivos se materia-
lizaban en la difusion y memorizacion de «grandes» hazafias y procesos gestados por
héroes del panteén nacional. Este modelo se fue fortaleciendo a lo largo del siglo XX y
se potencio legislativamente en momentos de crisis social y politica'. La ensefianza de la
Historia se concibié entonces, como un medio efectivo para formar en nifios y jévenes
un sentido de pertenencia a la patria, el cual estaba definido por una serie de arbitra-
rios culturales movilizados por las elites, en los que quedaban excluidas las experiencias
histdricas de grandes sectores de la sociedad (indigenas, comunidades afro, campesinos,
mujeres, etc.).

Los principios mecanicos y memoristicos que fundamentaban este tipo de ense-
fianza de la historia —conocida como Historia Patria—, a inicios de la década del ochenta
del siglo XX comenzaron a ser duramente cuestionados por una serie de académicos e
intelectuales que defendian el valor formativo de la construcciéon de conocimiento por
encima de su reproduccidn acritica. En este sentido, su propuesta consistia en recu-
perar las voces de los olvidados introduciendo en la escuela lecturas mas profundas y
complejas de las realidades pasadas y presentes a través de un dialogo mas cercano entre
la Geografia, la Historia y la Economia. A partir de alli se impulsé la idea de integracion
curricular que daria paso a la ensefianza de las Ciencias Sociales escolares. Pese a la resis-
tencia de sectores académicos tradicionales, encabezados por la Academia Colombiana

7 ALVAREZ, 2007; HERRERA, 2007; IBAGON, 2016; MUNOZ, 2013.
8 GOODSON, 1991.

® VAN ALPHEN & CARRETERO, 2015.

1V JBAGON, 2019; RODRIGUEZ, 2009.
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de Historia (ACH), los cuales defendian la ensefanza de la Historia Patria, en 1984
—Decreto 1002— se establecieron las bases de una reforma curricular que, amparada
en las banderas de defensa de una educacion transformadora, concreté la idea de inte-
gracion''. Es importante destacar que la Historia se entendia en el marco de esta reforma
como el eje central del proceso de integracion. No obstante, el peso de una larga tradicion
de ensefnanza-aprendizaje afincada en la memorizacion de contenidos formales y la falta
de claridad en las rutas de implementacion de la politica, hizo que las bondades tedricas
de la reforma, al pasar el tiempo, se fueran relativizando al momento de aterrizarlas en el
curriculo y llevarlas a la practica al interior de las instituciones educativas.

En medio de estas dificultades se fueron formulando pautas curriculares que, hasta
el dia de hoy, en vez de resignificar la ensefianza y el aprendizaje de la Historia, generaron
un debilitamiento de la discusion en torno al lugar que debe ocupar la formacion histd-
rica de los estudiantes en la postura oficial de ensefiar Ciencias Sociales. Ya sea, desde
la idea de un tipo de interdisciplinariedad centrada en entender problemas presentes
de forma atemporal —postura defendida en los Lineamientos Curriculares de Ciencias
Sociales>—, o el predominio de una perspectiva lineal de acumulaciéon de contenidos
substantivos —caracteristica que define la propuesta de los Estandares Basicos Curricu-
lares™ y los recientes Derechos Basicos de Aprendizaje'*—, los tres documentos curri-
culares que circulan actualmente como guias para pensar la ensefianza y el aprendizaje
de las Ciencias Sociales escolares en Colombia, han generado un atraso considerable
alrededor del desarrollo de un proyecto educativo nacional que promueva la formacién
del pensamiento historico de los estudiantes.

2. LA EDUCACION HISTORICA: POSIBILIDADES PARA
RESIGNIFICAR LA ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DE LA
HISTORIA EN COLOMBIA

Durante los tltimos anos, en reaccion a las dificultades formativas que ha supuesto
la disolucién de la ensefianza de la Historia en el curriculo oficial, comenzaron a surgir
diversas voces criticas que reclamaban la «vuelta» de este saber escolar como asignatura
independiente en los planes de estudio de educacion primaria y secundaria. No obstante,
son muy pocas las propuestas derivadas de esta reivindicacion, que logran dar cuenta
de la importancia de desarrollar el pensamiento histdrico de los estudiantes a través de
un trabajo que articule contenidos substantivos y contenidos meta-histéricos. Por el
contrario, hay una tendencia marcada en estas iniciativas, de centrar el interés forma-
tivo exclusivamente en la ensefianza y el aprendizaje de contenidos formales asociados a

' COLOMBIA. Ministerio de Educacién Nacional, 1989.
2 COLOMBIA. Ministerio de Educacién Nacional, 2002.
3 COLOMBIA. Ministerio de Educacién Nacional, 2004.
“ COLOMBIA. Ministerio de Educacién Nacional, 2017.
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procesos y acontecimientos histdricos concretos. Debido a ello, ha sido mas facil para los
detractores de la ensefianza de la Historia justificar su rechazo a este tipo de propuestas,
pues las relacionan con practicas memoristicas y acriticas que han demostrado ser inefi-
cientes en el pasado.

El desconocimiento de posturas tedricas y metodoldgicas rigurosas alrededor de la
ensenanza de la Historia, por parte, tanto de sus defensores como de sus criticos —con
algunas excepciones—, ha facilitado que los fundamentalismos de los dos sectores guien
la discusion, impidiendo asi, un debate profundo que permita reconocer con claridad
por qué es importante ensefar y aprender Historia. En este contexto, la Educacion Histo-
rica entendida como un drea de investigacion', se ha comenzado a posicionar como
una alternativa para reorientar y clarificar el debate. Esta posibilidad se ve expresada
en cuatro puntos clave: en primera instancia, el lugar central que se le da a la epistemo-
logia de la ciencia histérica para pensar la didactica de la Historia'®, pone en cuestién
el predominio que durante las tltimas décadas han tenido la psicologia y la pedagogia,
al momento de definir el alcance formativo del aprendizaje historico en el sistema
educativo colombiano. Con ello, se amplia el espectro analitico sobre la ensefianza de la
Historia, vinculando dimensiones de formacion disciplinar que complejizan la accion
educativa dentro y fuera del aula de clase; en segundo lugar, el paso de la contemplacién
a la accion, como indicador de aprendizaje'’, permite evidenciar la conexién entre la
Historia y la vida practica, un punto esencial para entender la relevancia del conoci-
miento histdrico en el siglo XXI; en tercer lugar, la recuperacion de las ideas previas de
los estudiantes y su agencia en el proceso formativo'®, promueve ejercicios de ensefianza
sustentados en el sentido que se le otorga a lo que se aprende; finalmente, entender al
docente como un intelectual organico que investiga y construye conocimiento junto a
sus estudiantes, rompe con la idea de una practica educativa cimentada en la repro-
duccién de informacion.

A partir de estos principios generales, el Departamento de Historia de la Univer-
sidad del Valle (Cali, Colombia) comenzd a estructurar desde hace algunos afios una
propuesta formativa (grado y posgrado) e investigativa, orientada a pensar de una forma
compleja aspectos relacionados con la ensefianza y aprendizaje de la Historia. En medio
de este proceso —que atin esta en marcha—, las doctoras Isabel Barca y Maria Auxilia-
dora Schmidt, con quienes se ha mantenido un didlogo académico fructifero, conside-
raron oportuno que el Congreso Internacional de las Jornadas de Educacion Histdrica se
llevara a cabo por primera vez en un pais latinoamericano de habla hispana, postulando
a la Universidad del Valle como sede de la decimonovena version del evento. Desde el

> BARCA, 2001.

1 BARCA, 2019; LEE, 2016; SCHMIDT, 2017; SCHMIDT, 2019.
7 GERMINARLI, 2016.

8 BARCA, 2011; BARCA, 2019; OLIVEIRA, org., 2018.
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comienzo, tanto la formulacién, como la aceptacion de la invitacion, se entendieron
mas alla de la celebracion formal del Congreso. En otras palabras, los objetivos de esta
iniciativa estuvieron centrados, por un lado, en establecer en el ambito nacional, una
ruptura epistémica alrededor de la discusion sobre la ensefianza y el aprendizaje de la
Historia abordando tedrica y metodolégicamente problemas asociados al desarrollo del
pensamiento histdrico y la conciencia histérica', y por otro, fortalecer en el plano inter-
nacional, el trabajo en red que ha venido posicionando a la Educacién Histérica como
corriente de investigacion en Iberoamérica.

Aunque atin es temprano para hacer un balance a profundidad del cumplimiento
de estos objetivos, desde una perspectiva de corto plazo ya se tienen evidencias de
algunos resultados. A nivel nacional, se contd con la participacion de ponentes adscritos
a instituciones educativas (Universidades y Secretarias de Educacion) de siete departa-
mentos —Valle del Cauca, Bogotd, Risaralda, Narifio, Caldas, Tolima y Antioquia—,
hecho que es significativo para el proceso de difusion de la Educacion Historica en el
pais. Se establecieron ademads una serie de alianzas institucionales que han permitido la
estructuracion de proyectos académicos conjuntos centrados en la Educacion Historica.
Entre estos proyectos se destacan la coedicion de libros, la proyeccién de programas
académicos interinstitucionales de posgrado, y el establecimiento de posibles lineas
de investigacion que condensan intereses comunes de los académicos involucrados.
Asimismo, en el plano internacional se afianzaron y ampliaron circuitos de produccion
investigativa que vienen funcionando con éxito desde hace algunos afios. Desde esta
perspectiva se destaca la participacién que se tuvo de investigadores provenientes de
México, Brasil, Chile, Costa Rica, Espana y Portugal.

CONCLUSIONES

La defensa del valor formativo de la ensefianza de la Historia en un contexto en el
que se le ha restado importancia curricular —como es el caso de Colombia— no puede
estar sustentada en aproximaciones carentes de fundamentacion epistémica. Esto es, en
principios de justificacion que apelan a la necesidad de un conocimiento contemplativo
vinculado a la necesidad de demostrar manejo de la cultura general. Por el contrario,
cualquier iniciativa que reivindique la importancia de la formacion histérica de nifios y
jovenes, entendida como una accién fundamental del aparato escolar —teniendo claro
que no es el unico que interviene en el proceso— debe apoyarse en principios teéricos
y metodoldgicos que den cuenta de la complejidad que implica la reorientacion cogni-
tiva® que define a la ensefianza y el aprendizaje historico. A partir de este principio, la
Educacion Historica, se configura como una posibilidad de reflexion/accion tedrica y

! Tematicas que en Colombia tienen poco desarrollo en el campo de la investigacién educativa.
» LEE, 2016.
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metodoldgica, que permite entender la presencia de la Historia en la escuela mas alla de
cuestiones formales. Esta caracteristica, que se ve reflejada en la posibilidad de pensar
de forma distinta la circulaciéon de conocimiento en el ambito escolar y, por lo tanto, los
roles de estudiantes y docentes, es la que produce finalmente una resignificacion de la
ensefanza y el aprendizaje.

A pesar que en Colombia aun es incipiente el dominio por parte de profesores e
investigadores, de los elementos tedricos y practicos de la Educacién Historica, esce-
narios como el establecido por las Jornadas celebradas en Cali en el afio 2019, dejan
de manifiesto que muchos de los proyectos de intervencion e investigaciéon que se
estan adelantando en el pais en torno a la ensefianza de la Historia, tienen puntos de
convergencia enormes con esta corriente. En este sentido, no es ilusorio proyectar en el
mediano plazo un proceso de resignificacion de la ensefianza de la Historia en el pais, el
cual amparado en el (re)conocimiento de las lineas generales de fundamentacion de la
Educacion Histdrica logre impactar el curriculo de abajo hacia arriba.
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