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Resumo: A Formagdo de Professores de Histdria, no tempo longo que nos traz das Ciéncias Pedagdgicas
aos atuais Mestrados em Ensino, foi o melhor laboratdrio onde foi sendo pensada, consolidada e vali-
dada a Educacéo Histdrica. Primeiro como espaco epistemoldgico estranho e discutivel. Depois como
terreno fértil para transformar sementes em abundantes colheitas. Os «estagidrios», os «orientadores» e
os «supervisores», todos agentes deste processo, foram capazes de merecer a heranca dos(as) pionei-
ros(as) portugueses(as) como Isabel Barca e consolidarem um espaco cientifico, hoje inquestiondvel.
Do caminho na FLUP dd-se conta neste ensaio.
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Abstract: The training of History Teachers, in the long time that brings us from Pedagogical Sciences to
the current Masters in Teaching, was the best laboratory where Historical Education was thought,
consolidated and validated. First as a strange and debatable epistemological space. Then as a fertile
ground, turning seeds into abundant crops. «Interns», «tutors» and «supervisors», all agents of this

process, were able to deserve the heritage of Portuguese pioneers such as Isabel Barca and consolidate
a scientific space that is today unquestionable. This essay addresses this path at FLUP.
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Dizia-nos Isabel Barca em 2012 que «a Educagdo Historica pressupde uma aposta
na inter-relacao da teoria e praticas de Ensino de Historia, situando-se a investigagao na
sua interface»'.

O tdltimo quartel do século XX e as duas primeiras décadas do XXI constituiram
o momento nevralgico para a afirma¢do de um espago epistemoldgico que saiu do seu
sincretismo adolescente para uma cientificidade adulta e consistente, roubando aos
descrentes argumentos para a sua marginalizagdo ou até inviabilizagao. Os verdadeiros
espagos cientificos afirmam-se pela rutura epistemoldgica mas também pela consisténcia
da sua construgao. Um edificio cientifico tem fundages que vao até um objeto proprio,
tem pilares cuja robustez se pode aferir pela sua metodologia e pela credibilidade dos
seus construtores (investigadores), tem coberturas que sao sinteses visiveis para todos,
mas contempla também janelas e portas por onde podem entrar novos contributos para
uma terminologia concetual que se vai enriquecendo, na mesma medida em que vai
tendo mais habitantes (agentes, adeptos...).

* CITCEM/FLUP.
! BARCA, 2012: 37.
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A Educagao Historica foi-se construindo na confluéncia de varios saberes, mas
também nos contributos de varios quadrantes cientificos. A capacidade sincrénica de
sintetizar e aproveitar os contributos do construtivismo, da epistemologia do saber histd-
rico, da contextualizagdo das vérias ciéncias sociais, das metodologias de analise de dados,
qualitativas e quantitativas, intensivas e indutivas, da Psicologia Cognitiva, mas também
de assumir sempre a fluidez p6és-moderna de algo em permanente construgo, permitiu-
-lhe hoje estar na base da construgdo de um novo conhecimento histérico, de patrocinar
uma nova Didatica, de garantir uma outra fungao social para o saber histdrico.

Um dos laboratdrios onde este objeto — Educagao Histérica — melhor tem sido
analisado e construido é sem divida na drea da formagao inicial de professores de Histo-
ria, de modo particular a partir da Reforma de Bolonha em 2007. Entremos nesse espago
privilegiado onde os investigadores sociais em formagao apresentaram alguns resultados
que, embora sempre nao definitivos, ajudaram a fornecer hipdteses para experiéncias
futuras, dando, no presente, consisténcia a sua intervencao, através de uma permanente
e necessaria reflexividade.

1. FORMACAO, INVESTIGA(;AO OU SIMPLES CONCEITO DE
UNIVERSIDADE?

O trajeto da formacao inicial de professores para o 3.° ciclo e secundério nas Facul-
dades de Letras passou, desde os anos 70 do século XX, por vérias fases que ajudaram
a evidenciar o papel da aprendizagem, colocando-a ao mesmo nivel do ensino. Inicial-
mente havia a licenciatura realizada na Universidade e obtida ap6s quatro ou cinco anos
de formagao cientifica. Depois tivemos, para obtengado da profissionalizagdo, a necessi-
dade da frequéncia do curso de Ciéncias Pedagogicas com a duragdo de um ano e com
um curriculo que passava sobretudo pelas Cadeiras das Ciéncias Pedagdgicas: Peda-
gogia e Didatica (Anual); Historia da Educa¢ao, Organizacao e Administracao Esco-
lares (Anual), Introdugédo a Psicologia (Anual), Psicologia Escolar e Medidas Mentais
(Anual) e Higiene Escolar (Semestral) num total de 19 horas letivas semestrais. Os anos
80, sobretudo ap6s a Portaria 659/88 de setembro, come¢am a transfigurar a formagao
inicial de professores, destacando a necessidade de assegurar uma preparagao adequada
aos professores do 3.° ciclo do ensino basico e do ensino secundario, daqui se inferindo
que teria de haver uma clara articulagdo entre a sua formagdo e as necessidades dos
alunos, das escolas e dos contetidos curriculares e programaticos onde esses alunos/pro-
fessores iam lecionar. O aluno come¢a aqui a ganhar um espago de identidade e atengao,
bem como as especificidades dos territorios educativos onde a pratica ia concretizar-se.
Esta mudanca concetual teve naturalmente repercussdes também na profissionalidade
docente permitindo incluir as competéncias nas éreas das varias Ciéncias da Educagao,
das Didaticas especificas das varias disciplinas e de um estagio pedagogico entendido
como um processo pratico de ensino e aprendizagem contextualizado (pela supervisao
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das Faculdades e a orientacdo de docentes mais experientes das Escolas), entendendo-se
ainda como complementar, mas importante, a aquisi¢do de habitos de pesquisa e inves-
tigagdo, ndo dispensando depois uma formagao continua permanente e atualizada:

a concepgdo do saber que estd implicita nesta posigdo e a concepgdo da fungdo do
professor adaptam-se mal ds realidades actuais [...] A concepg¢io dogmdtica de um
saber feito é substituida pela concepgdo de um saber em evolugdo, a concepgdo disci-
plinar da lugar a interdisciplinaridade e um novo espirito cientifico se vai formando
[...] O professor deixa de ser o guardido dos valores tradicionais para ser agente
influenciador de um processo de transformagdo social’.

Esta fase foi muito importante porque provocou, no interior de instituigdes com
uma autoridade inquestionavel «sobre» o saber cientifico especifico das diferentes areas,
uma discussdao em torno das «ciéncias menores» ditas de Educagdo. A incorporagio,
por necessidade, de docentes requisitados oriundos do terreno das escolas favoreceu
essa analise, sempre marcada pelo ceticismo face aos «intrusos» e cujo desenlace mais
importante foi o lugar neutro (ou menos polémico) que foi encontrado para a inscrigio
das Didaticas (ora em Departamentos ou Sec¢des de Educagdo, ora nos tradicionais).
Reinavam opinides muito criticas relativamente a forma como as Faculdades encaravam
o ramo educacional e evidenciavam-se alguns anacronismos, cientificos, de espagos e
fundos bibliograficos ou da prépria carreira académica. Reflexdo muito interessante no
interior da institui¢ao universitaria, considerava-se que nao era legitimo que as cadeiras
cientificas fossem desenvolvidas e lecionadas a revelia dos contetidos programaticos do
ensino basico e secundario. Do lado universitario dizia-se que era ridiculo, por exemplo,
que se mudassem os programas sem o minimo conhecimento do que efetivamente se
lecionava (e investigava) nas Faculdades. Embora se reconhecesse que estas ndo podiam
ensinar tudo, ndo se podia inverter isto ao ponto de ndo lecionar e esperar que os alunos
recém-formados tivessem uma elevada capacidade de autoformagao, sobretudo quando
o ensino nas Universidades ndo era feito com base nesse pressuposto e, mesmo hoje
(2020), esta ainda longe. Era claramente um conceito de ensino universitario que conti-
nuara a perdurar, muito para além desta discussdo, como ainda recentemente Jorge
Ramos do O nos lembrava:

A universidade em que estamos, em Portugal, pouco absorveu de priticas de
vida comunitdria centradas na consciéncia dos processos criativos que se aprofun-
daram noutros dominios da realidade cultural e artistica. [...] O figurino da univer-
sidade moderna [...] postula, para além da independéncia académica, vinda da

2ESTRELA & ESTRELA, 1977: 27-28.

129



VINTE ANOS DAS JORNADAS INTERNACIONAIS DE EDUCAGCAO HISTORICA

Idade Meédia, uma pratica de afirmagdo problematizadora de todo o conhecimento,
de uma busca da verdade sem constrangimentos ou limites de partida. Na univer-
sidade, nada deveria estar fora do questionamento, da discussdo, da reelaboragdo.
E preciso que saibamos, cada um a seu modo, assumir ndo apenas um principio de
resisténcia, mas uma forca de resisténcia e de dissidéncia’.

Era, no entanto, consensual que um verdadeiro ramo educacional teria de encurtar
as distancias entre a Faculdade e as escolas. Entre o que se aprendia e o que se teria de
ensinar. Teria de haver uma efetiva articulagao entre investigagdo e produgio cientifica
na area da Histdria, por um lado, e os programas escolares, por outro.

2. O PROCESSO DE BOLONHA E AS ALTERAQOES RADICAIS
NA FORMACAO DE PROFESSORES DE HISTORIA

A inclusdo num espago europeu de formagao universitaria permitiu-nos, por um
lado, abrir fronteiras aos nossos estudantes em termos de circulacio e de diversidade na
sua formagao, mas também implicou a submissao a regras europeias de uniformizagao
de graus, duragéo de curso, contetdos... que abanaram a tradicional autonomia reivin-
dicada pelas instituicdes de Ensino superior nacionais.

A Carta Magna das Universidades Europeias, subscrita em Setembro de 1988
pelos Reitores das Universidades Europeias, reunidos em Bolonha a propésito das
comemoragoes dos novecentos anos da Universidade mais antiga do globo, tomando
em consideragdo que o futuro da humanidade depende, em larga medida, do desen-
volvimento cultural, cientifico e técnico que se forja nos centros de cultura, do conhe-
cimento e de investigagdo em que as verdadeiras universidades se tornaram [...]
proclama que os Povos e os Estados devem, mais do que nunca, tomar consciéncia
do papel que as universidades serdo chamadas a desempenhar numa sociedade em
procura continua de transformagdo e internacionalizagdo®.

Na sequéncia destes principios, a Declaragdo de Bolonha foi subscrita em junho de
1998 pelos Ministros de Educagdo de 29 paises europeus, para «<num horizonte temporal
de dez anos»® criar um «Espaco Europeu de Ensino Superior coeso, harmdnico, compe-
titivo e atractivo, com a finalidade genérica de promover a mobilidade dos estudantes e
demais agentes educativos»®. Do lado mais académico e cientifico, o grande salto quali-
tativo e quantitativo protagonizado pelas Ciéncias da Educacéo e, no caso especifico da

30, 2019: 41-42.

4 SIMAO et al., 2005: 25.
5 SIMAO et al., 2005: 39.
6 SIMAO et al., 2005: 39.
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Histdria, evidenciado pelas correntes da Educa¢ao Historica, determinavam a criagio, a
seguir a uma licenciatura em Historia de 3 anos, um segundo ciclo, mestrado, especiali-
zado na formagdo de docentes para o 3.° ciclo e secundario, ficando os Institutos Politéc-
nicos que incorporaram as Escolas Superiores de Educagio responsaveis pela formagao
para o pré-escolar, 1.° e 2.° ciclos.

A revelia de tudo o que parecia mais normal, dentro do atribulado processo de
Bolonha, a Ministra da Educagdo — Maria de Lurdes Rodrigues — e o seu Secretario de
Estado — Valter Lemos — protagonizaram uma decisdo polémica que obrigou a criar
um segundo ciclo profissionalizante englobando a Histéria e a Geografia. O Mestrado
em Ensino de Historia e Geografia, organizado, por exemplo, pela Faculdade de Letras
da Universidade do Porto (como noutras Faculdades), era um segundo ciclo profis-
sionalizante que visava conferir habilitagao profissional para a docéncia nos ensinos
basico e secundario, na area da Historia e da Geografia. Este ciclo de estudos promovia
o desenvolvimento de competéncias cientificas e pedagdgicas necessarias ao exercicio
da fungio docente, articulando o processo de ensino e aprendizagem com as exigéncias
de qualificacdo do corpo docente decorrentes das transformacdes legais e procurando
responder as mudangas da sociedade, da educagio e da evolugao cientifica e tecnolo-
gica. No Mestrado destacava-se como intencéo final o desenvolvimento de um marco
concetual estruturante e a familiarizagdo com procedimentos varios que permitissem
uma progressiva autonomia no saber-evoluir docente. Para tal promovia-se: a ampliagdo
e a atualizacdo de conhecimentos em Histdria e em Geografia; a aquisi¢ao de conheci-
mentos e o contacto com metodologias nas areas da Educagdo e da Didatica; a trans-
posicdo de saberes para contextos escolares; a andlise reflexiva e critica de situagdes e
vivéncias escolares, em geral, e de ensino, em particular.

Consideravam-se areas constitutivas desta formagao: a Forma¢do Educacional
Geral; Didaticas especificas da Histdria e da Geografia; Iniciagdo a pratica profissional,
incluindo a praética de ensino supervisionada; e Formagao (complementar) na area da
docéncia (Historia e Geografia). As duas primeiras areas eram privilegiadas no primeiro
ano do Curso, reservando-se as restantes sobretudo para o 2.° ano. Considerava-se que
a Formagdo Educacional Geral e as Didéticas especificas eram dreas estruturantes da
Inicia¢ao a Pratica Profissional, pelo que a deviam preceder. A Iniciacéo a Pratica Profis-
sional era entendida como um projeto anual, de modo a proporcionar ao aluno o contacto
com a vivéncia docente e educativa ao longo do ano escolar. Nao obstante, contemplava-
-se a possibilidade de, ainda no 1.° ano, os alunos poderem observar, colaborar, analisar
e refletir sobre situagdes educativas concretas. A Formagdo (complementar) na Area da
Docéncia deveria proporcionar o aprofundamento e complemento dos conhecimentos
cientificos adquiridos no primeiro ciclo, em articulagdo com os conteiidos programa-
ticos da drea em que o aluno estava a efetuar a pratica profissional, preparando-o para
uma crescente autonomia e capacidade de atualizagdo no ambito da formacdo continua.
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Entendia-se que haveria vantagem de esta componente acompanhar a referida Iniciagdo
a Prética Profissional, para melhor responder a dificuldades cientificas que os estudantes
pudessem enfrentar no exercicio da referida Iniciagdo.

Todas as modificagdes que a formagdo de professores na area de Historia e
Geografia sofreu nao foram consensualizadas, nem com Universidades, nem com as
Associagoes de Professores de Histdria e Geografia. Serd importante esclarecer que tanto
umas como outras mostraram argumentos claros de resisténcia a esta proposta defi-
nida centralmente’. Para ingressar neste Mestrado de Historia e Geografia, os estudantes
teriam de, nas licenciaturas, realizar um «minor» e um «major»: por exemplo 60 ECTS
em Geografia e 120 em Historia ou ao contrario.

Manifestamente esta proposta tinha varios problemas: uma, reduzir custos na
formagao mas implicando uma menor competéncia cientifica dos profissionais (claro
triunfo das Ciéncias da Educagao sobre as areas cientificas mais tradicionais e especi-
ficas, no caso de Historia e Geografia); outra era potenciar a jungao num mesmo grupo
de recrutamento dos docentes de Histéria e Geografia, podendo «usa-los» consoante
as necessidades das Escolas; outra ainda era retirar as Faculdades mais tradicionais na
formacao de professores para o Ensino secundario e 3.° ciclo o monopdlio da formago,
face até a algumas reivindicagoes dos Politécnicos que se consideravam habilitados para
formar professores para todos os ciclos de estudos. Fruto da experiéncia na formagao
de professores e no espirito de cooperagao entre os varios «ramos» de formagao profis-
sional, foi possivel retirar algumas vantagens deste processo: potenciar na area de forma-
¢do comum o convivio entre estudantes das diferentes areas cientificas (na vertente
da formacao educacional geral); cooperar nos mestrados bidisciplinares com outras
realidades epistemologicas, tentando minimizar o impacto das diferengas nos futuros
profissionais; garantir, sobretudo na produgido do Relatério Final, o intercambio entre a
Educag¢do Geografica e a Educagdo Historica, aproveitando as sinergias e as virtualidades
de cada uma. Daqui resultaram bons relatorios de reflexdo interdisciplinar potenciando
ainda atividades nos Projetos Educativos das Escolas de cooperagdo entre as Ciéncias
Humanas e Sociais®.

7O enquadramento legal definido centralmente passava pelos seguintes diplomas: Portaria 256/2005 de 16 de margo,
que atualiza a «Classificacdo Nacional das Areas de Educagdo e Formagio»; Decreto-Lei 74/2006 de 24 de margo,
com «Normas técnicas para a apresentacdo de estruturas escolares e dos planos de estudos superiores e sua publi-
cagdon; Despacho 7287-C/2006, que explicita as «Normas de organizacdo dos processos referentes ao registo de
adequacio dos ciclos de estudos», publicado em 31 de margo de 2006; 0 Decreto-Lei 43/2007 de 22 de fevereiro, que
«aprova o regime juridico da habilitagao profissional para a docéncia na educagio pré-escolar e nos ensinos basico e
secundario» (criando o mestrado bidisciplinar para a habilitagdo de professores de Histdria e Geografia num tnico
ciclo de estudos); e o Decreto-Lei 79/2014 de 14 de maio, que reverte a situagdo aprovando «o regime juridico da
habilitagdo profissional para a docéncia na educagdo pré-escolar e nos ensinos basico e secundéario», mas agora em
mestrados diferentes e monodisciplinares para as areas de Histéria e Geografia.

8 Na Faculdade de Letras da Universidade do Porto foram defendidos, entre 2010 e 2017, cerca de 110 Relatorios
Finais deste Mestrado em Ensino de Historia e Geografia.
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Na sequéncia do Decreto-Lei 79/2014 de 14 de maio, surgiu o Mestrado em Ensino
de Historia (3.° ciclo do Ensino Bdsico e Ensino Secunddrio), onde, logo no preambulo,
se aceitava o erro cometido por parte do poder politico com a decisao de 2007 quando
obrigaram a jun¢do da formagao de Histdria e Geografia para o 3.° ciclo e secundario, no
mesmo ciclo de estudos. A justifica¢io era clara e vinha ao encontro das muitas criticas
veiculadas antes (em 2007) e posteriores aquando da sua implementagao e verificagao
no terreno da formacdo inicial, em particular a deficiéncia das praticas pedagdgicas dos
estudantes obrigados as duas valéncias cientificas:

Entre as alteragées introduzidas |[...] procede-se ao desdobramento do mestrado
em Ensino da Historia e da Geografia no 3.° ciclo do Ensino Bdsico e no Ensino Secun-
ddrio, desdobramento que estd ajustado aos grupos de recrutamento e que permite
reforcar a formagdo na drea da docéncia ao nivel da habilitagdo de ingresso, e a elimi-
nagdo de mestrados sem correspondéncia com os grupos de recrutamento’.

Tratando-se agora de um Mestrado monodisciplinar, houve claramente a preocu-
pagdo de centrar todo o processo ndo apenas nas componentes de formacao definidas
no art.° 7 — Area de docéncia; area educacional geral; didaticas especificas; area cultural,
social e ética; e iniciacdo a pratica profissional — mas sobretudo garantir que este
segundo ciclo pudesse trazer um complemento de formagao cientifica (area de docéncia)
de acordo com as realidades dos varios programas da disciplina de Histdria no Ensino
Basico e Secundario'®. Como Mestrado profissionalizante de Ensino em Historia, atual-
mente em pleno funcionamento (2020), procura preparar os futuros docentes para a
lecionagéo da disciplina de Historia no 3.° ciclo do ensino bésico e ensino secundario. No
secundario, face a possibilidade de lecionar Histéria A, Histéria B, Historia da Cultura
e das Artes, procurou-se estruturar um curriculo que fosse complementar de contetdos
e competéncias obtidas na licenciatura. E visivel a inscri¢do de UC de ambito especi-
ficamente econdmico, perspetivando a Histdria B dos cursos de Economia e Gestao,
mas também a Histdria da Cultura e das Artes para a drea especifica do secundario.
Estas particularidades que procuram distinguir o projeto educativo da FLUP de outras
instituicoes de Ensino superior sdo visiveis também noutras dreas de formacdo, como
por exemplo nas Didaticas, onde se procura criar condigdes para os futuros professores
prepararem recursos especificos para estas vertentes.

° Preambulo do Decreto-Lei 79/2014. «D. R. I Série». 92 (2014-05-14) 2820.

10 Relembre-se aqui que, para além de Histéria como disciplina no 3.° ciclo do Ensino bésico, existe no Ensino secun-
dario a Histéria A (para os cursos de Linguas e Humanidades), a Histdria B (para os cursos de Ciéncias socioeco-
ndémicas) e a Historia da Cultura e das Artes (vocacionada para o curso de Artes Visuais). Mais pormenores das matri-
zes destes cursos em <http://www.dge.mec.pt/cursos-cientifico-humanisticos>. [Consulta realizada em 07/01/2020].
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Com a «libertagao» da Geografia, a area das Didaticas permitiu uma outra ousadia
e garantir uma maior atualidade de recursos para os futuros docentes. Se as duas cadeiras
de Didatica da Historia (I e IT) permitiram vocacionar a primeira mais para a planificagio
e producao de recursos e a segunda mais para os diferentes tipos de avaliagao, as outras
permitiram arriscar num sentido mais de futuro. Seja o futuro imediato do segundo ano
do mestrado, onde a pratica profissional ¢ uma realidade — e para isso a UC de «Aplica-
¢oes Didaticas em Historia» permite ensaiar situagdes o mais realistas possivel daquilo
que vao encontrar, numa perspetiva metodoldgica de «learning by doing» —, ja a «Web
e 0 Ensino da Historia» privilegia o caracter eminentemente pratico desta unidade curri-
cular, procurando orientar o desenvolvimento das aprendizagens dos estudantes para a
descoberta, exploragdo e manuseio das ferramentas disponibilizadas pela Web. Esta UC
fornece ainda competéncias para a produgao de portefdlios digitais correspondentes a
toda a pratica pedagdgica relativa ao segundo ano. Embora lecionada no 1.° semestre do
2.° ano, neste Mestrado houve a possibilidade de incluir uma outra UC, entendida como
fundamental, tanto para esta visao global das Didaticas como de aproximagao cientifica
ao Quadro tedrico que depois vdo desenvolver no Relatorio Final. Trata-se de Perspe-
tivas em Educacdo Historica, pensada para atingir os seguintes objetivos: compreender
paradigmas educativos diversificados para o ensino da Histdria; analisar o contetido e as
implicagdes do quadro concetual da Educagao Historica; alargar o seu campo de visdo
para diferentes perspetivas de analise do ensino da Histdria; conhecer investigagoes
nacionais e internacionais no Ambito da Educacio Historica; avaliar a importancia das
investigagdes ja concretizadas no alargamento do quadro teérico e conceptual; delinear
um projeto de investigacdo no dmbito da Educa¢io Histdrica. Esta unidade curricular
visa alargar horizontes de paradigmas educativos, de praticas de ensino e de reflexdes
divergentes sobre a Didatica da Historia. Nesse sentido, procura-se enfatizar uma
vertente socioconstrutivista da aprendizagem, uma pratica de ensino que privilegie a
aprendizagem como elemento mais importante, diluindo a aposta, por vezes exclusiva,
no ensino, que crie condi¢des epistemoldgicas para uma pratica reflexiva e que fornega
informagoes tedricas e de praticas investigativas que torne mais consciente a op¢ao pelo
tema e pela metodologia de investigagdo do relatério final do Mestrado. Este objetivo
final significa também a possibilidade de, durante a lecionagdo desta UC, o estudante
poder desenvolver um conjunto de leituras que torne a redagao de parte do seu relatdrio
mais consistente, com o intuito de potenciar uma reflexdo ponderada e em articulagao
com o estudo do caso/tema pratico que vier a escolher. E sobretudo aqui que o quadro
concetual e tedrico da Educagdo Histdrica ganha espago e consisténcia, para um futuro
desenvolvimento, num processo de investigacdo-agdo no Relatério Final. Este Relatorio
tem um ou mais orientadores e engloba uma componente tedrica em fung¢ao do tema
escolhido e uma componente pratica com recolha de elementos na Escola onde realizou
a iniciagdo a pratica profissional.
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3. CONSTRUINDO UM QUADRO EPISTEMOLOGICO
CONSISTENTE E REFLEXIVO

Entre 2017 e 2019 foram defendidos na Faculdade de Letras do Porto mais de 40
Relatdrios do Mestrado em Ensino de Histdria, a maioria dos quais hoje disponivel
na Biblioteca Digital da FLUP'. A sua construgdo e orientagdo passou essencialmente
por quatro vetores considerados essenciais: um quadro tedrico que permitisse aos seus
autores ndo apenas colocarem em pratica os conteidos abordados nas UC de Inves-
tigacdo Educacional e Perspetivas em Educagdo Histdrica mas, sobretudo, visitarem os
diferentes estudos, artigos, livros, comunicagdes... que foram produzidos nos ultimos
anos no ambito desse espago epistemoldgico; segundo, identificarem, no seu espago
de formagio (Escola) e nas suas preocupagdes ou motivagoes cientificas, um objeto de
estudo que teriam de testar no laboratorio onde estavam a realizar a sua prética profis-
sional; terceiro, explicarem as metodologias e técnicas de investigacao utilizadas, bem
como os resultados que obtiveram, cruzando-os com os objetivos/hipédteses de partida;
quarto, e talvez o aspeto mais importante, os contributos que esse trabalho trouxe para
densificar a sua reflexividade profissional. Sobretudo este tiltimo aspeto ¢ muito impor-
tante, até para discussao com um juri normalmente formado com investigadores com
mais experiéncia (por exemplo com doutoramentos na area de Educagao Histdrica
ou Supervisdo Pedagogica), evidenciando a maturidade de uma reflexdo que deve ser
continua e sempre numa perspetiva de docente como investigador social. Para além
deste aspeto, a assisténcia aos estudos de casos investigados e apresentados relativos a
outras Escolas por outros colegas permite ainda, mesmo em formagcéo inicial, o mestre
partir para a sua profissionalidade com uma bagagem experiencial muito rica, diver-
sificada, mas, espera-se, também muito fluida e flexivel, ao constatar a singularidade
de todos os casos, embora podendo sempre aborda-los com perspetivas ja testadas
noutros contextos. Para além disso, a sua propria experiéncia investigativa permite-lhe
abandonar o senso comum empirico e sincrético e dar-lhe confianga cientifica para o
encarar com um sentido mais rigoroso e criterioso.

Uma pequena viagem pelos principais temas e conclusdes mostra-nos também as
preocupagdes essenciais de um estudante em iniciagao profissional, tanto derivadas das
lacunas da formacdo anterior como de fantasmas que povoam as «ideias feitas» sobre
as nossas escolas e alunos do ensino basico e secundario, ou ainda de motiva¢des ou
duvidas muito pessoais sobre a didatica da disciplina.

Por exemplo, selecionar a imagem, seja fixa através da fotografia ou do objeto artis-
tico, seja em movimento de um documentdrio, filme ou videograma, como objeto de
investigagdo tem constituido um dos temas quantitativamente mais significativo. As
conclusdes apontam invariavelmente para a constatacdo de poder constituir-se como

' A lista dos mais significativos disponiveis na Biblioteca Digital da FLUP encontra-se em anexo a este ensaio.
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um elemento essencial da didética, tanto como motivacdo como recurso ou até incor-
porado no processo de avaliacao. Os resultados menos positivos que tém sido obtidos
derivam muito mais da (in)capacidade de exploragdo ou (in)adequagio do seu uso, face
as ideias previamente concebidas para a sua utilizagdo. Também essas experiéncias se
tornam uteis para uma outra utilizagdo posterior. A Histéria Local tem também sido
um objeto de estudo muito pretendido, ndo apenas porque facilita a inser¢do do futuro
professor no sentido historico da localidade, como permite ainda trazer para dentro
da sala de aula algo mais proximo da vivéncia dos alunos, surgindo inclusivamente
exemplos de incorporagao de testemunhos transgeracionais pela riqueza informativa
que pais, avos ou outras personalidades de outras geragdes podem trazer e aos quais 0s
alunos déo elevada confianca e credibilidade como fonte histérica. A Histéria do Presente
e as suas multiplas fontes, sobretudo no 9.° e no 12.° ano, é também uma escolha muito
selecionada nas preocupagdes dos futuros mestres. Seja a utilizagdo das redes sociais,
seja a preocupagdo com os Passados Dolorosos dos diferentes paises, seja a discutivel
fiabilidade das noticias, seja a Histéria de minorias ou géneros mais marginalizados,
tem havido a preocupacédo de utilizagdo didatica da Histéria numa vertente de funcéo
social de que nao pode alhear-se. Mas temos também muitos relatdrios que visam olhar
com um sentido critico e alternativo para uma didatica demasiado estreita (olhando
para a importancia das inteligéncias multiplas), para recursos demasiado presentes e a
necessitarem de alternativas (analisando criticamente a omnipresenga dos manuais),
para a importancia da origem sociofamiliar dos alunos, ou ainda para a importancia da
inclusao da caricatura, do humor ou da empatia como recursos ou processos de cativar
para a disciplina e para a importancia de alguns contetidos, recursos ou posturas perante
o passado.
Estas opgoes vao em linha com CERRI' quando afirma:

A historia oferece a ideia que todos os pontos de vista sobre um determinado
assunto sdo relativos a determinadas origens, sujeitos, tempos [...]. A histéria
permite compreender que todas as coisas estdo sempre vinculadas a contextos, e so
sdo compreendidas se os contextos em que surgem e se desenvolvem sdo esmiug¢ados.
Por isso sdo relativas, por relacionarem-se a contextos, condigoes, pessoas, posiciona-
mentos. |...] Por essa razdo hd quem diga que, no ensino de histéria, o mais impor-
tante ndo é estudar os contetidos em si, mas o método, a forma de pensar, produzir e
criticar o saber sobre os seres humanos no tempo®.

12 CERRI, 2013.
'3 CERRI, 2013: 65.
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Mas, regressando a importancia epistemoldgica do espaco da Educagdo Historica,
torna-se hoje claro que:

La ensefianza de la historia exige del conocimiento de la disciplina, de su episte-
mologia, que trasladado al vocabulario educativo exige y demanda en los curriculos
educativos la presencia de contenidos sustantivos o contenidos de primer orden,
que intentan responder a las preguntas ;qué? squién? jcudndo? y ;donde? Estamos
hablando de contenidos que hacen referencia tanto a conocimientos de conceptos o
principios, como a fechas y acontecimientos historicos concretos. Pero son igualmente
imprescindibles los contenidos estratégicos o de segundo orden. Estos se definen por
la posesion o despliegue de diferentes estrategias, capacidades o competencias para
responder a cuestiones historicas y entender de una forma mds compleja el pasado.
Este ultimo tipo de conocimientos historicos estan relacionados con habilidades
propias del historiador que se concretan en: la biisqueda, seleccion y tratamiento de
fuentes historicas, la empatia o la perspectiva historica (BARTON, 2008; LEE, 20054;
VANSLEDRIGHT, 2014; WINEBURG, 2001)*.

Torna-se hoje inegavel o contributo que a Educagao Histdrica como espago cienti-
fico credibilizado tem trazido para um ensino e aprendizagem da disciplina mais susten-
tado, justificado e consistente. O caminho desde o ultimo quartel do século XX foi
engulhoso, mas investigacdes académicas sustentadas e pessoas e grupos de investigacao
em perfeita sintonia e em diferentes espagos trouxeram o quadro concetual, metodo-
légico e epistemologico que nao tem cessado de crescer, tanto na formagao inicial como
continua de professores de Histdria. Projetos de investigagao ou grupos em Unidades
de I&D tém também contribuido para que o edificio criado seja hoje uma referéncia na
cidade multidisciplinar das Ciéncias Humanas e Sociais.
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