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Resumo: Hd um olhar inicial e muito genérico para a organizagéo da formacao inicial de professores de
Histéria em Portugal, entre 1930-2020, analisando continuidades, interrup¢ées, tendéncias. Num
segundo momento, um outro olhar parte dos relatérios da prdtica de ensino supervisionada produzidos
na Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa, a partir de 2007. Aprofun-
dando a observagdo, vamos percecionando entdo a influéncia crescente das investigagées de Isabel
Barca e a educacao historica vai surgindo em mais trabalhos feitos nas escolas e apresentados na
universidade. Se é certo que foi a aula-oficina que se transformou na porta de entrada para as leituras
que utilizam, a consciéncia histérica passou depois a fazer parte das preocupacées de muitos destes
formandos.
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Abstract: The first section of the present study offers a general overview on pre-service teacher training
of History in Portugal between 1930-2020, focussing on its historical continuity, interruptions and trends.
The second section of this article analyses supervised teaching practice reports carried out at the NOVA
School of Social Sciences and Humanities (Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade
Nova de Lisboa) from 2007 onwards. An in-depth observation of these reports shows a growing influ-
ence of Isabel Barca’s research. Moreover, the topic of historical education is recurrent in work carried out
in schools and then presented at the above-mentioned university. Although the workshop classroom
can be considered the starting point for pre-service teachers’ adopted readings, many of these pre-ser-
vice teachers developed a considerable interest in historical awareness.
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1. FORMAQAO INICIAL DE PROFESSORES. 1930-2020,
OLHARES TRANSVERSAIS

Tendo em conta o contexto em que esta obra é publicada, interessou aqui perceber
se houve ou nao repercussio dos trabalhos de Isabel Barca na formagao inicial de profes-
sores do 3.° ciclo do ensino basico e ensino secundario em Portugal. Para isso partiu-se
de dois tipos de fontes:

* Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas (FCSH) da UNL/Instituto de Histéria Contemporanea (IHC). E-mail:
raquel.henriques@fcsh.unl.pt.
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a) A legislacdo mais relevante publicada sobre formacdo inicial de professores
entre 1930 e 2014;

b) Os relatdrios de estagio ou da «prética de ensino supervisionada» produzidos
por formandos da formagdo inicial de professores de Historia e de Geografia e,
mais tarde, de professores de Historia, entre os anos de 2010 e 2019, na Facul-
dade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade Nova de Lisboa.

A formagdo inicial de professores foi, de facto, introduzindo algumas novidades ao
longo do tempo mas, também, foi retomando caracteristicas especificas e outras houve
que se mantiveram com poucas alteracdes. Por esse facto, recuamos no tempo para
explicar que entre 1930 e 1969 se verificou uma complementaridade entre ensino tedrico
— a chamada «cultura pedagdgica» que a entdo 3.2 Secgdo das Faculdades de Letras das
Universidades de Coimbra e de Lisboa assegurava (a Universidade do Porto fé-lo apenas
a partir de 1961) — e a «pratica pedagdgica», que se fazia durante dois anos num Liceu
Normal, sob orientagdo de um professor metodologo, ja efetivo, nomeado pelo reitor e
com um tempo minimo de servigo de cinco anos'.

Ser-se admitido na «prética pedagdgica» era um processo muito complexo, que
implicava selecdo documental, sanitaria e cientifica. Esta ultima fazia-se através de um
temido «exame de admisséo», constituido por provas escritas e provas orais, publicas,
avaliadas por um juri de cinco elementos, entre metodologos e um catedratico de
Ciéncias Pedagogicas. Com uma aprovagio que variava entre os 15% e os 20%, os candi-
datos que tinham dez ou mais valores iniciavam entdo a pratica, o estagio propriamente
dito. Este tinha a duragao de dois anos e, como os formandos nao eram responsaveis por
turmas proprias, ndo eram remunerados. Cumpriam um horario de nove tempos sema-
nais, entre aulas a que assistiam, que lecionavam, entre as atividades que dinamizavam,
a participagdo nas avaliagOes, as reflexdes tedrico-praticas que produziam. No final
do segundo ano, elaboravam um relatdrio final do que de mais significativo tivessem
feito, numa abordagem simultaneamente descritiva e reflexiva, apds o que eram sujeitos
ainda a um exame final, o chamado «exame de estado», também constituido por provas
escritas e orais.

O modelo de formagéo inicial de professores manteve-se assim quase inalteravel
de 1930 a 1969* mas, mesmo depois de 1969, consegue perceber-se que houve ruturas
abruptas, que houve igualmente algumas continuidades e que também se retomaram,
por vezes, tendéncias anteriores. A supervisao de o trabalho de estagio ser da responsa-
bilidade de um professor de carreira, com diversos anos de servi¢o, depois da concor-
dancia da diregdo da escola, foi uma exigéncia constante. Ja os formandos ndo terem

! Decreto-Lei 18793. «D. G. I Série». 251 (1930-10-28) 2208-2213.
2 PINTASSILGO et al., 2010: 49-61.
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carga letiva atribuida nem turmas da sua prépria responsabilidade, justificando assim
a ndo remuneragao, foi uma situagdo que se prolongou por um longo periodo, que se
mantém atualmente e que foi apenas pontualmente interrompida. Tendéncia que igual-
mente permaneceu com muito poucas alteragdes foi a necessidade de produgio de
trabalhos que aliassem fundamentagao teorica e reflexdo sobre a componente pratica,
realizada com os alunos, na escola e para outras turmas e outros professores.

Em 1969, aquela «prética pedagdgica» reduziu-se para um ano (situagdo que
permaneceu sem alteragOes a partir dai), mas os formandos passaram a ter duas turmas
proprias, doze horas semanais letivas, a que se acrescentavam as outras nove para o
trabalho de estagio propriamente dito, e, consequentemente, eram ja remunerados,
como resposta a uma antiga reivindicagdo. Foi anulado o temido «exame de admis-
sdo», mas manteve-se o final, o «exame de estado», embora com algumas alteracdes nas
provas exigidas®.

Entre 1971 e 1974, outras modificacdes se verificaram. As Faculdades de Ciéncias
passaram também a oferecer a cultura pedagdgica integrada na licenciatura. O estagio
continuava a ter a duragdo de um ano e no final produzia-se uma «monografia cienti-
fica sobre assunto da matéria fundamental da licenciatura», tal como estava expresso no
Decreto 443/71. A preocupagdo era, mais uma vez, a conjugagdo entre a teoria e a pratica
docente. Esta formagao integrada alargou-se, em 1978, as Universidades do Minho e de
Aveiro, ao Instituto Universitario dos Agores e, em 1988, as Faculdades de Letras.

Até 1978, coexistiram dois modelos de formagao inicial de professores — o das
Faculdades de Letras, ja analisado, e o chamado Ramo de Formagao Educacional das
Faculdades de Ciéncias, que dispensava ja o «exame de estado», situagdo que gerava
indignacéo e apelos a uniformidade por parte dos candidatos das Faculdades de Letras.

Em 1979, as Escolas Superiores de Educagdo estavam habilitadas a formar profes-
sores para os primeiros seis anos de escolaridade, ou seja, para o entdo ensino basico,
enquanto as Faculdades de Letras e de Ciéncias continuavam a formar profissionais para
0s entao cursos gerais e cursos complementares dos liceus*.

Por outro lado, a formagao em exercicio tinha sido organizada para quem néo era
profissionalizado e, em 1979, o Decreto-Lei 519-T1/79 especificava que teria a duragao
de dois anos, a partir de um Plano Individual de Trabalho (PIT) que, mais uma vez,
deveria conjugar formac¢ao académica com a experiéncia pratica, devendo ser supervi-
sionada por um orientador pedagégico. O Despacho 358 de 1980 esclareceu alguns
aspetos praticos, mas essa profissionalizacio em exercicio acabou por ser substituida
em 1985 pela formagdo em servigo, também com a duragdo de dois anos, visando

3 Ver Decreto-Lei 48868. «D. G. I Série». 40 (1969-02-17) 160-162.
* Decreto-Lei n.° 513-T/79. «D. R. 3.° Suplemento, I Série». 296 (1979-12-26) 3350-(60) a 3350-(64).
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igualmente garantir a liga¢do entre as componentes mais teéricas das Ciéncias da
Educagéo e a pratica letiva, que se efetivava nas escolas’.

Em 1988, as universidades reorganizaram o Ramo de Formagdo Educacional: um
ano de pds-graduacdo nas Faculdades de Letras e de Ciéncias Sociais e Humanas e um
ano de estagio, numa escola. Um seminario pedagogico no segundo ano tentava, de
novo, que se produzissem trabalhos que articulassem a teoria e a pratica.

De 1988 até 2007, altura em que foram criados os segundos ciclos de Bolonha e,
por conseguinte, os mestrados em ensino, a formagao inicial manteve-se naquele ultimo
modelo e os formandos tinham duas turmas préprias e eram remunerados. O Decreto-
-Lei 43/2007 aprovou entdo o novo regime juridico da habilitacdo profissional para a
docéncia e ressurgiu o modelo dos estagiarios sem turmas atribuidas e, consequente-
mente, sem remuneracao, situacao que se mantém na atualidade.

Diluiu-se também a formagao cientifica e pratica dos futuros professores de Histo-
ria e de Geografia, com o aparecimento do mestrado intitulado Ensino de Historia e de
Geografia no 3.° Ciclo do Ensino Basico e no Ensino Secundario, fundindo as duas areas
de formagao. Mas todos estes mestrados em ensino passaram entdo a exigir a defesa
publica de um trabalho académico, um relatério de estagio que, a partir de um tema
previamente definido, reunisse uma reflexao teérica e apresentasse de que forma a tema-
tica tinha sido desenvolvida na escola.

Em 2014, o Decreto-Lei 79/2014 separou de novo a formagao inicial dos professores
de Historia da formagao inicial dos professores de Geografia para o 3.° ciclo do ensino
basico e ensino secunddrio, aumentou o nimero de créditos exigidos para ingresso no
ciclo de estudos, aumentou o numero de horas para as didaticas especificas e manteve o
trabalho final, o relatério de estagio ou «relatdrio da pratica de ensino supervisionada»,
com uma componente tedrica e outra pratica, defendido igualmente em provas publicas
e que permite concluir a habilitagao profissional para a docéncia.

Serd, portanto, sobre estes ultimos treze anos, desde a criagdo dos mestrados em
ensino em 2007 e desde a exigéncia da produgdo e defesa de um relatdrio final apresen-
tado em provas publicas, que esta reflexdo se vai debrugar. De que modo se pode perce-
cionar a influéncia de Isabel Barca em prol da educagao historica nos trabalhos teéricos
e praticos dos formandos da Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade
Nova de Lisboa, se se percebe ou nao essa influéncia e de que modo foram algumas
questdes que nortearam esta analise.

* Ver Decreto-Lei 580/80 e Decreto-Lei 581/80. «D. R. 2.° Suplemento, I Série». 301 (1980-12-31).
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2. OS RELATORIOS

A partir de 2007, ha registos oficiais dos relatorios da pratica de ensino supervisio-
nada em todas as instituicGes universitarias que decidiram oferecer a formagéo inicial
de professores para o 3.° ciclo do ensino basico e ensino secundario. Por ser integrada
nos segundos ciclos de formagcéo, aqueles relatorios ficam nos repositorios cientificos de
acesso aberto.

A Faculdade de Ciéncias Sociais e Humanas interrompeu essa formagao a partir
de setembro de 2004, tendo possibilitado a conclusdo do entdo chamado Ramo de
Formagdo Educacional a quem estava inscrito no anterior modelo, ja descrito, ao longo
de 2005 e 2006. S6 em 2008-2009 retomou a formagao inicial de professores de Historia
e de Geografia, tendo em conta o modelo conjunto, definido no Decreto-Lei 43/2007,
e acompanharia entdo a pratica nas escolas, que se iniciou no ano letivo seguinte, de
2009-2010.

O primeiro relatério defendido nestes novos moldes data, assim, de 2010 e intitula-
-se O construtivismo no ensino da Histéria e da Geografia — o professor como media-
dor no processo de ensino/aprendizagem. Ha trinta relatdrios de estagio ou da pratica de
ensino supervisionada (como passou a chamar-se) do mestrado em ensino de Histdria e
de Geografia no 3.° ciclo do ensino basico e no ensino secundario e o tltimo foi defen-
dido em 2016.

Por outro lado, os relatérios da pratica de ensino supervisionada que correspondem
a tltima reorganizagdo da formagao inicial de professores, que ocorreu com a publi-
cagdo do Decreto-Lei 79/2014 e que de novo separou a formacéo inicial dos professores
de Histdria, comegaram a ser defendidos em 2017. Foi perfeitamente por acaso que
o dltimo que foi objeto de anélise, defendido em provas publicas que ocorreram em
finais de dezembro de 2019, se intitulou A construgdo dos conhecimentos em Histéria,
fazendo assim lembrar o primeiro do anterior modelo. Ou seja, do mestrado em ensino
de Histdria no 3.° ciclo do ensino basico e no ensino secundario conseguimos reunir
dezoito relatorios concluidos entre 2017 e 2019, tendo sido propositadamente excluidos
outros quinze, por ainda se encontrarem em elaboragao.

Assim sendo, centrei-me em quarenta e oito relatdrios da pratica de ensino super-
visionada, trinta de Histdria e de Geografia e dezoito de Histdria. As tematicas destes
trabalhos finais sdo muito variadas e ddo-se alguns exemplos: a utilizacdo do jogo
e/ou do videojogo, o ensino através da musica, do cinema, da iconografia, o trabalho
de grupo, a indisciplina, a exploragdo de recursos digitais, de portefolios, do patrimo-
nio local, as oficinas pedagdgicas, os debates promovidos, a autorregulagdo da aprendi-
zagem, a aula-oficina, a avaliagdo, a promogédo da educagéo intercultural, o desenvolvi-
mento do projeto educativo e do trabalho de projeto.
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3.E A EDUCACAO HISTORICA?

Até 2017 houve cinco relatérios que utilizaram obras de Isabel Barca, sobretudo os
que de alguma forma se debrugaram sobre a aula-oficina, o construtivismo, o trabalho de
investigagao, o envolvimento do aluno nesse trabalho. Nenhum deles utiliza, no entanto,
a expressao «educacdo histdrica», ou seja, citam obras de Isabel Barca mas nao refletem
sobre as questdes da educacao histérica propriamente dita e ndo ha uma apropriagio do
conceito. Essa caracteristica ¢ alids visivel num ou noutro subtitulo desses trabalhos em
que se referem especificamente os «objetivos da educagao histérica» mas cujo contetido
se refere a totalidade do trabalho realizado nas aulas de Historia, sem uma especificidade
que correlacionasse a pratica com o desenvolvimento de um pensamento histdrico e
com a reflexdo sobre esse pensamento®.

Podemos, alids, dizer que foi a aula-oficina que despertou maior interesse nesses
formandos de Histdria e de Geografia, levando alguns a experimentar aplica-la em
conjuntos de aulas, em unidades temdticas, que planificaram e lecionaram. Foi a aula-ofi-
cina que se transformou na porta de entrada para as leituras dos trabalhos de Isabel Barca’,
explicando-se assim que alguns deles tivessem igualmente pesquisado o que Maria Auxi-
liadora Schmidt ou Marilia Gago haviam produzido, mas de forma ainda muito timida,
se é que se pode aplicar este termo para uma ou outra referéncia, apenas esporadica.

O envolvimento com a educa¢io histérica, com a construgdo do pensamento
histérico, com o facto de se pretender «suscitar uma reflexao instigante por parte dos
jovens sobre mudangas e continuidades»®, sobre a problematizagdo da relagao passado
-presente ¢, sobretudo, mais evidente a partir de 2017, nos relatdrios do mestrado em
ensino de Historia. Neles surgem de forma mais recorrente Isabel Barca mas, também,
de forma muito significativa, autores como Peter Lee, Jorn Riisen, Maria Auxiliadora
Schmidt, para além de Olga Magalhaes, Marilia Gago, Helena Pinto, Regina Parente,
Julia Castro, Mariana Lagarto.

Denota-se um envolvimento maior com estas leituras, uma clara utilizagdo das
mesmas, uma procura de aplicagdo pratica de propostas concretas e de anélise dos resul-
tados. Pensar sobre a «educagao e a consciéncia histérica»’ passou a fazer parte das preo-
cupagdes de muitos destes formandos. Percebe-se pelos seus trabalhos que comegou a
fazer-se uma reflexdo sobre a disciplina de Historia e, sobretudo, denota-se uma preocu-
pagdo evidente sobre como debater alguns temas da atualidade, sobre como trabalhar
diversas fontes materiais e imateriais com os alunos, sobre como cruzar essas fontes,
por vezes com perspetivas divergentes, sobre como envolver os alunos com o patri-
monio e a histdria locais ou com pequenos objetos, em trabalhos de projeto e, também,

® MARTINS, 2019: 55-58.
"BARCA, org., 2004: 131-141.
8 BARCA, 2018: 51.
°BARCA, 2011.
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como trabalhar com esses alunos em diades ou em pequeno grupo, como partir das suas
concegdes prévias e/ou das suas narrativas com um objetivo cada vez mais claro, o de
«procurar construir conhecimento histdrico valido e significativo para cada sujeito»'.

O que se denota é que essa preocupagdo tem aumentado de forma progressiva e
surge cada vez mais evidente nos trabalhos tedricos e praticos de quem esta a concluir
a formagao inicial de professores de Histdria. Esse facto é ainda mais notdrio em alguns
dos trabalhos que estdo em elaboragéo e que, pelo facto, nao foram aqui objeto de analise:
a titulo de exemplo, um deles intitula-se A explicagdo causal no contexto da Educagdo
Histérica, outro debruga-se sobre a Avaliagio formativa numa abordagem de diferen-
ciagdo pedagégica, ou ainda um outro intitulado A disciplina de Historia: o que estardo os
alunos a aprender sobre o passado? Estas sao algumas das mais recentes propostas, que
denotam preocupagdes nitidas em trabalhar as fontes de forma a serem questionadas
pelos alunos ou de levar estes ultimos a refletir sobre a sua validade, as intengdes dos
seus autores, sobre como selecionar fontes e como questionar o trabalho do historiador,
bem como os contributos do patriménio ou da historia local para o desenvolvimento
da consciéncia histdrica. Por outro lado, reflete-se sobre vérias perspetivas de trabalho
construtivo, colaborativo, sobre o trabalho que se pode fazer em aula, fora dela, e sobre
a forma como esse trabalho pode ser produzido'. O caminho tem vindo a construir-se,
isso parece claro.

Podemos, portanto, concluir que se em 2010 as referéncias a autora Isabel Barca
e as suas propostas e reflexdes eram ainda escassas, elas foram aumentando progressi-
vamente e agora, em 2020, sdo ja muito evidentes. Se esta analise fosse feita no préximo
ano, poder-se-ia afirmar que a educagdo histdrica e os seus pressupostos integrariam
mais de metade dos trabalhos finais produzidos no ambito da formagdo inicial de
professores, ou seja, das apostas para a chamada componente nao letiva do mestrado em
ensino de Historia, o que atesta bem da vitalidade daqueles estudos e daquelas propos-
tas, que parecem responder as necessidades sentidas pelos formandos.

4. AMANHA

E claro que falta aqui perceber se estes futuros docentes, depois de estarem no
terreno, continuardo, ou nio, com estas preocupacdes. Que perspetivas de trabalho
manterdo ou nortearao as suas atividades? Sera que fardo do seu dia a dia uma constru-
¢ao pessoal, feita com os alunos, a pensar neles? Essa é uma interrogagdo que persiste e
inquieta. Proteger-se-do, preservando métodos e recursos, nao envolvendo os alunos no
processo, nao contando com o conhecimento que estes trazem para a escola? Ou, pelo
contrario, integrardo esses saberes?

1" BARCA, 2008: 6.
"1 SCHMIDT & NECHI, org., 2016.
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O caminho é incerto, tem sido dificil para uns, mais do que para outros, questdo
que esta também muito dependente da organizagdo da escola em que se integram,
analise que Frangois Dubet tem vindo a fazer de forma bastante pertinente'?. Dai a rele-
vancia que continua a assumir a formacdo continua, podendo ser muito ttil para ajudar
a refletir sobre estas e outras questoes e, também, sobre como contornar algumas difi-
culdades com as quais todos nos deparamos, sobretudo no que diz respeito a resisténcia
a mudanga, as perturbacdes que essa mudanca acarreta e as alteracdes que sdo introdu-
zidas nas praticas e, igualmente e necessariamente, nas formas de avaliago.
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