EDUCACAO HISTORICA E PATRIMONIAL:
PERCURSOS DE INVESTIGACAO

HELENA PINTO*

Resumo: O presente texto sintetiza um percurso de investiga¢éo em Educacgéo Histérica que, em articu-
lagdo com a Educagdo Patrimonial, se realizou, numa parte substancial, com a orientagdo e marca
indelével de Isabel Barca.

Descrevem-se brevemente dois estudos de investigacdo, um no ambito de Mestrado em Patriménio
e Turismo, e outro no dmbito do Doutoramento em Ciéncias da Educagéo. No primeiro caso, o estudo
revelou que o contacto direto com o patrimonio possibilita aos jovens a express@o de um pensamento
histérico sobre as alteragées verificadas no patriménio urbano, para além dos limites da sua educagéo
escolar, familiar ou do meio local. No segundo estudo, mais aprofundado, procurou-se clarificar as
relagées entre Educagéo Histérica e Educagdo Patrimonial. Considerou-se que os dados recolhidos ao
longo das vdrias fases do estudo poderiam contribuir para a construgédo de um modelo conceptual sobre
a progressao de inferéncias histéricas de alunos relativamente a interpretagdo de fontes patrimoniais e
de tipos de consciéncia acerca da relagdo dialdgica entre passado e presente.
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Abstract: This text synthesises a research in History Education which, in conjunction with Heritage
Education, has been carried out, in a substantial part, with Isabel Barca’s guidance and indelible mark.
Two research studies are briefly described, one in the scope of a master in Heritage and Tourism, and
the other in the scope of a PhD in Educational Sciences. In the first case, the study revealed that direct
contact with heritage enables young people to express a historical thought about the changes in urban
heritage, beyond the limits of their school, family or local environment education. In the second, more
in-depth study, the relationship between Historical Education and Heritage Education was clarified. It was
considered that the data collected during the various phases of the study could contribute to the construc-
tion of a conceptual model on the progression of pupils’ historical inferences in relation to the interpretation
of heritage sources and types of consciousness about the dialogical relationship between past and present.
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INTRODUCAO

A entrada da Educagéo Historica e da sua «mae portuguesa», Isabel Barca, no meu
percurso académico, profissional e pessoal, fez-se a partir de 2001, através de um projeto
e dissertagdo de Mestrado em Patrimdnio e Turismo (U. Minho). Sendo licenciada em
Historia pela Faculdade de Letras da Universidade do Porto, e ai tendo feito o estagio
profissionalizante, foi o contacto, durante dez anos, com o patriménio arqueoldgico
em diversas campanhas de escavagdes no norte do pais que me entusiasmou nao sé
para uma pratica letiva «diferente» nas minhas aulas de Historia com alunos de 3.° CEB
e do Ensino Secundario, mas também para o aprofundamento de uma pesquisa que
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relacionasse as areas do patrimonio e da educagao. Era este o tema que pretendia para a
dissertagdo de mestrado. O meu orientador, o Arquedlogo e Professor Francisco Sande
Lemos, tendo estabelecido um primeiro contacto com a Educagao Historica, como
palestrante convidado nas Primeiras Jornadas de Educacao Histdrica, que decorreram
em 2000 na Universidade do Minho, propds a Professora Isabel Barca a coorientagdo da
minha dissertagio — Guimardes, Centro Historico: Patriménio Educagdo. Assim come-
¢ava uma «parceria» que se traduziu numa profunda aprendizagem e na criagdo de lagos
pessoais de amizade que se reforcaram nos anos seguintes, com o projeto Conscién-
cia Histérica: Teoria e Prdticas II e, sobretudo, com o Doutoramento em Ciéncias da
Educagio, especialidade de Educagao em Histdria e Ciéncias Sociais, orientado desta
vez apenas por Isabel Barca, entre 2008 e 2011, com a tese intitulada Educagdo Historica
e Patrimonial: concegdes de alunos e professores sobre o passado em espagos do presente’.

A Educa¢ido Histdrica continuou, e continua, em articulagdio com a Educagio
Patrimonial, a marcar a escrita de artigos cientificos e publicacdes diversas, assim
como a minha participagdo em congressos nacionais e internacionais, sendo de desta-
car as Jornadas Internacionais de Educagao Historica, realizadas e organizadas diversas
vezes com a minha colaboracdo e, sempre, com a coordenagdo tutelar da Professora
Isabel Barca.

Tendo regressado a Faculdade de Letras da Universidade do Porto desde finais
de 2014, desta vez como Investigadora Integrada do CITCEM (Centro de Investigagdo
Transdisciplinar Cultura, Espaco e Memoria), onde foi publicada a versao revista da
minha tese de doutoramento?, os nossos caminhos voltaram a encontrar-se, com a inte-
gracdo de ambas — assim como de outras investigadoras também orientadas por Isabel
Barca, como a saudosa Isabel Afonso, Marilia Gago, Mariana Lagarto e Ana Catarina
Simao — no Grupo de Investigacdo «Educagdo e Desafios Societais», coordenado pelo
Professor Luis Alberto Alves, onde se inclui ndo s6 a Educagdo Histérica, mas também
a Educagdo Patrimonial.

1. DA EDUCACAO PELO PATRIMONIO A EDUCACAO
HISTORICA

No estudo realizado em sede de Mestrado em Patrimonio e Turismo, em que se
indagava sobre algumas das possibilidades de Educagao Patrimonial através de ativi-
dades educativas relacionadas com o patrimoénio num centro histérico®, procurou-se
conhecer as conceg¢des de criancas e adolescentes sobre o patrimdnio em contexto de
observagao direta, através de um estudo descritivo, de natureza qualitativa, que assumiu

' PINTO, 2011.
2PINTO, 2016.
* PINTO, 2003.
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caracteristicas exploratdrias em termos de investigacdo sistematica neste dominio, em
Portugal. Com este estudo empirico, pretendeu-se esclarecer as seguintes questoes*:

1. Quais as concegdes de criancas e adolescentes sobre o patrimonio integrado no
«Centro Histérico» de Guimaraes?
la. Que niveis conceptuais revelam num contexto de observagio direta do
patriménio?
1b. Que fontes de conhecimento utilizam?
2. Quais as possibilidades de Educagdo Patrimonial suscitadas por uma expe-
riéncia organizada de contacto com o patriménio?

No que respeita as técnicas de investigagdo a utilizar neste estudo, tomou-se como
ponto de partida a sua adequagdo ao desenho em processo, nomeadamente ao problema
e questoes de investigacdo, aos participantes e aos contextos de aplicagao dos instru-
mentos. Assim, teve-se em consideragdo diversas técnicas utilizadas na investigagao
em Ciéncias Sociais e, mais especificamente, em Educagao Historica e Patrimonial: o
questionario (proposta de um conjunto de tarefas escritas), a entrevista, como técnica
exploratdria, ou de seguimento, e, secundariamente, a observagao direta (participante),
apenas no sentido de obter informagdes que apoiassem a compreensio das situagdes
observadas com o objetivo de apurar a construgdo dos instrumentos aplicados ao longo
das fases do estudo. Por este motivo, essas ultimas informagdes nao foram objeto da
analise de dados.

Para a recolha de dados, elaboraram-se instrumentos que foram aplicados numa
experiéncia educativa— um percurso no centro histérico de Guimaraes, com 35 partici-
pantes, criancas e adolescentes residentes na cidade, divididos em dois grupos: um dos 8
aos 11 anos e outro dos 12 aos 14 anos. Optou-se, neste estudo, por uma analise intensiva
de uma amostra de trinta e cinco participantes’® (vinte participantes, no estudo final).
Para a selecdo da amostra, decidiu-se utilizar estas faixas etarias — dos 8 aos 14 anos de
idade — como unidades de andlise, por corresponderem a idades nas quais a Educagao
Patrimonial parece ter grande recetividade e que vai, também, ao encontro das intengoes
expressas nos curriculos do Ensino Basico, assim como dos resultados de um estudo
europeu’. Teve-se, ainda, em conta a literatura existente na linha de pesquisas sobre
Cognigao Situada em Historia, que aponta para a possibilidade de criangas (a partir dos
7-8 anos, pelo menos) e adolescentes darem sentido a situagdes multiperspetivadas e de

*PINTO, 2003.

® Concretizada em duas fases: o estudo-piloto, com seis participantes entre os 12 os 14 anos, num primeiro momento,
e nove participantes entre os 8 e os 11 anos, num segundo momento; e o estudo final, com dez participantes de cada
grupo etario, também em dois momentos.

© PAIS, 1999.
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incerteza, desde que se revistam de significado humano’. Por outro lado, a observagao
de jovens de duas faixas etdrias permitiria constatar semelhancas e especificidades entre
estes dois grupos na vivéncia de uma experiéncia idéntica.

Atendendo as caracteristicas da experiéncia educativa pretendida, as técnicas apli-
cadas neste estudo empirico foram a observagdo naturalista, apoiada na audiogravagao
das intervengdes orais dos participantes, convidados a partilharem com o grupo as suas
percegdes acerca dos edificios observados e dos locais que iam percorrendo, as tarefas
escritas propostas no instrumento de trabalho, o Guia «A Descoberta do Centro Hist6-
rico de Guimaraes», progressivamente explorado por cada participante ao longo de um
percurso por quatro areas do centro historico e um questionario preenchido individual-
mente no final da atividade, para avaliar o interesse suscitado pela experiéncia educativa.

Utilizou-se uma metodologia de andlise de dados predominantemente qualitativa,
que permitiu ensaiar um modelo de categorizagao, delineado por enunciados tedricos de
Educagido em Museus® em cruzamento com estudos em Cogni¢éo Situada em Historia’,
nomeadamente'’:

1. Verbalizagao partilhada com base na apreensdo dos elementos observados e na
experiéncia pessoal;

2. Verbalizagdo partilhada com base na observagdo e na experiéncia pessoal,
apresentando uma contextualiza¢ao histdrica restrita;

3. Reflexdo criativa e personalizada, num exercicio de sintese a acrescentar as
caracteristicas anteriores.

Os resultados deste estudo mostraram que a exploragao educativa do patrimoénio,
de forma sistematica e fundamentada, pode contribuir para o desenvolvimento do
pensamento historico dos jovens, e estes podem atingir niveis conceptuais mais ou
menos elaborados em relagdo ao patrimoénio — acerca de acontecimentos e persona-
lidades historicas, mudanca e continuidade, reconstrucio e preservacio — sem uma
relagdo absoluta com a faixa etdria. Algumas criangas de 8 a 11 anos demonstraram
desempenho adequado em tarefas idénticas as dos adolescentes entre 12 e 14 anos,
embora uma reflexdo criativa e personalizada, no nivel definido como representativo
de uma maior elaboragdo em termos de opinido pessoal fundamentada, tenha surgido
sobretudo entre os adolescentes.

7 COOPER, 1992; BARCA 2000; BARCA & GAGO, 2000; LEE, 2001.
8 AGUILLERA & VILLALBA, 1998.

° LEE & ASHBY, 2001; SHEMILT, 1987.

1" PINTO, 2003.
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Este estudo!! revelou, ainda, que o contacto direto com o patriménio possibilita
aos jovens a expressao de um pensamento histérico sobre as alteragdes verificadas no
patrimoénio urbano, para além dos limites da sua educagio escolar, familiar ou do meio
local. No entanto, para tal ndo basta que os educadores apresentem propostas em termos
prescritivos e impressionistas, pois a elaboragdo de materiais educativos, no plano meto-
doldgico ou noutro, exige um processo cuidadoso que atente na adequagdo de aspetos
como a formulagdo de questdes, as propostas de tarefas e a duragdo das atividades, e a
avaliagao dos materiais, permitindo experiéncias educativas com intervenientes de niveis
etarios diferentes, em contextos diversos. Foi nesse sentido que se prosseguiu para a inves-
tigagdo de doutoramento, ja no ambito mais especifico das Ciéncias da Educagdo, mas
continuando a cruzar os contributos da Educa¢io Historica e da Educacio Patrimonial.

2. CRUZANDO CAMINHOS NUMA INVESTIGACAO DE
DOUTORAMENTO

Posteriormente, a investigacdo que se traduziu em tese de doutoramento'?
propos-se aprofundar a compreensio dos sentidos atribuidos por alunos e por profes-
sores a fontes patrimoniais na aprendizagem e no ensino de Historia. Seguindo uma
linha de investigacdo em Educagdo Historica que procura conhecer e compreender o
pensamento histérico dos participantes, baseou-se numa metodologia predominante-
mente qualitativa, fazendo inferéncias das respostas dos participantes sobre diversos
conceitos historicos”, de forma a esclarecer o problema central que se explorou neste
estudo — De que forma alunos e professores de Historia interpretam a evidéncia de um
sitio histérico?

Com vista a clarificar as relagdes entre Educagao Historica e Educagao Patrimonial,
foi necessario revisitar um debate tedrico, enquadrado por diferentes perspetivas relati-
vamente as conceptualizagdes de patrimonio, memoria, identidade e de consciéncia
histdrica. Este enquadramento teérico implicou ndo s6 a articulagdo com a organizagao
curricular existente em Portugal, nomeadamente no que respeita ao ensino e aprendi-
zagem de Historia nos niveis basico e secundario, mas também com diversos exemplos
de investigacdo empirica no &mbito da Educagao formal' e nao formal — nomeada-
mente de educagdo em museus e em sitios histdricos/arqueoldgicos — particularmente
a pesquisa relacionada com a interpretagdo de vestigios patrimoniais. Formularam-se
as seguintes questoes de investigacao, relativas a concegdes de alunos e de professores'*:

1 PINTO, 2003.

2 PINTO, 2011.

3 ASHBY et al., 2005.

14 BARCA, 2004.

5 PINTO, 2011; PINTO, 2016.
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« Como usam os alunos de 7.° e de 10.° anos de escolaridade os sitios histo-
-ricos — espagos, edificios e objetos com eles relacionados — enquanto evidéncia
de um passado em mudanga?

o Que tipo de pensamento histérico desenvolvem os alunos em ambiente de
exploracdo direta do patrimoénio?

« Que concegdes acerca da exploracio do patrimonio revelam os professores em
contexto de atividades relacionadas com o uso de fontes patrimoniais, no ambito
do curriculo escolar?

O processo investigativo compreendeu duas fases preliminares (exploratdria e
piloto), de ensaios, em termos empiricos, tendo em vista uma possivel redefini¢cdo
conceptual e o afinamento dos instrumentos e procedimentos de investigacio, antes da
implementagdo do estudo principal’. Procedeu-se a selecdo da amostra, a clarificagao
dos procedimentos a utilizar para a recolha de dados e respetiva analise, enquadrada por
literatura especifica.

A atividade educativa consistiu num percurso com pontos de paragem para obser-
vagao de objetos e edificios selecionados no centro histérico de Guimaraes, com base num
instrumento elaborado para o efeito. Esse guido-questiondrio continha a proposta de um
conjunto de tarefas escritas a realizar em cada um dos pontos de paragem e em contacto
direto com objetos, edificios ou locais historicos. As questoes/tarefas propostas apresen-
tavam grau de dificuldade crescente, sendo o terceiro item de maior exigéncia cognitiva,
pois a pesquisa histdrica procede de questdes especificas, identificando o que se sabe, o
que se pode supor e o que se quer saber"”. A selecdo das fontes patrimoniais a observar
e interpretar atendeu a uma logica de andlise de patriménio diversificado, relacionado
com a Idade Média, mas tendo em conta a sua historicidade (até ao presente) em varias
dimensdes da vida em sociedade, nomeadamente pela sua ligagao a grupos profissionais,
a personalidades, a eventos ou situagdes de ambito politico-militar e religioso, ou social e
econdmico (como os tanques de curtumes na «Zona de Couros»). Pretendia-se, ainda, ter
em consideracio a significancia'® dessas fontes patrimoniais nao sé no ambito da histéria
local, mas também como microcosmos indiciador de aspetos da histdria nacional e, até,

1 No estudo principal utilizou-se uma amostra participante constituida por 87 alunos, sendo 40 do 7.° ano e 47 do
10.° ano de escolaridade, e os professores de Historia/Historia da Cultura e das Artes dos sete grupos de alunos,
que se inseriam em turmas heterogéneas no que diz respeito a area de residéncia (concelho). Os instrumentos de
recolha de dados consistiram, no caso dos alunos, num questionario e num guido de entrevistas de seguimento para
clarificagao de respostas de alguns alunos (33 alunos, sendo 14 de 7.° ano e 19 alunos de 10.° ano de escolaridade) e,
no caso dos professores (trés de 7.° ano e quatro de 10.° ano, sendo um deles comum aos dois anos de escolaridade),
num breve questionario aplicado previamente e posteriormente a atividade realizada com os alunos. Os dados foram
sistematicamente recolhidos e analisados indutivamente, numa reflexdo sustentada nas respostas dos alunos e dos
professores aos respetivos instrumentos de pesquisa.

7 COLLINGWOOD, 2001.

18 CASTRO, 2006.
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europeia. A selecdo de fontes diversificadas, a suscitar leituras sob varios angulos, permi-
tiria aos alunos terem uma ideia de conjunto, e ndo de objetos isolados, fragmentados ou
descontextualizados, quando ja ndo se encontram no espago original®.

Considerou-se que os dados recolhidos ao longo das varias fases do estudo pode-
riam contribuir para a constru¢ao de um modelo conceptual sobre a progressao de infe-
réncias historicas de alunos relativamente a interpretacdo de fontes patrimoniais e de
tipos de consciéncia acerca da relagdo dialdgica entre passado e presente®. Este estudo
assumiu um método de analise indutiva dos dados, por comparagdo constante, das
respostas escritas ao guido-questionario e entrevistas de seguimento individuais, no caso
dos alunos, e das respostas escritas aos questionarios prévio e posterior a atividade, no
caso dos professores. Para tal, utilizou-se ao longo das varias fases do estudo o método
da Grounded Theory* ou Teoria Fundamentada, no sentido de obter modelos de perfis
conceptuais de alunos e de professores inspirados em literatura especifica na linha de
investigacao em Educacido Historica e em alguns estudos de Educagiao Patrimonial, e
construir consequentes tarefas a aplicar em contexto de aprendizagem situada.

No sentido de responder as duas primeiras questdes de investigacdo, procurou-se
construir gradualmente um modelo conceptual que organizasse as ideias dos alunos parti-
cipantes segundo niveis de progressao quanto ao modo como concebiam o uso da evidén-
cia a partir de fontes patrimoniais e ao tipo de consciéncia que revelavam quanto a relagdo
entre passado e presente, através da exploragdo de fontes patrimoniais. Dois construtos
foram organizados em vérios perfis conceptuais progressivamente sofisticados™:

1. Uso da evidéncia:
o Alternativa;
« Inferéncia a partir de detalhes concretos;
« Inferéncia a partir de elementos relacionados com o contexto;
o Problematizacio.

1 PINTO, 2011; PINTO, 2016.

» Paralelamente, e em articulagdo (respondendo a terceira questdo de investigagdo), permitiria a construgdo de
um modelo de padrdes conceptuais de professores que sugerisse como entendem o uso de fontes patrimoniais em
atividades de ensino e aprendizagem de Historia, e até que ponto estdo conscientes da importancia do uso dessas
fontes segundo critérios metodoldgicos mais rigorosos, com vista ao desenvolvimento da compreensao historica dos
alunos, assim como da sua relagdo identitaria com o patriménio. Neste texto, apenas se inclui a anélise referente aos
alunos participantes no estudo principal.

2 STRAUSS & CORBIN, 1998.

2 PINTO, 2011; PINTO, 2016.
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2. Consciéncia historica:
» Consciéncia a-histdrica;
« Consciéncia de um passado fixo;
o Consciéncia de um passado simbdlico;
« Consciéncia histdrica emergente;
« Consciéncia historica explicita.

No que concerne ao «uso da evidéncia», bastantes alunos do 7.° ano (53,3%), e
também do 10.° ano (41,4%) entenderam as fontes (escritas e patrimoniais) como
provedoras diretas de informacio, indiciando a ideia de que a fonte permite conhecer
o passado tal como aconteceu. Predominaram as descri¢oes reportando informacao a
partir de alguns elementos das fontes e as conjeturas que os alunos levantaram reporta-
ram-se sobretudo a detalhes factuais.

No entanto, diversos alunos (21,2% do 7.° ano e 28,5% do 10.° ano) pareceram ja
ter abandonado a nogao de fonte como «relato», comegando a olhar as fontes como um
conjunto e ndo como fragmentos®. Ao longo do percurso e a medida que avangavam nas
tarefas, estes alunos mostraram ganhar progressivamente mais confianca em lidar com
as fontes como evidéncia®, interpretando-as em contexto a partir de um quadro anali-
tico: descricdo de mudangas, questionamento, formulagao de conjeturas. Revelaram
inferéncias pessoais, procedendo a uma contextualizacdo da informacao em termos
sociais, culturais, politicos e econdmicos, relacionando-a com os seus conhecimentos
prévios. As conjeturas levantadas por diversos alunos indiciaram preocupagdes tempo-
rais e sociais na interpretacdo das fontes, o que permite o reconhecimento da contextua-
lizagdo como ponto de partida para a considera¢io da evidéncia histdrica.

Alguns alunos (3,5% do 7.2 ano e 2% do 10.° ano) revelaram inferéncias pessoais
problematizadoras, formulando questdes sobre o contexto em termos de relagoes
temporais, ou questionando a evidéncia, ou colocando hipéteses a luz de possibilidades
diversas. Estes alunos parecem compreender que se pode colocar questdes a que as fontes
ndo foram designadas responder e que vejam a Historia como inferencial, construindo
o conhecimento do passado para la do que estas fontes podem ter sido feitas para rela-
tar®. Alguns alunos pareceram reconhecer que as fontes disponiveis podem nunca lhes
fornecer os «factos» que precisariam para chegar a conclusoes firmes, admitindo que
sao incompletas.

Varios alunos do 10.° ano, e também do 7.° ano, fizeram suposicdes validas a
partir dos detalhes observados, por exemplo ao nivel do vestudrio, usando terminologia

23 LEE, 2005.
2 ASHBY, 2003; SIMAO, 2007.
25 LEE, 2008.

216



EDUCACAO HISTORICA E PATRIMONIAL: PERCURSOS DE INVESTIGACAO

adequada e contextualizada. Como salienta Chapman®, usar hipoteses para avaliar
uma interpretacao pode ajudar os alunos a progredirem na interpretagdo e discussdo
de argumentos histdricos. Alguns alunos de ambos os anos de escolaridade questio-
naram a «verdade» transmitida, levantaram questoes acerca da credibilidade ou do
estatuto da informagdo proporcionada, nomeadamente em relagao ao «loudel do rei
D. Jodo I» exposto no Museu de Alberto Sampaio, indiciando entender a construgio do
conhecimento histérico a partir da interpretagao critica das fontes, ou seja, em termos
de evidéncia histdrica. Pareceram compreender a interagao entre o passado e as repre-
sentacoes fisicas da Histdria, ndo se limitando ao uso das fontes como informagio ou
materializacdo do passado, mas reconhecendo que elas devem ser interpretadas em
contexto, tendo consciéncia da sua historicidade.

Relativamente ao tipo de pensamento que os alunos desenvolvem em situagdo
de exploragio direta de fontes patrimoniais, nomeadamente quanto ao sentido dado a
relacdo passado-presente («consciéncia histérica») a partir da leitura das fontes patri-
moniais, num grande numero de respostas (58,9% no 7.° ano e 52,6% no 10.° ano) os
alunos avaliaram as atitudes das pessoas do passado a luz de valores do presente, ou
entenderam o passado, em termos genéricos, como intemporal e, sobretudo, conce-
beram o passado a imagem do presente para simples conhecimento. Diversas respostas
mostraram, a par do vinculo a informacdo disponivel, ideias de compreensido do
passado a luz do presente, de «presentismo» quer em termos de significincia social quer
no que respeita a significancia pessoal, expressando ideias de progresso linear de senso
comum. Os alunos pareceram referir-se a um passado que é adaptado as necessidades
do presente ou assimilado a este”. Outras respostas mostraram concegdes do passado
como intemporal, como um conjunto de acontecimentos estaticos ou agdes perenes que
as fontes patrimoniais materializam e testemunham.

No entanto, varias respostas (8,9% no 7.° ano e 17,6% no 10.° ano) indiciaram
um uso do passado em relagdo com um presente emocionalmente simbdlico; valori-
zam as fontes patrimoniais no passado e presente pelo seu simbolismo ou monumenta-
lidade, revelando um sentido de identidade local ou nacional menos ou mais acentuado.
Alguns alunos centraram-se na valorizagao dos vestigios patrimoniais como evocagao
de acontecimentos embleméticos de um passado «dourado» — assemelhando-se ao tipo
de consciéncia «tradicional» de Riisen* ou de tipo «monumental» de Seixas e Clark” —
que da consisténcia a identidade local. Outras respostas parecem conceber uma conti-
nuidade do passado que pode ser garantida pela preservagdo do patriménio, consti-
tuindo os antepassados, que se sacrificaram pelas geracdes seguintes, um modelo para

2 CHAPMAN, 2006.

77 LEE, 2002.

2 RUSEN, 2004.

2 SEIXAS & CLARK, 2004.
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o presente. Este reconhecimento da obrigagao moral de dar continuidade ao legado dos
antepassados parece corresponder ao tipo de consciéncia «exemplar» de Riisen® ou de
tipo «antiquario» de Seixas e Clark®, nomeadamente em termos da significancia pessoal
atribuida as fontes patrimoniais, exprimindo uma relagdo emocional entre identidade
e patrimoénio local. Em termos de significancia social, uma conce¢do do passado como
repositério de exemplos que devem guiar o presente e informar as agdes futuras, reco-
nhecendo o patriménio local como simbolo associado a um sentido de identidade
nacional, emergiu num nimero expressivo de respostas. Salientaram principalmente o
passado cultural — a cultura forma um continuum entre o passado e o presente — pelo
que um objeto ou sitio histérico deve ser preservado como elemento da cultura mate-
rial e da heranga cultural que compdem a identidade. No, entanto, os alunos também
tenderam a valorizar fontes patrimoniais relacionadas com a identidade nacional porque
consideraram o seu conteudo historicamente significante em termos politicos, artisticos
ou religiosos, parecendo considerar que os vestigios que ndo memorializam os esforgos
humanos nessas areas nio sao historicos.

Foram raros os alunos que revelaram um pensamento semelhante ao tipo de
consciéncia «critica» de Riisen® e de Seixas e Clark”, desafiando um passado aceite.
Apenas um grupo muito restrito (trés alunos) referiu a destrui¢io/realizacao de obras
de modernizagdo do local ou propds formas de obviar algumas limitacdes existentes,
nomeadamente pelo esclarecimento do publico. Varias respostas de alunos do 10.°
ano (16,4%), mas também do 7.° ano (11,4%), revelaram uma compreensao da relagdo
passado-presente de forma linear relativamente ao uso e fungao das fontes patrimoniais
e caracteristicas socioeconomicas associadas ao passado ou ao presente, embora proce-
dessem a sua contextualizagio, revelando uma orientagao temporal emergente. Diversos
alunos utilizaram um conceito de mudan¢a como desenvolvimento — o que, segundo
Lee*, revela um nivel de compreenséo relativamente elevado — e expressaram ideias
de mudanga/permanéncia ou de causa/consequéncia ligadas a uma nogao de progresso
linear, embora algumas respostas ja indiciem a percecao de diferentes ritmos de
mudanga. Menos frequentes (1,1% no 7.° ano e 4,6% no 10.° ano) foram as respostas em
que o sentido relacional entre passado, presente e futuro revelou a utilizacdo de nogoes
de mudanga e permanéncia como formas de conceptualizar as relagdes entre fenomenos
em diferentes momentos do tempo®.

30 RUSEN, 2004.

31 SEIXAS & CLARK, 2004.
32 RUSEN, 2004.

33 SEIXAS & CLARK, 2004.
3 LEE, 2002.

35 LEE, 2003.
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Um grupo restrito de alunos revelou consciéncia histérica explicita no reconhe-
cimento de diversidade na mudanca relativamente a caracteristicas socioecondmicas e
ao uso ou fungdo das fontes patrimoniais no passado e no presente. Considerou esse
dialogo relacional com base no conhecimento histérico, aplicando, por vezes, conceitos
proprios da metodologia da Historia. Alguns alunos reconheceram diferentes ritmos de
mudanga, umas mais rapidas e visiveis (nomeadamente as transformagoes tecnoldgicas)
e outras mais lentas e quase impercetiveis — mudangas na mentalidade e nos compor-
tamentos e permanéncia de determinadas praticas na atualidade — localizando éareas
de continuidade e semelhancas entre o passado e o presente, e até a coexisténcia, numa
determinada época, de realidades distintas.

Saliente-se, finalmente, que os perfis conceptuais que surgiram neste estudo nao
sdo fixos, os alunos oscilaram nas suas respostas ao guido-questionario (e mesmo
nas entrevistas), em func¢do do tipo de tarefa. Pretendeu-se integrar a abordagem da
construgdo da evidéncia histdrica no ambito da investigagao em Educagdo Histdrica,
propondo atividades educativas de explora¢ao de fontes patrimoniais, articulando-as
com os curriculos de Histdria do 3.° ciclo do ensino basico e do ensino secundario, num
contexto especifico e com vestigios patrimoniais de diferentes épocas.

Em novas investigagdes, continua a ser de todo o interesse a exploragio de outras
fontes patrimoniais, similares ou de outras épocas, mais antigas ou mais recentes, e com
jovens de outros grupos etarios e anos de escolaridade, realizando estudos transversais.
Podem propor-se outras tarefas, usando as mesmas questoes, mas debrugando-se sobre
fontes progressivamente mais complexas, desde um fragmento a fontes com diferentes
pontos de vista, no caso de fontes escritas, ou com vestigios de varias épocas num mesmo
local, no caso de fontes patrimoniais.

Embora a maioria das situagdes de ensino tenha lugar na sala de aula, algumas,
talvez até mais produtivas em termos da aprendizagem dos alunos, realizam-se no
exterior, em sitios histdricos, museus e, mesmo, no meio envolvente da escola. Reco-
nhecer este potencial ¢ desafiador para a investigacdo em Educagdo Histérica, pois
implica que se desenvolvam estudos que atendam a forma como os alunos aprendem
em diferentes contextos e ao tipo de abordagem mais adequada para desenvolver, por
exemplo, a leitura de vestigios arqueoldgicos, edificios, objetos de museus ou narrativas
de histdria oral ou de saber-fazer tradicional, sem perder de vista a sua inser¢io num
processo e envolvendo os alunos na construgao do seu conhecimento histérico.
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