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Resumo: No cendrio atual da reflexdo educativa, emerge cada vez mais fortemente um consenso em
torno da ideia de que o sujeito idoso desempenha um papel decisivo na sociedade como um todo.
Pretendendo contribuir para a compreensdo dos processos de (trans)formag¢do da pessoa idosa,
o presente trabalho de investiga¢do desenvolve, no quadro da abordagem (auto)biogrdfica, a andlise
de narrativas (auto)biogrdficas de professoras alfabetizadoras aposentadas de 65 a 75 anos de idade
e suas contribuicdes para o desenvolvimento da educagdo piauiense e brasileira. As histdrias de vida e
formacgdo de educadoras aposentadas mergulhadas em seus saberes e no fazer cotidiano, pedagdgico
e educativo trazem contribuicées importantes para uma sélida compreenséo da histéria da educagdo
piauiense e do processo formativo brasileiro.
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Abstract: In the current scenario of educational reflection, there is an increasingly strong consensus
around the idea that the elderly play a decisive role in society as a whole. With the intention of
contributing to understanding the processes of the (trans)formation of elderly people, this research
work develops, within the framework of the (auto)biographical approach, the analysis of (auto)
biographical narratives of retired literacy teachers from 65 to 75 years of age and their contributions to
the development of education in Piaui and Brazil. The life stories and training of retired educators,
immersed in their knowledge and in their daily lives, pedagogical and educational activities, provide
important contributions to a solid understanding of the history of Piaui education and the Brazilian
training process.
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INTRODUCAO

A formagdo de professores é uma das tematicas no ambito da educagdo que se encontra
em larga expansdo em nossos dias, gerada por constantes e profundas transformagoes
tecnoldgicas e cientificas que passaram a integrar a vida cotidiana, exigindo de todos
uma nova consciéncia. Nesse aspecto, «é preciso aprender a entender a incerteza, ja
que vivemos em uma época de mudancas em que os valores sdo ambivalentes, em
que tudo ¢ ligado»!.

* Universidade Estadual do Piaui. Email: rossangela61@hotmail.com.
! MORIN, 2009: 84.
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Essas mudancas estdo inseridas em um quadro mais amplo de transforma-
¢des no cendrio econdmico e politico-cultural da realidade atual e tém impactado a
vida das pessoas de maneira geral, sobretudo dos idosos, que representam 12% da
populacdo mundial, com expectativa de duplicar esse quantitativo até 2050. Nesse
entorno, destacamos o crescente interesse por estudos relativos a terceira idade, que
visam analisar a inser¢ao do sujeito idoso em contextos diversos de vida pessoal e
profissional. Pretendendo contribuir para a compreensdo dos processos de (trans)
formacao da pessoa idosa, o presente trabalho de investigacdo desenvolve, no qua-
dro da abordagem (auto)biografica, andlise de narrativas (auto)biogréficas de seis
professoras alfabetizadoras aposentadas que atuaram no ensino publico na cidade de
Teresina, Piaui, Brasil, com idade entre 65 e 75, destacando suas contribui¢des para
o desenvolvimento da educagio piauiense e brasileira.

As histérias de vida e formagao de educadoras aposentadas mergulhadas em
seus saberes e no fazer cotidiano, pedagodgico e educativo, trazem contribuicoes
importantes para uma sélida compreensdo da histéria da educagdo piauiense e do
processo formativo brasileiro. As histérias narradas pelas educadoras aposentadas
evidenciaram as experiéncias vividas em seus loci de atuagdo, de inser¢do social e
formacao profissional, possibilitando multiplos olhares sobre as institui¢oes escola-
res e suas idiossincrasias, identificando-as como vias possibilitadoras de autotrans-
formacao do sujeito que envolve e provoca aprendizagens em diferentes dominios
da existéncia, evidenciando o processo que acontece em cada sujeito, traduzindo-se
na dindmica que estrutura ou é estruturada por cada um no seu modo de ser, estar,
sentir, refletir e agir.

O pressuposto central fundamentou-se na ideia de que as professoras alfabeti-
zadoras aposentadas, ao narrarem suas historias de vida, além de rememorarem o
passado resgatando suas trajetdrias formativas, usufruiram de bem-estar psiquico, pois
o fluxo memorialistico desencadeou sensagoes e emogdes positivas que funcionaram
como terapia. Esse processo possibilitou também o resgate da autoestima, bem como
o reconhecimento e a valorizagdo enquanto pessoa humana.

TRAJETORIA FORMATIVA: OPCAO PELO MAGISTERIO

Muitos imaginam que a formagao de professores termina com a conclusdo do
curso superior, desconsiderando, assim, seu cardter de inconclusao e a consequente
continuidade que vai além do processo de atualiza¢do de professores no campo
da aquisi¢ao de técnicas de ensino, de seu papel profissional na situagdo escolar,
que lhes permite interpretar melhor a realidade em que vivem e que possa alargar
seu discernimento em torno dos pressupostos filosoficos, sociais e politicos que
envolvem a educa¢do. Compreendemos, assim, que «a formagao nao se constroi
por acumulagdo (de cursos, de conhecimentos ou técnicas), mas sim através de
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trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e de (re)constru¢do permanente
de uma identidade pessoal», sendo necessario o investimento no individuo «e dar
um estatuto ao saber da experiéncia».

Nos termos desta pesquisa, portanto, concebemos a formagdo de professores
como processo multifacetado que se desenvolve num continuum e é inter-relacional,
visto ser desencadeado no percurso das experiéncias familiares, escolares, sociais
e profissionais de cada professor. Consideramos, desse modo, que a formagdo nao
perpassa exclusivamente pelos cursos académicos, porém em contextos variados,
recebendo influéncia de diversas pessoas e multiplas referéncias que vio fornecendo
sentidos singulares as dimensdes pessoais e profissionais dos professores. O que
implica deslocar o foco de analise de uma formagdo marcada somente pelos sabe-
res cientificos, técnicos e operacionais, para reconhecer, também, a relevancia dos
sentidos das experiéncias individuais e coletivas nas aprendizagens dos professores.

Isso porque a construgdo da trajetdria formativa constitui-se num processo
continuo que visa questionar ou legitimar o conhecimento profissional incorporado
na universidade e desenvolvido na pratica escolar?, pois compreendemos que é no
decurso do exercicio pratico no fazer pedagogico que o docente analisa os avangos,
reconstruindo, quando necessario, o seu trabalho pedagdgico numa perspectiva de
continuidade. Acreditamos que essa abordagem tem melhores condigoes para discutir
questdes mais significativas dos processos de aprendizagem no dmbito da formagao
docente, formulando compreensdes de que esses processos sdo produzidos histori-
camente e desconstruindo a ideia de um sentido unico de forma¢do. Desse modo,
da-se voz aos professores em formagao analisando essa voz, em seu ambiente socio-
cultural e na diversidade de experiéncias vividas que se constituem nos aspectos mais
importantes de sua trajetéria formativa. Diante disso, sobressai o entendimento de
que a docéncia caracteriza-se como profissdo que trata com individuos e situagdes
imprevisiveis, que, em certa medida, geram incertezas, angﬁstias, tristezas, alegrias,
conflitos de valores e davida. Portanto, ndo se pode dicotomizar, nos processos
formativos, o pessoal do profissional, visto que a relagao entre fatores sociais e sua
repercussao no desenvolvimento formativo é enorme.

Diante disso, é necessario um redirecionamento dos cursos de formagdo que
permita ao professor experimentar situagdes concretas de ensino e aprendizagem,
compativeis com o paradigma vigente. A construgdo desse processo da-se mediante
um trabalho conjugado entre teoria e pratica, bem como maior aprofundamento
das relagdes entre os pares, interdisciplinaridade e compromisso social, aspectos
imprescindiveis aos profissionais da educagao no mundo p6s-moderno. Desse modo,

2NOVOA, 1992: 7.
3 IMBERNON MUNOZ, 2010.
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a relacdo entre fatores sociais e sua repercussao na formagdo de professores tem de
ser considerada, pois emerge desse aspecto uma parte significativa dos conheci-
mentos para o seu fazer pedagdgico. Foi a partir da massificagdo do ensino ocorrida
na década de 70, quando a escola publica sofreu drastico empobrecimento, ante a
atitude dos professores, que perderam o rumo diante de uma nova realidade, que se
péde notar, entao, um distanciamento entre teoria e pratica, fatores sociais e ensino®.

Pudemos constatar, portanto, que esse problema agravou-se diante de novas
demandas do ensino, e que tdo somente os conhecimentos académicos foram insu-
ficientes para responder a tais demandas, sendo necessaria a conjugacao de multiplas
nuances para compor e ativar o bojo dos conhecimentos construidos no decorrer
da trajetoria formativa. Essa compreensdo assinala a necessidade de sabermos lidar
com o conhecimento, respeitando e considerando as peculiaridades do contexto
socio-historico, pois:

A formagdo assume um papel que transcende o ensino que pretende uma mera
atualizagdo cientifica, pedagégica e dialética e se transforma na possibilidade de
criar espagos de participagdo, reflexdo e formagdo para que as pessoas aprendam
e se adaptem para poder conviver com a mudanga e a incerteza®.

Para combater essas dificuldades, é necessario que os professores alfabetizadores
estejam preparados a luz das teorias epistemoldgicas e metodoldgicas que norteiam
sua trajetoria formativa e «para que isso ocorra, a universidade nao basta formar para
o conhecimento. Cabe a ela, também e principalmente, formar para a competéncia»S,
ou melhor, capacitar o futuro profissional para enfrentar situagoes diversas, sem vis-
lumbrar especificamente formas estereotipadas e modelos cristalizados de educagao,
0 que caracteriza um ensino de reproducdo. Busca-se, dessa forma, certo nivel de
competéncia para resolver problemas, situagdes complexas, incertas e singulares no
desenvolvimento do ato pedagdgico no ambiente escolar, uma vez que:

A formagao tem um papel decisivo. Ela possibilita o preparo de competéncias
necessdrias para o inicio do exercicio profissional e para a inser¢do desse profissional
no mundo do trabalho, respondendo a perspectiva de desenvolvimento integral
como ser historico e social, e em conformidade com projetos individuais e sociais
gerados a partir de novas necessidades’.

4 ABRAHAO, 2004.

5 IMBERNON MUNOZ, 2010: 15.

6 PIMENTA, 2004: 29.

7RAMALHO, BELTRAN NUNEZ, GAUTHIER, 2004: 12.
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Essa perspectiva trata a formagdo especifica do futuro professor, configurando-a
como o0 momento em que o aluno se beneficia ndo s6 de conhecimentos no campo
geral, mas especialmente de conhecimentos pedagogicos e das multiplas competéncias
em resolver problemas, bem como das disciplinas necessarias a forma¢ao profissional.
Nesse sentido, a universidade e as faculdades ocupam significativo papel na forma-
¢do do sujeito, tendo em vista figurarem como centros de produgéo e legitimagao
dos saberes. Nisso sobressai a compreensdo de que os professores sdo profissionais
que incorporam e desenvolvem conhecimentos no exercicio de sua profissao, sendo
indispensavel a articulagdo entre os conhecimentos da formagédo e aqueles do con-
texto escolar. Para que isso de fato aconteca, é imperativo o engajamento de todos os
segmentos que constituem o sistema educativo, sobretudo os professores e a escola
propriamente ditos, haja vista que «as escolas ndo podem mudar sem o empenho
dos professores; e estes ndio podem mudar sem uma transformagdo das institui¢oes
em que trabalham»8.

A formagao delineada nesses moldes visa @ mudanga da mentalidade dos pro-
fessores, de suas praticas e das escolas, situacdo improvavel sem investimento solido
na construgdo da carreira profissional docente, uma vez que essa formagdo deve
acontecer, a priori, em um alto nivel intelectual, destacando a relevancia da pesquisa
e a dialética dos campos de atuacao, pois «a pratica profissional ndo é vista, assim,
como um simples campo de aplicagdo de teorias elaboradas fora dela»®. Em tltima
analise, a formacéo resulta dos dialogos construidos entre os conhecimentos adqui-
ridos na base pedagogica institucional, os saberes oriundos da pratica, no bojo de
suas epistemologias!®.

No 4mbito dessas consideragdes, a questao do desenvolvimento profissional
docente avulta como um dos aspectos mais relevantes no contexto da formacéio
de professores. Portanto, ¢ um processo que se configura como um espago no qual
varias forgas se conjugam na perspectiva de construcao da identidade profissional.
Para tanto, deve ter como referéncia basilar experiéncias pré-formativas, a formacao
inicial e continuada, bem como o exercicio profissional por meio da mediagdo de
importantes componentes como teoria e pratica, ensino e pesquisa, conteido espe-
cifico e conteudo pedagégico, privilegiando a natureza e a especificidade inerentes
ao fazer pedagdgico.

8 NOVOA, 1992: 28.
® TARDIE, 2002: 286.
10 CONTRERAS DOMINGO, 2002.
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PARTILHANDO O PERCURSO: AS HISTORIAS DE VIDA
Utilizamos a pesquisa qualitativa por ser mais adequada, segundo Trivifios!!, por
«responder a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas ciéncias sociais, com
um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado». Ela trabalha com o universo
de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e atitudes. Nesse sentido, na
pesquisa qualitativa ha uma relagdo dinamica entre o mundo real e o sujeito, isto é,
um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito que nao
pode ser traduzido em numero, pois a interpretagido dos fendmenos e as atribuicoes
de significados formam a base desse tipo de pesquisa. O ambiente natural é a fonte
direta para coleta de dados, e o pesquisador é o instrumento-chave.

Assim, optamos pela pesquisa narrativa ou histdrias de vida em formagéo, con-
forme denomina Josso'2. Nesse aspecto, a pesquisa narrativa valoriza experiéncia de
vida, pessoais e profissionais, dando voz aos sujeitos, favorecendo-lhes o beneficio
da autocompreenséo, do conhecimento de si em meio aos sentidos que atribuem as
suas vidas. Para Novoa e Finger, a histéria de vida incorpora o mesmo significado
do método autobiografico e serve a duplo propdsito: instrumento de investigagao e
formacao. Eles afirmam que:

Valorizando os processos de formagdo e assumindo a totalidade da histéria
de vida de uma pessoa, o método autobiogrdfico facilita o desenvolvimento de
uma sociologia holistica da formagdo, mais adequada a especificidade de cada
individuo. Enquanto instrumento de investiga¢do-formagdo, o método biogrdfico
permite considerar um conjunto alargado de elementos formadores, normalmente
negligenciados pelas abordagens cldssicas e, sobretudo, possibilita que cada individuo
compreenda a forma como se apropriou destes elementos formadores. O método
biogrdfico permite que cada pessoa identifique na sua propria histéria de vida
aquilo que foi realmente formador®.

E necessério entender a importancia de trabalhar com os processos rememora-
tivos no contexto da formagdo docente, uma vez que possibilita o entrelagamento de
circunstancias evocadas pela memoria e ressignificadas no presente pelo fio condu-
tor, que enquanto resgata o passado ocasiona mudancas de atitudes porque implica
a analise do fato vivido. Para que uma narrativa autobiografica seja formadora ela
precisa evidenciar as experiéncias significativas de aprendizagem, possibilitando que
o professor reflita sobre seu projeto de formacao e de construcao da profissionalidade,

ILTRIVINOS, 1994: 21.
12708S0, 2004.
13NOVOA, FINGER, org., 1988: 13.

178



TRAJETORIAS FORMATIVAS DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS APOSENTADAS

favorecendo que o mesmo «se torne autor ao pensar na sua existencialidade»!4, den-
tro de um processo autorreflexivo retrospectivo e prospectivo que propicia ao sujeito
reforgar seus desejos, projetos e suas fragilidades. Uma experiéncia transformadora
da relagao consigo mesmo, no dizer de Josso. Assim, a natureza desse tipo de abor-
dagem nos permite compreender que:

O trabalho com a rememoragdo bem como as proprias interpretacoes que
dele fazemos podem ser comparados a diferentes pedagos de tecidos que formam
uma colcha composta por esses retalhos que foram reunidos através de fios que os
uniram [...] trabalhar com processos rememorativos implica atividade de narrar,
uma atividade que ndo é linear e os sujeitos podem re-elaborar suas vivéncias®>.

Ao urdir esse tecido na intengao de sua inteireza 1dgica, a rememoragao se vale
de um aspecto em que inexiste a neutralidade, mas ¢é alicercado pela intencionalidade
do sujeito que (re)vive esse processo. Desse modo, é possivel desvelar a subjetividade
inerente a cada pessoa, por meio de suas histdrias e experiéncias vividas!'é, destacando
momentos relevantes no decorrer de sua vida, pontuados de emogdes e sentimentos
que afloram no decorrer dos relatos. Para Delgado!’, as histérias de vida sdo «fontes
primorosas na reconstituicio de ambientes, mentalidades de época, modos de vida
e costumes de diferentes naturezas».

Ao reconstituir essas historias, circunstancias, acontecimentos, apreendidos pela
voz do outro, tivemos a oportunidade de detectar fatos relevantes, anteriormente imer-
sos na memoria das professoras alfabetizadoras aposentadas acerca de seus processos
formativos, que foram resgatados durante a construgdo das narrativas, por meio de
dialogo prolongado com as professoras aposentadas. A rememoragao proporcionou
momentos de enlevo profissional e pessoal, pois desencadeou saudosismo, alegria,
angustia, lagrima e sorriso, aspectos que desnudaram o passado distante e impactaram
o presente, provocando uma avalanche de sentimentos, perspectivando um futuro
promissor e a certeza do senso do dever cumprido. Para melhor visualizagdo das
informagdes pessoais das colaboradoras, apresentamos de maneira sucinta, utilizando
nomes ficticios de personagens de histérias infantis, para preservar a identidade das
professoras na tabela abaixo:

14J0SSO, 2004: 60.

15 GUEDES-PINTO, 2008: 22.
16 SOUZA, 2006.

17 DELGADO, 2006: 22.
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Tabela 1. Perfil Profissional das Interlocutoras da Pesquisa

Nome das . . Tempo de Ano de
L. Idade Formacao académica . )
colaboradoras ficticio experiéncia docente | aposentadoria

Licenciatura em Pedagogia com

s . Mais de 25 anos 2000
especializacdo em Supervisdo Escolar

Chapeuzinho Vermelho 70

Licenciatura em Letras, Portugués com

Cachinhos de Ouro 68 o s .
especializagdo em Lingua Portuguesa

Mais de 25 anos 2001

Licenciatura em Pedagogia,

Licenciatura em Artes, Licenciatura em .

Rapunzel 71 L Mais de 25 anos 2001
Geografia e Bacharelado em Farmacia,

com especializagdo em Gestao Escolar

Branca de Neve 69 | Licenciatura em Pedagogia Mais de 25 anos 2000

Bela Adormecida 65 | Licenciatura em Pedagogia Mais de 25 anos 2002
Fonte e organizacao: SOUSA, 2018

ALFABETIZACAO, HISTORIA CONTADA E RECONTADA
Somente com o advento da Revolu¢do Industrial, no século XX, a alfabetizacio
comegou a adquirir maior importancia porque, entre outros fatores, ela introduzia o
trabalhador numa realidade mediada por signos abstratos e o habilitava a obedecer as
instrugoes, e isso era necessario para o desenvolvimento da sociedade. Em decorréncia
desse aumento, houve uma expansio no consumo de livros e, consequentemente, um
crescimento da industria editorial. Apesar dessas mudancgas, essa realidade perdurou
por mais de um século, desde a coloniza¢do ao inicio do século XX, época em que
se contabilizava cerca de 65% de analfabetos no Brasil.

No Piaui, estabeleceu-se situagdo ainda mais agravante, pois os investimentos
em educagdo eram precarios, despontando, entre os motivos do atraso, a pobreza,
caréncia de recursos humanos e inadequagao da legislagao. Isso justifica a dificil mar-
cha da educagio piauiense, desde o periodo de implantagdo (1733-1845) ao periodo
de consolidag¢do (1910-1961), conforme Brito!8. No tocante ao analfabetismo, o Piaui
ainda hoje figura com indices elevados, cerca de 30% de sua populagao.

Na busca de solucgdo para esta problematica, a escola, a leitura e as praticas
leitoras, como atividades desta, e o livro, como meio possibilitador da alfabetizacao,
mantiveram-se, unidos, ao longo da histdria e da consolidagao da sociedade brasileira.
Leitura, praticas leitoras e realidade conjugam-se num processo dindmico, uma vez
que ler é viver, reviver seu mundo, suas vivéncias, suas experiéncias, ou seja, € per-
ceber a realidade/sociedade através do texto escrito para, a partir dessa percepgao,
agir, interferir nessa realidade. Para Chartier!®, no processo de invengao da escrita
subjazem algumas condigdes sociais, pois:

18 BRITO, 1996.
19 CHARTIER, CLESSE, HEBRARD, 2001.
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A invengdo da escrita exigiu apenas condiges sociais: a escolha de estratégias
de escrita estava ligada a estrutura da lingua. O alfabeto mostra-se assim uma
invengdo surpreendente. O fato de um niimero enorme de escolares aprender a
ler, aparentemente sem dificuldades muito considerdveis, é surpreendente também.
O fato de nosso ambiente estar hoje repleto de escrito ndo torna menos surpreendente
a possibilidade da leitura. Fenomeno cultural, portanto, e realmente pouco natural
ndo podemos prescindir de um ensino para ter acesso a leitura®.

Nessas propor¢des, a leitura e as praticas leitoras sao concebidas como processos
e produtos culturais, por conseguinte, social e aprendido num determinado contexto.
Varias linguagens criadas pelas e nas praticas sociais, entre as quais a das matemati-
cas, as linguagens de computador, as artisticas, as arquiteturas, a linguagem musical,
a cinematografica, a escultdrica, a espacial, a gestual, entre outras, que, apesar de suas
diversidades, surgiram em um determinado momento e contexto histérico, em uma
dada comunidade social, a qual foi capaz de criar condi¢des de marcas, registros
que, embora arbitrarios?!, se tornaram convencionais para essa comunidade. Pelas
praticas sociais, alguns de seus membros passaram a lé-las e a compreender uma ou
mais dessas diferentes linguagens.

Segundo Soares??, a classe dos populares tem pouco acesso as praticas lei-
toras desenvolvidas pela escola, cuja unica finalidade, segundo ela, é a conquista
da ascensdo profissional, compreensao de documentos, obtengdo de informagoes
gerais (avisos, letreiros de 6nibus, correspondéncia particular). Em contrapartida,
a classe dominante percebe as praticas leitoras como instrumento prazeroso de
entretenimento, veiculo de integragdo no mundo, transmissoras de informagoes
sobre outros povos e lugares.

Podemos entender que a problematica da alfabetizagdao no cendrio escolar nao
se descreve apenas em termos de incapacidade, mas também de privagdo enquanto
bem cultural socialmente constituido e historicamente produzido, que age, enquanto
tal, sobre a sociedade. Diante dessa realidade, a escola tem, ao longo dos anos, envi-
dado esfor¢os no sentido de, pelo menos, minimizar as dificuldades que emperram
a fruicao das praticas leitoras e tem buscado uma proximidade com o almejado: a
construcdo de praticas leitoras significativas que proporcionem aos sujeitos a capa-
cidade de interagir com textos de qualquer natureza.

20 CHARTIER, CLESSE, HEBRARD, 2001: 34.

21 Na linguistica saussuriana, diz-se que a relagdo que une o significado ao significante é marcada pela arbitrariedade.
De forma geral, pode-se dizer que o signo linguistico é arbitrario porque é sempre uma convengio reconhecida pelos
falantes de uma lingua (DERRIDA, 1973).

22 SOARES, 1995.
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NARRATIVAS DE PROFESSORAS ALFABETIZADORAS
APOSENTADAS: CONTAM HISTORIAS, CANTAM E ENCANTAM
Convém reiterar que todas as professoras alfabetizadoras que participaram do estudo
encontram-se aposentadas de suas fung¢des, embora ainda trabalhando com refor¢o
escolar ou em escolas particulares de ensino, assumindo diversos papéis como dire-
tora, coordenadora pedagogica, entre outras. A partir dos estudos de Huberman?,
ao tratar dos ciclos vitais de professores, pode-se classifica-las na fase denominada
de desinvestimento, caracterizada pelo fendmeno do «recuo» e da «interiorizagao»
ao final da carreira:

Momento em que os professores alteram, progressivamente, a tonica do
investimento no trabalho para um maior investimento em si préprios, movimento,
esse, provavelmente decorrente de uma fase de serenidade. A fase de conservantismo
igualmente concorre para o desinvestimento em virtude de certa marginalidade em
que o professor se coloca ou é colocado, em razdo das discordancias e da resisténcia
em face de processos de inovagdo que porventura estejam se constituindo na escola**.

No bojo dos textos que desencadeiam transformagdes na vida dos individuos,
Larrosa inclui toda a Literatura, bem como parte da Filosofia, da Histdria e da Socio-
logia. Acerca do texto literario/literatura em oposigdo ao texto ndo literario, Larrosa?
evidencia que toda literatura «cobija um siléncio, uma obscuridade», sendo este aspecto
o diferencial da linguagem literaria, pois a literatura ndo esgota aquilo de que se ocupa.

As professoras fizeram referéncia ao poema «Meus oito anos» de Casimiro de
Abreu, momento em que as reminiscéncias provocaram forte emogao ao declamarem
as estrofes. Para algumas o poema significou retornar a escola e reviver o cotidiano das
praticas escolares, para outras simbolizou as alegrias e o saudosismo dos tempos de infan-
cia, quando protagonizavam situagdes de teatro no decorrer das datas comemorativas.

Oh! Que saudades que tenho

Da aurora da minha vida,

Da minha infancia querida,

Que os anos ndo trazem mais!
Que amor, que sonhos, que flores,
Naquelas tardes fagueiras

A sombra das bananeiras,
Debaixo dos laranjais!

Casimiro de Abreu

2 HUBERMAN, 2007.
24 HUBERMAN, 2007: 42.
25 LARROSA, 2001: 48.
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Diante disso, o texto literario avulta na fala das protagonistas como mecanismo
imprescindivel aos usos e formas da leitura na escola, mormente na relagdo entre o
cultural e o uso social numa busca dindmica das vivéncias e experiéncias humanas
singulares. O relato das professoras evidenciou também um rico espectro das historias
classicas infantis, como Chapeuzinho Vermelho, Branca de Neve, Rapunzel, Cinde-
rela, O Gato de Botas, dentre outras. Essas historias infantis estavam impregnadas
no imaginario das professoras e emergiram durante o fluxo narrativo, aspecto que
corrobora o poder que o texto literario possui de habitar na memoria das pessoas
no decorrer da existéncia humana.

Nesse sentido, a leitura literaria é importante pelas seguintes razdes: constitui
fonte de conhecimento, fortalece a experiéncia existencial, desenvolve o intelecto,
aperfeigoa a comunica¢ao e proporciona prazer. Mediante a leitura literdria o leitor
penetra em mundos que ndo sdo a realidade, mas constituem uma representagio
variada dela, em que «a leitura é sempre apropriagao, invencéao, produgao de signifi-
cados?, e as praticas leitoras alicercadas nos textos literarios sdo, reconhecidamente,
uteis enquanto produtoras de conhecimento, posto que oferecem verdades sobre a
natureza humana e a sociedade na qual o homem se desenvolve. No contexto dessas
apropriagdes, das praticas leitoras vivenciadas pelas professoras, identificamos com
as «mil maneiras de fazer»*” com os modos e os métodos que foram colocados em
circulagao pelos agentes formadores de leitores.

Essas impressoes fixadas na memoria das professoras alfabetizadoras aposenta-
das pela histéria lida/contada varias vezes indicam o duplo postulado existente entre
a leitura e o texto, uma vez que o texto literario nao existe em si mesmo, haja vista
que a leitura nao esta circunscrita apenas ao texto, posto que somente o leitor possa
dar significado ao mesmo por meio de inferéncias, interpretagdes, conhecimento
prévio, entre outros. Ao leitor compete, entdo, a constru¢do do sentido, antecipando
ideias, deturpando muitas vezes o sentido pretendido pelo autor, fazendo associagdes
imprevistas e transportando para as paginas escritas as suas memdrias, reescrevendo,
de certa forma, o texto que 1é no momento da leitura?®. As interacdes com a poesia
experienciadas na infancia sdo perpassadas por conteudos afetivos, ritmicos, sonoros
e miméticos®’, os quais imprimem profundas marcas na sua relagao com a leitura e
a escrita enquanto objetos culturais. Entretanto, convém afirmar que a pagina escrita

26 CHARTIER, org., 2011: 77.

27 CERTEAU, 1994: 14.

28 CHARTIER, org., 2011.

2 Do grego mimesis, «imitagdo» (imitatio, em latim), designa a acdo ou faculdade de imitar; copia, reprodugio ou
representagio da realidade, o que constitui, na filosofia aristotélica, o fundamento de toda a arte. Herédoto foi o
primeiro a utilizar o conceito e Aristofanes, em Tesmoférias (411 a. C.), ja o aplica. O fenémeno ndo é um exclusivo
do processo artistico, pois toda atividade humana inclui procedimentos miméticos, como a danga, a aprendizagem
de linguas, os rituais religiosos, a pratica desportiva, o dominio das novas tecnologias, etc. Por esta razdo, Aristoteles
defendia que era a mimesis que nos distinguia dos animais.
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ndo constitui letra morta, ao contrario, «ela é o lugar onde se produz o encontro,
sempre diferente, entre a palavra ja escrita e os novos sentidos que os leitores lhe
vao dando»®, situacdo que percebemos nas narrativas das professoras, ao darem voz,
vida e sentimento aos personagens.

Outro aspecto relevante destacado pelas professoras aposentadas diz respeito as
cantigas de roda. Na heranca da tradigdo literaria, herdamos da literatura portuguesa
o género cantiga, utilizado intensamente pelos portugueses. A cantiga deriva-se em
sua génese a Idade Média, designando a forma poética que fundia letra e som, sendo
dirigida a pauta musical, destinada ao canto e a instrumentagdo. Sua composi¢do era
constituida de estrofes, cada uma das quais com quatro ou sete versos. A linha de
conteudo destinava-se a discutir temas variados. As cantigas de amigo exprimiam
magoa amorosa da moga do povo, dividiam-se conforme o local e as circunstancias
em que se construia a trama sentimental, sendo classificadas em pastorela, barcarola,
bailada, cantiga de romaria e alva. Ja as cantigas de amor destinavam-se a confissdo
do trovador em meio aos transes aflitivos de sua paixdo incontida, pois se endere-
¢avam a uma «senhora»3!.

Apesar do vinculo estabelecido com as cantigas portuguesas, as cantigas no
Brasil comumente sio denominadas de cantigas populares ou de roda, posto que
sdo oriundas das camadas populares e ndo possuem o mesmo valor literario que
suas congéneres portuguesas. Em nosso pais, essas cantigas descendem de autores
desconhecidos, produzidas no seio da cultura popular e ndo eruditas, como no caso
das primeiras. Sua estrutura, portanto, é composta por pequenos versos, formando
estrofes que se repetem, facilitando a memorizagdo. Sao cantigas que embalaram o
imaginario popular desde tempos remotos.

As cantigas foram lembradas pelas colaboradoras, indicando seus usos na traje-
toria escolar, com base na compreensao de que as musicas populares podem colaborar
no desenvolvimento do processo de alfabetizagido das criangas.

Casinha pequena na floresta

Tem um velhinho na janela

Vem um coelho pulando perto

E bateu na porta: me ajuda, me ajuda!
Que sou um coelho.

Fazendeiro me mata mesmo.

Vem cd, vem cd, vem comigo,

Seja feliz e meu amigo.

Autor Desconhecido

30 CERTEAU, 1994: 264.
31 MOISES, 2003: 75.
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Assim, de certa maneira, as narrativas recuperaram algumas formas de praticas
culturais orais que marcaram a trajetéria de vida das colaboradoras, que podem ser
arroladas no bojo da contracultura, pela auséncia de legitimidade da cultura oficial
e do proprio canone. Entretanto, representam a renuncia, a alteragdo, a resisténcia
do grupo em ter e usufruir um tipo de cultura que lhe atenda e favoreca o lazer/
entretenimento e signifique contrafazer as regras do opressor.

Pode-se pensar que os fenomenos culturais, folcléricos ou tradicionais sao
também hoje produtos multideterminados pelos agentes populares e hegeménicos,
rurais e urbanos, locais, nacionais e transnacionais, pois é possivel se pensar hoje
no popular como algo constituido por processos hibridos e complexos®2. Isso denota
conhecer a complexidade e variedade dos tracos de cultura que constituiram os ges-
tos, a singularidade dos movimentos que se repetia pelas professoras aposentadas em
suas narrativas, evocando momentos vividos na infincia, produzindo emaranhado
de sensagoes e emogdes que se constituiram, impactando positivamente suas vidas,
fazendo-as recuperar as alegrias infantis, resultando, até certo ponto, num processo
de terapia.

Isso atesta a relevancia do trabalho com as narrativas como vias possibilitadoras
de resgatar a riqueza que o passado encerra, fazer refletir o presente e a prospecgdo
do futuro, favorecendo uma retomada da «juventude» no contexto da terceira idade.
Obviamente que as lembrancas que emergiram produziram duplo efeito: proporcio-
naram vivacidade e acuidade mental e consciéncia do dever cumprido, constatado
ao analisar e refletir o passado, situacdo confortavel ante o status de professora alfa-
betizadora aposentada.

CONSIDERACOES FINAIS
Diante da relevancia que os estudos acerca da formagado de professores tém alcancado
atualmente e, em meio ao aumento exponencial do uso de fragmentos memorialisticos
nas analises de pesquisa em narrativas de professoras aposentadas, tém proporcionado
facil acesso ao conhecimento de novas historias, com sujeitos singulares. Assim, no
contexto dos avangos cientificos e tecnologicos esses estudos visam compreender as
trajetorias formativas, ao estabelecer relagdes entre passado, presente e futuro. No
campo dessa abordagem houve crescimento acentuado na investigacdo e analise de
histdrias de vida comuns, nascidas de pessoas comuns, que viveram situagdes e cir-
cunstancias idénticas, porém separadas por tempos e espagos distintos. Apesar desse
movimento, sdo notdrios os pontos de similaridades na tessitura dessas narrativas.
Constatamos, por meio dos sentimentos revelados pelas professoras alfabeti-
zadoras aposentadas que participaram da pesquisa, a concepgdo objetiva que elas

32 BOSI, 1998.
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tém formado acerca de seus processos de construcdo de vida pessoal e profissional,
a importancia da unicidade rememorar e viver, pois compreendem que a separagao
dessas partes implica em aspectos negativos como o isolamento, angustia e depres-
sdo. Nesse sentido, o trabalho realizado com as professoras aposentadas desencadeou
uma gama de sentimentos e proposicoes positivas que as fizeram refletir e reviver
situacdes concretas eivadas de alegrias, contentamentos, saudosismos, prazeres e a
tomada de consciéncia de que declamar poemas, contar histdrias classicas infantis e
cantar as cantigas de rodas provocou efeitos extremamente favoraveis a recuperagao
e manutengdo da saude fisica e emocional.

Por fim, o processo de rememoracido das professoras aposentadas, apesar de
agregar ainda outros subsidios, contribuiu indiscutivelmente para uma nova vida
que ganhou novos sabores, como também proporcionou deixar um legado, permi-
tindo que suas narrativas possam permanecer no tempo e na historia, ao descobrir
que viver sem compartilhar é o mesmo que se esfumacar no tempo; passar pela vida
sem saber que existimos. Recordar sem registrar ¢ simplesmente ndo deixar marcas.
Portanto, abrimos espago para a vida!
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