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RESUMO: Este artigo propde uma abordagem que relaciona pressupostos da
variagdo linguistica, inerente a todas as linguas vivas, a pressupostos do
pluricentrismo linguistico (Duarte, Gongalves & Melo, 2023) no ensino do portugués
como lingua nao materna/adicional (PLNM/PLA). Destacamos que a variacdo
linguistica, por si s6, € um tema fundamental no ensino de linguas, podendo ser
abordada por meio da diversidade de géneros do discurso (Bakhtine, 1984) que
circulam na sociedade, mobilizando e/ou ampliando o repertério dos aprendizes.
Nesta reflexdo, discutimos o espago da variagdo linguistica em aulas de PLNM/PLA,
utilizando como exemplo nossa experiéncia docente na Universidade Paul-Valéry
Montpellier 3 (UPVM). Para tanto, além de debatermos o tema do ponto de vista
tedrico, propomos orientagdes didaticas que sensibilizam os alunos a variacdo
linguistica, fundamentadas numa perspectiva discursiva e dialdgica de lingua (Martins
& Yonaha, 2024). Nosso texto, nesta ordem, contempla a variagdo linguistica e as
implicagcbes do pluricentrismo, tema ao qual a variagdo vem sendo associada, o
planejamento didatico com base em géneros do discurso e, por fim, algumas
orientacdes didatico-pedagdgicas para professores. Esta reflexdo aponta para a
importancia da variacdo em sala de aula a partir de uma nogéo de uso da lingua como
pratica social, mediado por géneros do discurso, aproximando assim os aprendizes,
particularmente os universitarios na Franca, de usos que podem fazer sentido para a
mobilizagdo de repertdrios (Schlatter, Bulla & Costa, 2020) em contextos nos quais
venham a circular ou lidar durante sua formacao ou atuagdo profissional em lingua
portuguesa.

PALAVRAS-CHAVE: Portugués como lingua ndo materna; Portugués como lingua
adicional; Variagao linguistica; Pluricentrismo; Géneros do discurso.

ABSTRACT: This article proposes an approach that connects the principles of
linguistic variation, inherent to all living languages, with the assumptions of linguistic
pluricentrism (Duarte, Gongalves & Melo, 2023) in the teaching of Portuguese as a
non-native/additional language (PLNM/PLA). We emphasize that linguistic variation is
a fundamental subject in language teaching, which can be addressed through the
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diversity of speech genres (Bakhtine, 1984) circulating in society, mobilizing and/or
expanding learners’ repertoires. In this reflection, we discuss the role of linguistic
variation in PLNM/PLA classes, using as an example our teaching experience at the
University Paul-Valéry Montpellier 3 (UPVM). To this end, in addition to debating the
theme from a theoretical standpoint, we propose didactic guidelines that sensitize
students to linguistic variation, grounded in a discursive and dialogic perspective of
language (Martins & Yonaha, 2024). Our text, in this order, addresses linguistic
variation and the implications of pluricentrism, a theme to which variation has been
associated, didactic planning based on speech genres, and, finally, some didactic-
pedagogical guidelines for teachers. This reflection points to the importance of
variation in the classroom, based on a notion of language use as social practice,
mediated by speech genres, thus bringing learners, particularly university students in
France, closer to uses that may make sense for the mobilization of repertoires
(Schlatter, Bulla & Costa, 2020) in contexts in which they may circulate or deal with
during their training or professional activities in the Portuguese language.

KEYWORDS: Portuguese as a non-native language; Portuguese as an additional
language; Linguistic variation; Pluricentrism; Speech genres.

Introducao

Este texto discute o papel da variagdo linguistica no ensino de
Portugués como Lingua Ndo Materna ou Adicional (PLMN/A)' a partir de uma
abordagem discursiva e dialdgica baseada na teoria bakhtiniana, aqui
centrada na nogao géneros do discurso e em conceitos adjacentes (Bakhtine;
1977, 1984). Para fundamentar nossa reflexdo, realizamos uma breve revisao
de literatura que abrange tdépicos essenciais para a abordagem proposta,
como a variagdo linguistica e seu ensino, o conceito de pluricentrismo da
lingua - termo que ganhou popularidade na éarea nos Ultimos anos e é
frequentemente associado a variagado - e a aplicacdo da perspectiva tedrica
bakhtiniana no ensino de lingua portuguesa no Brasil e no exterior (Martins &
Yonaha, 2024). Essa aplicacdo influencia as préticas de muitos professores

brasileiros, tanto os que atuam no pais quanto os que ensinam no exterior, por

" Optamos pelos termos “Portugués como Lingua Ndo Materna” (PLNM) e “Portugués como
Lingua Adicional” (PLA) para abranger diferentes perspectivas, resultando, assim, em PLMN/A.
O primeiro encontra-se amplamente difundido e reconhecido, especialmente em Portugal e
na Franca, enquanto o segundo estd mais alinhado com a produgdo académica brasileira
recente. Assim, contemplamos tanto o reconhecimento internacional quanto as tendéncias
atuais da pesquisa no Brasil, as quais nos vinculamos em certa medida.
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estar associada a politicas linguisticas de grande impacto no pais, como o
Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-
Bras), bem como as recentes publicagbes do Ministério das Relacdes
Exteriores do Brasil (Iltamaraty) na colecao Propostas Curriculares para o Ensino
de Portugués no Exterior, especialmente as voltadas a paises de lingua oficial
espanhola e a paises de lingua portuguesa.

Enquanto na primeira parte deste texto abordamos os aspectos tedricos
e metodoldgicos da variagdo no ensino da lingua portuguesa, com foco no
PLMN/A, na segunda parte nos dedicamos a descrever o papel da variagdo no
ensino, oferecendo orientacdes que envolvem o planejamento por meio da
selecdo de géneros discursivos e do estudo de textos, com escolhas didatico-
pedagdgicas para o estudo e conscientizagdo da variagao linguistica, além de
cultural, do portugués em sala de aula. Trata-se de uma proposta inicial, cuja
exploracédo ainda carece de maior detalhamento, mas cujos primeiros passos
em contexto francés descrevemos neste texto para pensarmos numa
alternativa a praticas contemporéaneas influenciadas em alguma medida pela

nocdo de pluricentrismo da lingua portuguesa.

1. Variacao e pluricentrismo

A variacgdo linguistica € um fendmeno inerente as linguas vivas (a todos
os niveis, do nivel fonético, morfoldgico, sintdtico ao lexical) e pode ser
descrita tanto em fatores de restricdes internas, em virtude de suas préprias
caracteristicas linguisticas, quanto externas a lingua, com relacéo a influéncias
de fatores sociais diversos, como veremos na préoxima secédo. No Brasil, esse
tema tem tido um importante destaque no ensino de portugués como lingua
materna ou de socializacdo (PLM/S) em virtude da imensa variacdo linguistica
existente em todo o territério nacional, mas especialmente em termos
diastraticos, ou relativamente a classes sociais.

Com a Constituicdo Federal de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da

Educacdo de 1996, que objetivavam ampliar o acesso a Educacdo Basica,
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houve um aumento progressivo no nimero de estudantes matriculados e na
frequéncia escolar em escolas de todo o pais, especialmente entre o final dos
anos 1980 e os anos 2000 (Trevisol & Mazzioni, 2018). A chegada de novos
estudantes nas escolas pais afora, especialmente provenientes de classes
sociais menos favorecidas, trouxe uma diversidade de falares para a sala de
aula.

Se, antes, a variacdo ndo representava um tema de grande debate, em
virtude do seleto publico que em geral frequentava as escolas brasileiras, a
realidade mudou significativamente com o inicio efetivo do processo de
universalizacdo da Educagdo Béasica baseado em principios democréticos - e
dissociados do antigo regime militar no pais. Esse processo evidenciou a
necessidade crescente de se tratar a variacdo linguistica na formagao de
professores. A partir disso, progressivamente, a adocdo de uma abordagem
sociolinguistica no ensino da lingua passou a representar uma via necessaria
para a democratizacdo do aprendizado do portugués, com base no
reconhecimento da diversidade linguistica do pais e da conscientizacdo
relativamente a usos que fogem a norma culta. Tal contexto influenciou as
reflexdes contemporaneas sobre educacdo linguistica no Brasil (Bagno &
Rangel, 2005), sobretudo em cursos de formac&o de professores de portugués
no pais, comumente conhecidos como Licenciaturas em Letras.

Essa reflexdo ndo se limita apenas ao ensino da LM/S dos alunos, mas
também se estende ao ensino de linguas ndo maternas e linguas adicionais,
como no caso do PLNM/PLA. Embora possamos nos esforgar para adotar uma
abordagem pluricéntrica - ou, pelo menos, partir de um dos seus maiores
pressupostos, o do reconhecimento da diversidade linguistica e cultural dos
paises onde o portugués é lingua oficial -, é evidente que a variagdo na sala de
aula de PLNM/PLA atualmente se caracteriza por um bicentrismo luso-
brasileiro, em que o portugués brasileiro (PB) e o portugués europeu (PE)
predominam como variedades hegemonicas (Albuquerque & Mulinacci,
2024). Essa realidade se manifesta em diversas instituicdes de ensino ao redor

do mundo, tanto no Ocidente quanto no Oriente. O préprio caso da UPVM
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ilustra a institucionalizagdo dessa hegemonia bicéntrica no ensino do
portugués no sistema universitario francés.

A abordagem didéatica complementar as reflexdes tedricas
pluricéntricas que propomos neste trabalho surge a partir de um
questionamento sobre um pluricentrismo no ensino de portugués - ndo no
sentido de negé-lo, mas de complementar a reflexdo sobre a sua
aplicabilidade no ensino -, especialmente considerando a reconhecida
bicentralidade de Brasil e Portugal. Nossa reflexdo, por isso, fundamentada na
nocado de géneros do discurso, trabalha com a possibilidade de mobilizagdo
de novos repertérios (Schlatter, Bulla & Costa, 2020) mediante a interacdo do
aprendiz com textos que circulam em diferentes paises da lingua portuguesa,
sem a obrigatoriedade de juntar o rétulo de pluricéntrico ao estudo dos usos
da lingua portuguesa nos diferentes centros do idioma. Concordamos,
portanto, com Albuquerque & Mulicanni (2024) quando os autores discorrem

que

Ha, ainda, aqueles que pensam que o ensino de um ’portugués
pluricéntrico’, ou um ‘ensino pluricéntrico’ do portugués, seja a
solugdo para tal embate de variedades, uma espécie de terceira via.
Tal postura, contudo, pode ser ainda pior, pois acabaria por trazer
alguma confusdo ou, simplesmente, uma incégnita a complexa
equacdo da internacionalizagdo do portugués como LE. Sabemos
que ha varios manuais de PLE que abordam brevemente outras
variedades do portugués, isso, porém, ndo se caracteriza como
pluricentrismo, bem como tais conteddos devem ser ensinados com
certo cuidado pelo professor, principalmente no que tange a
competéncia receptiva, a depender do perfil dos aprendizes. Isso
ocorre porque, conforme discutimos nas se¢des anteriores, se ndo
conseguimos delimitar a dimensao do pluricentrismo do portugués,
tampouco documentar as caracteristicas globais e locais, como
podemos falar de ensina-las, de elaborar materiais didaticos ou
metodologias de ensino? Podemos continuar e perguntar também
o que seria um ensino de portugués pluricéntrico ou um ensino
pluricéntrico do portugués? Lamentavelmente, no estado atual das
reflexdes tedricas, das pesquisas sobre o tema e das préticas
educativas, ainda ndo temos respostas para isso (Albuquerque &
Mulinacci, p. 15).
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Embora reconhecamos a diversidade da lingua portuguesa e sua
importéncia na formagdo de profissionais especializados na lingua e culturas
dos paises luséfonos, temos percebido que as discussdes sobre o ensino
pluricéntrico oferecem respostas ainda pouco claras para sua aplicagdo efetiva
em sala de aula?, de modo que o pluricentrismo no ensino tem sido
amplamente discutido mais no plano tedrico do que préatico. Nesse sentido,

Albuquerque e Mulinacci (2024) afirmam:

ao analisar materiais existentes que se autodenominam, de alguma
maneira, ‘pluricéntricos’, ndo percebemos ali toda a complexidade
do conceito de pluricentrismo, mas apenas suas versdes um tanto
reducionistas ou generalistas, que nao raro se limitam a tanger a
superficie do problema. Na pratica, de acordo com essas
concepcdes, ser pluricéntrico se limita a: comparar o PE com o PB;
listar aleatoriamente variacdes e/ou diferencas na prondncia e no
vocabulédrio entre alguns paises luséfonos; ou apontar aspectos
culturais, histdricos, comportamentais, ideoldgicos e curiosidades
dentro da Lusofonia (Albuquerque & Mulinacci, p. 15).

Adotar uma postura pluricéntrica, sob essa perspectiva, ndo deve se
restringir ao ensino de caracteristicas isoladas do portugués em diferentes
centros do idioma, nem a tratar aspectos culturais locais como meras
curiosidades do que é “diferente” para o estudante falante de outra lingua.
Uma abordagem pluricéntrica que aborde a variacdo linguistica com base na
descricdo da lingua e seu funcionamento em diferentes centros nos parece
ainda ser uma tarefa que carece de exemplos praticos. Isso se deve ao fato de
que, fora do eixo Portugal-Brasil, os estudos linguisticos comegaram a ter
desenvolvimento maior em termos de producdo cientifica apenas nos ultimos
anos. Tanto no Brasil quanto em Portugal, nossas experiéncias de formacéo e
ensino mostram que o carater pluricéntrico do idioma é pouco explorado,

oferecendo uma base insuficiente para um exercicio docente que se rotule

2 E importante destacarmos o lancamento do Portal do Professor de Portugués Lingua
Estrangeira (PPPLE), com materiais didaticos escritos nas variedades da lingua portuguesa,
pelo IILP - Instituto Internacional da Lingua Portuguesa. Essa iniciativa representa uma acéo
concreta que valoriza e promove a diversidade linguistica dos paises de lingua oficial
portuguesa no ensino e aprendizado de PLNM/PLA.
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como pluricéntrico, mas que ndo recaia nos reducionismos mencionados
pelos autores no excerto acima.

Em nossa percepcdo, o reconhecimento da variagdo linguistica, bem
como da diversidade dos “centros” do idioma e de outros usos da lingua
portuguesa no mundo, pode se manifestar através do acesso a géneros
textuais que circulam nesses espacos, escritos em lingua portuguesa. Isso
permitiria aos estudantes perceber a pluralidade da presenca do idioma nos
diferentes territérios, a mobilizacdo de diferentes repertdrios e a participacéo
em situacdes de interlocucdo além da bicentralidade Brasil-Portugal com a
qual estao habitualmente familiarizados nas préaticas de aprendizado da lingua
portuguesa.

Em um contexto formal de ensino, especialmente na universidade,
como é o caso que abordamos neste texto, a norma culta é comumente
privilegiada, podendo o professor contemplar uma variedade de registros.
Apesar desta adesdo a norma culta, o ensino de PLNM/PLA, assim como
ocorre no Brasil para o ensino de PLM/S, pode sensibilizar os alunos para as
diversas variedades da lingua (variagao diatdpica) e as variacdes préprias de
cada contexto ou situagcdo comunicativa (variacdo diafasica e diamésica),
respeitando e valorizando essa diversidade. Nessa dinamica, tanto o aluno
quanto o professor de portugués devem estar cientes de que “falar bem
portugués” ndo se limita a conhecer as regras da gramatica normativa, muito
menos apenas a norma culta escrita, que costuma ser ensinada principalmente
a universitarios.

F fundamental uma visdo de ensino que abarque a variacdo em sala de
aula, para que os alunos aprendam, reconhecam e possam respeitar a
diversidade que o termo lingua portuguesa envolve. Nos ultimos anos, a
efetivacdo deste principio democrético face a diversidade de falares do
portugués tem se efetivado tanto no ensino quanto na pesquisa através do
conceito de pluricentrismo e no reconhecimento do carater pluricéntrico do
portugués. Essa nocdo refere-se a coexisténcia de diversas variedades padrao,

oficialmente reconhecidas e aceitas em diferentes regides geograficas.
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Pesquisadores como Stewart (1968), Clyne (1992), Muhr (2016) e Wide et al
(2021), entre outros, desenvolveram e refinaram progressivamente esse
conceito. Essa nocdo implica conhecimento e/ou uso individual (o fato de que,
com a globalizagdo, a necessidade de lidar com e usar diferentes idioletos,
dialetos e/ou idiomas se intensifica na era digital) ou uso social (entre
comunidades linguisticas, dentro de comunidades linguisticas e em praticas
sociodiscursivas). A maneira pela qual o conceito de plurilinguismo é
entendido tem implicagdes para a descricdo e ensino das gramaticas de
idiomas e suas variedades.

O ensino de portugués numa perspectiva pluricéntrica parte deste
mesmo principio e, por isso, essa é uma das razdes para reconhecermos o seu
valor na drea e também para a reflexdo sobre variacdo linguistica em sala de
aula, através de estudos e praticas que priorizam a exploracado da pluralidade
da lingua portuguesa em praticas pedagdgicas (Duarte, Gongalves & Melo,
2023). Sendo o portugués uma lingua pluricéntrica, com diferentes centros
irradiadores de norma, uma lingua usada no mundo todo, por comunidades
linguisticas diversas, em diferentes situagcdes comunicativas, € normal que seja
intrinsecamente um idioma heterogéneo e dindmico, como resultado de uma
atividade social. Trata-se de um patrimonio linguistico (e cultural) importante;
portanto, a variagdo é natural e ndo deve ser vista como um problema a ser
contornado, muito menos em sala de aula.

No entanto, reconhecemos a dificuldade que professores de portugués
aoredordo mundo possam ter na aplicagdo do carater pluricéntrico do idioma
em materiais didaticos e em suas praticas pedagdgicas, uma vez que dar conta
do ensino de uma variedade da lingua j& pode ser uma tarefa ardua, a

depender do publico a quem se ensina®. Dar conta da diversidade em torno

3 A transferéncia linguistica (Cunha Lima, 2021) é um fator importante a ser considerado em
abordagens de ensino de PLNM/PLA, especialmente naquelas que buscam abranger a
pluricentralidade da lingua portuguesa. Trata-se, no entanto, de uma reflexdo ainda muito
escassa na area. Alunos que enfrentam dificuldades na transposicdo de sua lingua materna ou
de socializagdo para a lingua-alvo podem encontrar desafios ainda maiores em abordagens
que foquem em variedades e variagdes da lingua.




Variag3o linguistica no ensino de PLNM/PLA a partir de géneros do discurso: orientagdes didéatico-
pedagdgicas em contexto francés
https://doi.org/10.21747/978-989-9193-37-6/desa4

da lingua portuguesa é uma tarefa dificil, pois recai sobre o perigo do
fortalecimento de propédsitos politico-governamentais. Nos ultimos anos,
temos observado que o incentivo a abordagem pluricéntrica tem ganhado
forca em politicas promovidas pelos paises membros da Comunidade de
Paises de Lingua Portuguesa, a CPLP, especialmente pelo Brasil e por Portugal.
O interesse pela orientagcdo pluricéntrica ndo se apresenta Unica e
exclusivamente pela manutencdo do ensino do idioma em todos os paises,
com a promoc¢do de um intercambio maior de ensino e formacdo de
professores de PLNM/PLA. Percebemos a existéncia de interesses também
econémicos que podem, em nossa percepcao, esvaziar o sentido que se quer
atribuir a um ensino sob uma perspectiva pluricéntrica. E nesse sentido que

1,

acreditamos ser importante entendermos o pluricentrismo como “um caso
especial de variacdo intralinguistica, marcado por questdes de identidade e
poder nacionais” (Silva, 2018, p. 238).

O que vemos traduzido nessa abordagem, na maioria das vezes, é uma
vontade de professores e pesquisadores pela ampliacdo do repertério dos
alunos com base na presenca da lingua portuguesa e de aspectos culturais dos
diferentes territérios onde o portugués tem o estatuto de lingua oficial. Apesar
disso, mesmo que nos aproximemos de uma visdo pluricultural e plurilingue,
a qual também acompanha reflexdes sobre pluricentrismo no ensino de
linguas (Mendes, et al., 2022; Silva & Marques, 2022), partimos de uma visdo
que ndo se concentra propriamente em paises de lingua portuguesa, mas nas
possibilidades de uso desta lingua no mundo, vendo na sua variedade
linguistica em fronteiras nacionais algumas das diversas realidades do

portugués no mundo que podem ser abordadas em sala de aula“

Entendemos, neste artigo, que uma lingua pluricéntrica como o portugués

4 O uso da lingua portuguesa, como bem sabemos, ndo se limita apenas aos paises onde é
lingua oficial. Por exemplo, em territérios como a Franga, com uma expressiva comunidade de
origem portuguesa, ou no Japdo, onde ha um fendémeno similar relacionado a brasileiros, a
integragdo da lingua nesses contextos pode ser tdo ou mais relevante para a realidade dos
alunos do que um estudo focado exclusivamente nas variedades linguisticas e culturais ligadas
a fronteiras politicas em paises onde a lingua tem o estatuto de oficial.
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“apresenta uma rede de variedades contiguas com diversos centros mais
prototipicos ou menos. Por outro lado, qualquer lingua é, até certo ponto,
pluricéntrica, na medida em que contém inevitavelmente variagao interna e
diferentes normas locais” (Silva, 2018, p. 238). Sendo assim, diferentemente
do que percebemos no discurso sobre o pluricentrismo em sala de aula em
parte das pesquisas produzidas nos Ultimos anos, percebemos a necessidade
do estudo da variagdo em territérios onde o estatuto da lingua é oficial como
uma das possibilidades relevantes para o estudo do idioma em sala de aula,

mas ndo o Unico e nem aquele a que devemos atribuir maior atencao.

1.1. Tipos de variacao e relevancia no ensino

Os sociolinguistas, ou linguistas variacionistas, tentam explicar os
fendmenos da variacdo linguistica com base em fatores e restri¢cdes internas a
lingua, mas também com base em fatores externos a lingua. Essa percepcéo é
importante quando falamos do ensino-aprendizagem de linguas, visto que
esses fatores externos ou internos se refletem no repertério selecionado por
professores que adotam perspectivas mais comunicativas ou
discursivas/dialdgicas, centradas no uso da lingua, a partir das quais temos a
presenca, por vezes, quer de textos manipulados pelo préprio professor, quer
de textos auténticos.

De acordo com Bulot e Blanchet (2013, p. 48), a variagdo externa é
categorizada em cinco dimensdes: i) a variacdo diacrénica, que se refere a
evolucdo da lingua ao longo do tempo, como a transicao do portugués arcaico
para o contemporéneo; ii) a variacdo diatdpica, que identifica diferencas
regionais na fala, como as existentes entre o falar de Lisboa e do Minho, entre
Brasil e Portugal etc.; iii) a variagcdo diastratica, que se refere as diferencas no
uso do mesmo idioma em diferentes estratos sociais, organizacdo social, faixa
etéria, grau de escolarizagdo, profissdo etc.; iv) a variagdo diafasica, que se
manifesta nas mudancas conforme o grau de formalidade da situacdo

comunicativa, entendida por Labov (1976) como variagdo estilistica, sendo
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que, nesta, “quanto mais ‘formal’ o contexto, mais variantes de ‘prestigio’
(aquelas mais usadas pelas classes mais altas) aparecem em todos os falantes”
(Labov, 1976, p. 21); e v) a variacdo diagénica, que distingue as formas de fala
entre homens e mulheres, permitindo-nos explicar, por exemplo, o fato de que
homens e mulheres ndo tém as mesmas representagdes linguisticas (uma
variante pode ser percebida positivamente pelos homens, mas negativamente
pelas mulheres) e, portanto, ndo usam necessariamente as mesmas formas em
contextos sociais semelhantes.

Os estudos de Labov, juntamente com outras pesquisas na linha
sociolinguistica, como o trabalho de Bagno (1999) no Brasil, enfatizam a
importancia de incorporar a variacdo linguistica no curriculo escolar. A
abordagem da variagdo visa combater preconceitos linguisticos e promover
uma visdo mais inclusiva da lingua, tendo em vista a vasta diversidade
linguistica do pais em todo o seu territério. Nesse contexto, é relevante
distinguir entre norma culta, que consiste no conjunto de padrdes linguisticos
tipicos de grupos de falantes com maior nivel de escolaridade, e gramdtica
normativa ou tradicional, que é composta por regras fixadas, muitas vezes
artificialmente, por meio de um processo de padronizacdo que privilegia uma
Unica norma. Além disso, devemos também evitar confusdes entre essas duas
concepgles e lingua portuguesa, que abrange uma gama mais ampla de

realidades de uso.

1.2. A variacao na aula de PLNM

A abordagem ao ensino da variagdo linguistica nas aulas de PLNM inclui
primeiramente a apresentacdo das variedades europeia e brasileira do
portugués. Na universidade Paul-Valéry, exceto no caso do diploma
Universitario em portugués do Brasil (D.U Portugais du Brésil), em que o ensino

ocorre apenas na variedade brasileira do portugués, a lingua portuguesa pode
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ser ensinada tanto em sua variedade europeia quanto brasileira®. Esse modelo,
alids, € comum em diversas universidades francesas. Surge, entdo, a questado
de qual variedade ensinar e como abordar a questdo da variagao linguistica
em sala de aula, uma escolha envolve tanto aspectos metodoldgicos quanto
praticos.

Uma alternativa seria introduzir ambas as variedades aos alunos logo
nos primeiros estadgios de aprendizagem. Posteriormente, o professor pode
orientar os alunos a escolher uma variante, lembrando que ambas
representam a mesma lingua, garantindo assim um ensino coerente. Outra
possibilidade é ensinar as variedades separadamente, o que implica uma
organizacdo e uma equipe apropriadas. Desde 2018, na UPVM, os alunos
escolhem a variedade que querem estudar no inicio do curso e sdo separados
em dois grupos. A seguir, as principais divergéncias entre a variedade
europeia e a brasileira do portugués sdo ilustradas, garantindo um ensino
coerente.

Ao mencionar a variedade europeia que é ensinada, normalmente
referimos ao padrdo linguistico de Lisboa. J&4 no caso do Brasil, um pais de
vasto territério, a norma do sudeste, particularmente a norma culta de Séo
Paulo, costuma servir como referéncia. Esta norma &, inclusive, a base para a
maioria dos livros didaticos disponiveis para ensino do portugués brasileiro
como lingua estrangeira ou adicional. Em todos os niveis de ensino, os
docentes se deparam com essa questdo. Torna-se necesséario, entdo,
completar o ensino da lingua portuguesa incluindo materiais de outras
variedades e dialetos, até mesmo os que ainda ndo foram objeto de uma
ampla sistematizagdo, para que os alunos também sejam sensibilizados a eles.

Consideramos que, pelo menos nos primeiros estagios de aprendizado,
a opcao de escolher entre a variedade europeia ou brasileira, sempre que
vidvel, pode tornar mais facil o aprendizado de uma norma ou variedade

especifica. Desde o inicio, € também fundamental estabelecer um didlogo que

® Para mais informacgdes sobre o ensino de portugués na UPVM, cf. Batista Franga, Lima-Pereira
& Meireles (2022).
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previna conflitos relacionadas a questdo normativa, como nos casos em que o
aluno entra na aula acreditando que existe apenas um portugués legitimo - o
lisboeta - e que este seria o padrado culto a ser seguido.

Ao diferenciarmos a variedade brasileira em relacdo a portuguesa,
estamos nos referindo a variagdes fonético-fonoldgicas e morfossintaticas,
como as destacadas por Mattos e Silva (sd).. Alguns dos aspectos que separam
o PB do PE estdo resumidos no quadro a seguir e ja sdo bem documentados

em estudos de geolinguistica e sociolinguistica.

QUADRO 1 - Alguns dos aspectos que diferenciam o PB do PE

CRITERIO CARACTERISTICAS
Aspiracdo do /r/ pds-vocélico (falar: fala[h]) ou sua eliminacédo total
(que pode ser estigmatizada socialmente) (falar: fald), embora a
vibrante possa ser realizada em algumas regides do Brasil como

Aspectos em PE.

fonético- Palatalizagcdo de consoantes dentais seguidas de semivogal ou
fonoldgicos vogal anterior em algumas regides (tia: [tf]ia; onde: on[d3]e); essa
palatalizagdo pode ocorrer em outros contextos (peito: pei[tf]o;
tudo: [tfludo), apesar de ser socialmente marcada neste caso.
Vocalizagdo de /I/ em /w/ em final de silaba (animal: anima[w]).
O /s/ de plural nem sempre é marcado em todos os elementos do
sintagma nominal, uma variagdo sociolinguistica caracterizante do
PB.
Uso dos pronomes pessoais vocé e a gente, e tendéncia ao
desaparecimento de tu, salvo excegdes regionais, e vés em PB; em
virtude disso, pode haver reducao do paradigma verbal para até 2
pessoas em PB, sobretudo na fala de pessoas pouco escolarizadas
ou em areas rurais. Por sua vez, a redugdo do paradigma verbal
torna necessario o preenchimento do sujeito pronominal,
enquanto o PE conserva o parémetro pro-drop.
A colocagdo pronominal proclitica é preferida em PB,
contrariamente ao PE em que a énclise é a regra geral.
O uso de pronomes relativos leva com frequéncia ao emprego de
pronomes lembretes em PB (o professor que eu estudei inglés com
ele voltou, em vez de o professor com quem eu estudei inglés
voltou).
Tendéncia a substituir os cliticos de terceira pessoa o(s), a(s) por
um sintagma pleno (Seu filho estava no shopping. Eu vi seu filho 14)
ou por um pronome sujeito (Eu vi ele 1d), mesmo que esta forma
possa ser estigmatizada na fala culta, ou ainda a estratégia de
eliminagcdo completa do objeto (Eu vi Id), tendéncia inversa ao
preenchimento do sujeito em virtude da reducédo do paradigma
verbal.
(Fonte: Silva (s.d) e Batista Franga, Lima-Pereira & Meireles, 2022)

Aspectos
morfossintéticos
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2. Abordagem discursiva/dialégica para o ensino da variacao
linguistica

De acordo com Bakhtin (1984), os géneros do discurso sdo formas
relativamente estaveis de enunciado, dividindo-se em dois tipos: primarios,
que incluem formas mais cotidianas, como conversas, e secundarios, que
englobam formas mais complexas, como contos e romances, ou seja, 0s
géneros literdrios em geral. Os géneros secundarios, por sua vez, tém a
capacidade de incorporar os primarios e desempenham um papel crucial no
aprendizado de um idioma, sendo uma importante fonte didatica. De maneira
geral, os géneros do discurso consistem em enunciados usados em nossa
participagao social em interagcdo, considerando as mais diversas situagdes e
intencdes comunicativas. Essa perspectiva toma como base o construto
tedrico do Celpe-Bras, exame que teve grande importancia para o
fortalecimento da éarea de PLA no Brasil e cuja perspectiva de ensino
subjacente subsidiou préticas de ensino em torno da nocdo de géneros do
discurso (Martins & Yonaha, 2024).

Partimos do principio de que, para o ensino de PLNM/PLA, os géneros
do discurso usados em contextos de interagdo em lingua portuguesa
oferecem “um exemplo concreto da dinamicidade da lingua, ao revelar sua
diversidade de registros orais, formais e informais” (Moura, 2011, p. 4).
Enfatizamos, a partir da escolha de textos de diferentes géneros para o
trabalho em sala de aula, a importancia de que os alunos desenvolvam
competéncias que os capacitem a reconhecer em quais situacdes diferentes
registros linguisticos devem ser utilizados. Esse objetivo pode variar conforme
o contexto de ensino do portugués. No caso de instituigdes de ensino superior
onde os estudantes se especializam no estudo da lingua portuguesa e se
interessem pelo conhecimento metalinguistico, esse aspecto se torna ainda
mais relevante, pois promove o reconhecimento da variagdo linguistica da
lingua e o contato com recursos linguisticos ou repertérios que podem ser

mobilizados em outras formas de interagdo em portugués. Tudo isso é possivel
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a partir do momento em que o ensino do idioma se fundamenta nas relacdes
entre diferentes grupos sociais, o que implica tanto no estudo da diversidade
de géneros existentes, uma vez que é através dessas variagdes enunciativas
que nos comunicamos, quanto na analise da complexidade das variagoes
linguisticas que sdo mobilizadas por determinados grupos sociais e a eles
comuns.

O ensino do uso lingua como pratica social é também uma reacdo a
praticas tradicionais de ensino exclusivo da gramética normativa, ou mesmo
da norma culta da lingua, em detrimento da diversidade de usos de uma
variedade - ou das variedades de uma lingua. Conforme Moura (2011),
contudo, ndo se pretende renunciar ao conhecimento da norma culta ou da
gramatica normativa, mas sim democratizar o reconhecimento dos usos de
uma lingua, questionando-se, assim, a exclusividade da norma culta no ensino.

Estamos cientes de que o ensino no contexto universitario
frequentemente se subordina a norma culta - ou, em certas circunstancias, a
gramatica normativa, dependendo da abordagem adotada pelo docente. Essa
caracteristica € amplamente aceita, ndo sé entre os profissionais que lecionam
PLNM/PLA, mas também pela sociedade em geral, visto que variagdes mais
prestigiadas costumam ser associadas a niveis superiores de formacdo
educacional. Ndo nos opomos a essa concepg¢ao; no entanto, questionamos a
exclusividade dessa abordagem em formacgdes especializadas, especialmente
em contexto universitario, uma vez que acreditamos que a introdugao da
conscientizagdo sobre a variedade linguistica em sala de aula, por meio do uso
de documentos auténticos, constitui uma estratégia que, longe de se restringir
a rétulos metodoldgicos, busca proporcionar aos alunos subsidios analiticos
oriundos da prépria Linguistica. Esses subsidios visam ndo apenas aprofundar
o conhecimento sobre a lingua portuguesa, mas também capacita-los a
mobilizar outros repertérios linguisticos discursivos e culturais (Schlatter, Bulla
& Costa, 2020), sobretudo, desenvolver uma sensibilidade critica em relagéo

aos fendbmenos linguisticos e culturais que ocorrem tanto na variedade do
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portugués que predominantemente estudam - e nas comunidades a que

pertencem - quanto em outras variedades do idioma.

3. O contexto da lingua portuguesa na UPVM

A UPVM é wuma universidade de ciéncias humanas, com
aproximadamente 20.000 alunos, e é importante saber que ha 6 Unidades de
Formacao e Pesquisa (Unités de Formation et de Recherche - UFR), um Instituto
de Tecnociéncias da Informagcdo e da Comunicagdo (Institut des
Technosciences de l'information et de la communication - ITIC), e um Instituto
de Ensino do Francés Lingua Estrangeira (Institut universitaire d’Enseignement
du Francais langue Etrangére - |IEFE). O departamento de portugués faz parte
da Unidade 2 - UFR 2: Faculdade de Linguas e Culturas Estrangeiras e
Regionais (Faculté de langues et cultures étrangéres et régionales), uma
unidade que tem aproximadamente 3.000 alunos. E importante destacar que
o departamento de portugués ndo faz parte da Faculdade de Letras, que fica
em outra unidade, a UFR 1. Na UPVM, o portugués é lingua estrangeira ou
adicional para a maioria dos alunos. Alguns deles ja falam portugués ou
possuem nocdes bdasicas do idioma, pois tiveram contato com o portugués
como lingua de heranca, sendo filhos de portugueses, brasileiros, africanos de
paises que tém o portugués como lingua oficial ou de familias binacionais.
Assim, a primeira questdo para nds, no planejamento didatico, é definir qual(is)
variedade(s) ensinamos, considerando tanto o perfil dos alunos, que é
plurilingue e multicultural, quanto o dos professores da equipe docente, que
nem sempre falam a mesma variedade/norma do idioma. A equipe da UPVM,

em geral, conta com sete professores (Quadro 2):
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QUADRO 2 - Relagdo de docentes do Departamento de Portugués da UPVM

CARGO DURAQAO NUMERO DE NACIONALIDADE VARIEDADE/
PROFISSIONAIS NORMA
Professor Titular Fixo 2 Francesa Portugal
(Professeur)
Professor Associado Fixo 1 Brasileira Brasil
(maitre de
conférences)
Professor Auxiliar Fixo 1 Francesa Portugal
(agrégé)®
Professor Auxiliar Fixo 1 Francesa Brasil
(certifié)
Temporario 2 Brasileira ou Brasil ou
Leitor’ (2ou4d Portuguesa Portugal
anos)

(Fonte: elaborado pelos autores)

Em relacdo aos alunos, a instituicdo conta com uma modalidade
transversal a todas as formagdes de graduacdo e mestrado, podendo haver
também alunos de doutorado, intitulada LANgue pour Spécialiste d’Autres
Disciplines (LANSAD), que recebe cerca de 700 estudantes por ano,
considerando os dois semestres letivos. O curso de portugués é oferecido
como uma disciplina optativa ou complementar a formagao principal do
aprendiz. Além desse grupo de alunos denominados nédo especialistas (non-
spécialistes), por ndo cursarem o idioma como uma lingua de especialidade, o
departamento conta com aproximadamente 230 alunos especialistas
(spécialistes) anuais - isto é, alunos que estudam o portugués como lingua de

formacdo - distribuidos entre as 5 formacgdes oferecidas. A seguir,

¢ Quer o professor agrégé, quer o certifié, ambos foram aprovados em concursos publicos na
Franca. O professor agrégé passou no concurso da agrégation, o que lhe permite lecionar no
ensino secundério, especialmente nas classes preparatérias para grandes escolas (CPGE) e,
ocasionalmente, em universidades. O professor certifié, por sua vez, foi aprovado no concurso
do Certificado de Aptiddo para o Professorado do Ensino Secundéario (CAPES) ou em
concursos equivalentes para outras disciplinas, como o CAPEPS para educacao fisica ou o
CAPET para ensino técnico. Esses professores atuam principalmente no ensino secundario,
mas também podem lecionar em universidades.

7 Os leitores (lecteurs de langue) sdo professores geralmente em inicio de carreira contratados
para lecionar sobretudo em disciplinas de graduag&o. Esses profissionais costumam ter, no
minimo, mestrado na area de Letras, em Linguistica ou Literatura. Suas fun¢des assemelham-
se as dos leitores do Programa de Leitorados Guimaraes Rosa ou do Leitorado do Camdes -
Instituto da Cooperacdo e da Lingua, mas diferenciam-se pelo estatuto, uma vez que sdo
professores contratados pela prépria instituicdo de ensino.
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apresentamos uma visdo geral dos objetivos de cada diploma, com um foco

especial nas aulas de lingua portuguesa.

QUADRO 3 - Relacao de formacgdes oferecidas pelo Departamento de Portugués da

UPVM
FORMACAO DURACAO RESUMO
D.U Portugués do Brasil 2 anos E um curso intensivo de um ano em
(Tecndlogo/Curso Portugués do Brasil, que vai do nivel iniciante
Técnico Superior) até o nivel B1 do QECRL. E ideal para

estudantes franceses que planejam fazer um
intercambio ou estdgio no Brasil, pois o
programa é especificamente voltado para
prepara-los para essas experiéncias.

Licenciatura LLCER - | 3 anos O obijetivo da formacéo é levar os alunos do
Linguas, Literatura e nivel AT ao C1 até o 3° ano. O curso abrange
Civilizagbes Estrangeiras e aulas de lingua, cultura e civilizacdo dos
Regionais com paises de lingua portuguesa. No 1° ano,
especializagado portugués estuda-se Portugal e Brasil contemporéaneos

em francés. No 2° ano, o foco é a economia e
a cultura, com aulas em portugués. O 3° ano
explora a cultura dos paises africanos de
lingua oficial portuguesa. Além disso, a
formacao inclui literatura e introducdo a
linguistica e a sociolinguistica, preparando
futuros professores. Este diploma é ideal
para quem deseja seguir carreira no ensino
ou avangar em mestrado e doutorado em

pesquisa.
Licenciatura LEA | 3 anos E uma formacdo em 3 anos, interdisciplinar e
(bilingue, geralmente profissionalizante que combina o ensino de
portugués e espanhol) duas linguas estrangeiras com aulas de

ciéncias econdmicas e sociais, direito,
administracao etc. (que sao feitas com outros
departamentos, ndés damos as aulas de
lingua e apenas o que esta ligado ao mundo
luséfono). As aulas de lingua portuguesa (A1
ao C1) tém praticamente a mesma estrutura
que a licenciatura anterior, com uma aula de
reforco a mais, num total de 6h semanais.
Aulas de cultura e civilizacdo luséfona, como
na outra licenciatura, com excecdo da
literatura. Esse curso é indicado para os
estudantes interessados pelo mundo
corporativo (area cultural, turismo, comércio
ou relacdes internacionais).

Mestrado LLCER 2 anos E uma formacdo de 2 anos em EAD: 1
dissertacdo por ano, com aulas de lingua,
literatura e cultura com fins de pesquisa.
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Mestrado LEA 2 A primeira especializacgo do Mestrado LEA ¢é a
anos | Tradugdo. Os alunos ja tém nivel avancado e aprendem
metodologias de traducao, traducao técnica, isto €, ndo
literaria, de portugués-francés e vice-versa, bem como
aspectos linguisticos e discursivos da tradugao, revisao,
localizagdo. A segunda especializagdo é Negociagdo de
Projetos Internacionais. No que se refere ao ensino de
portugués, sdo aulas de portugués avangado (lingua e
comunicagdo em contexto profissional, do nivel C1 ao
C2). Esta formacgédo visa a inser¢do futura dos estudantes
em uma carreira internacional no mundo corporativo ou
em instituicdes/organizagdes internacionais.

Doutorado em |3 O doutorado é um treinamento para e por meio de
Estudos Romanicos, | anos | pesquisa e experiéncia profissional em pesquisa. Inclui
com especializagdo trabalho de pesquisa pessoal realizado pelo aluno de
em Estudos Luso- doutorado. E complementado por cursos de
Brasileiros treinamento adicionais aprovados pela escola de

doutorado (Ecole Doctorale 58). Culmina com a
concessdo do diploma nacional de doutorado.
(Fonte: elaborado pelos autores)

4. Orientacdes para o planejamento didatico com foco na
variacao linguistica

Martins & Borsato (2024)% apresentam uma unidade didatica baseada
em géneros do discurso produzida’ e aplicada na UPVM para alunos de
graduacdo que aprendiam o PLA nos niveis A2 ou B1 do QECR ou que tinham
o portugués como lingua de heranca com uma grande variacdo, neste caso,
de niveis de proficiéncia. Trazemos o exemplo dos autores para ilustrar uma
primeira parte das possibilidades de estudo da variacdo em sala de aula: a dos
usos a partir de subtemas que integram a realidade mais préxima do aluno e

auxiliam na negociagdo de conflitos na diversidade social (Schlatter, Bulla &

8 Sugerimos a leitura integral deste texto para um maior detalhamento sobre como a
perspectiva discursiva/dialégica é aplicada em um material didatico de PLA. Além deste
trabalho, também recomendamos o estudo de Lopez, Mello & Santos (2019), em que as
autoras discutem a influéncia exercida pelo Celpe-Bras no design de unidades didaticas de
PLNM/PLA.

? O material em questdo foi fortemente influenciado por orientagdes tedrico-metodoldgicas e
por outros materiais produzidos por docentes do Programa de Portugués para Estrangeiros
(PPE), da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, instituicdo esta na qual os autores se
graduaram como professores de lingua portuguesa. Uma parcela significativa das producdes
do PPE se orienta pela perspectiva discursiva/dialégica abordada neste texto. Para um maior
aprofundamento a esse respeito, sugerimos a leitura de Kraemer (2012) e Mittelstadt (2013).
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Costa, 2020), como ocorre no tema escolhido na unidade em questdo — os
padroes de beleza na sociedade. Segundo os autores do material didatico, o
trabalho com géneros na aula de PLA possibilita o desenvolvimento de
subtemas em torno de um tema central a fim de que o aluno possa entrar em
contato com diferentes usos da lingua em situacdes e com interlocutores

determinados.

o estudante era apresentado a uma unidade intitulada Padrdes de
beleza, na qual discutia assuntos como padrdes fisicos femininos ao
longo dos anos, cirurgia plastica, pressdo social relacionada a
vestimenta, entre outros, todos inseridos em interacdes variadas,
com propésitos e em contextos de uso definidos. A organizagdo das
unidades serd mais bem explorada na secdo em que nos dedicamos
a demonstrar a aplicacdo de pressupostos bakhtinianos no
desenvolvimento e na aplicacdo das unidades didaticas (Martins &
Borsato, 2024, p. 9).

Para a elaboracdo do material em questdo, os autores seguiram os
critérios de Schlatter (2009), que, vinculada a perspectiva discursiva/dialégica
de base bakhtiniana, propde uma série de elementos importantes para a
elaboracdo de um material didatico, tais como a) selecdo de géneros, b)
selecdo de textos variados e multimodais, c¢) definicdo de quais habilidades
sao desenvolvidas pelos aprendizes, d) desenvolvimento de atividades ao
longo do material que oportunizem a realizacdo de uma tarefa final (que
representa a conclusdo do processo de aprendizado para aquela etapa,
tomando por base todos os elementos teméticos, composicionais - no sentido
de forma do género de producdo final - e estilisticos, de uso da lingua,
estudados em aula), e) uso de materiais auténticos (que representam um
importante critério, por ser a partir dai que podemos explorar, no caso do
proposto em nosso trabalho, a variagado linguistica e a relacdo disso com a
interlocucao determinada), f) planejamento de atividades com interlocutores,
situacdes e propdsitos de comunicacdo bem definidos, g) reflexdo sobre
aspectos culturais, estimulada, em geral, a partir dos diferentes subtemas e h)

realizagado de atividades de reflexdo linguistica.
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Neste material, ndo hé atividades de reflexdo linguistica que
proponham explicitamente o estudo da variagdo linguistica. Entretanto,
trazemos dois exemplos do material preparado por Martins & Borsato (2024),
em que é possivel o estudo da variacdo diafasica em dois géneros do discurso
distintos: o trecho de uma reportagem, em que a variacdo lexical se refere a
usos mais formais, tipicos do tema desenvolvido na revista, enquanto o
segundo género é uma postagem da rede social Facebook, com marcas de
usos mais comuns na Internet, do chamado Internetés, que reflete também
caracteristicas da oralidade.

Observando a unidade didatica proposta por Martins & Borsato (2024),
verificamos que a reportagem da primeira atividade consiste em um video
disponivel no YouTube que explica como a busca pela beleza pode se tornar
obsessao, video produzido por um programa de televisdo brasileiro, Domingo
Espetacular, do canal de televisdo Record. Logo no inicio da reportagem, o
reporter entrevista uma mulher que passou por diversos procedimentos

estéticos, e podemos ja perceber diferencas de registro entre os dois:

(narracdo) Da raiz dos cabelos...

Reporter: Ele é curto, o seu cabelo?

Entrevistada: Ele é curtinho. (...)

(narragcdo) ... aos dedos dos pés.

Entrevistada: Eu encurtei os meus dedos, cerrei, deixei eles mais
retinhos'®.

Neste curto trecho da reportagem, é possivel que observemos com os
alunos que o repodrter adota uma linguagem mais formal, sem o uso de
diminutivo, ao contrario da entrevistada, que recorre ao emprego do sufixo -
inho, formador do diminutivo, estabelecendo uma relacdo mais informal e
afetiva com o tema. Embora a reportagem trate do excesso de procedimentos
estéticos, que representa um tema polémico e rodeado por criticas em

contexto brasileiro e mais ainda em contexto francés - de onde é a maioria dos

' Domingo Espetacular explica como a busca pela beleza pode ser tornar obsessdo, 2018.
Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=WpKDdCj5azA. Acesso em: 26 ago. 2024.
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alunos da UPVM -, a entrevistada parece estar ciente da seriedade do assunto
e das criticas a ele associadas no Brasil. Nesse contexto, o uso dos diminutivos,
associado a expressao facial da entrevistada, que sorri ao enunciar, também
carrega um valor axiolégico, ou intencional, refletindo como o repérter e os
espectadores podem interpretar a sua postura e a resposta que fornece
relativamente aos procedimentos estéticos aos quais se submeteu. A partir
disso, o uso tipico do diminutivo em PB, que se diferencia substancialmente
neste aspecto do francés, que é a lingua materna ou de socializagdo da maioria
dos estudantes, pode ser explorado e ampliado pelo professor.

Em uma atividade posterior, os alunos sdo convidados a ler o texto
apresentado na Figura 1, uma postagem no Facebook em que uma usuéria faz
um breve relato sobre os padrdes de beleza e as dificuldades que j& enfrentou
por ndo corresponder a eles. Embora o texto ndo apresente muitas varia¢des
em relacdo a norma culta, destacamos o uso da forma abreviada “t6", que

corresponde ao verbo “estar” na primeira pessoa do singular do presente do

indicativo, e da palavra “cara” para se referira um homem.

FIGURA 1 - Atividade 10 do material disponibilizado por Martins & Borsato (2024)

@ Leia o depoimento de Ariel Muniz no Facebook:

! Ariel Muniz

Eu sou uma mulher adulta e gorda. A minha vida variou em mudangas de peso, emagrecendo e engordando.
Atualmente, passo, como muitos, por um processo de desconstrugdo e tento, ao maximo, me libertar de
pensamentos tradicionais e arbitrarios. Um deles & o de que eu nunca vou ser bonita porque sou gorda. Por
conta do meu peso, passei por inimeros problemas de auto-estima. Perdi a conta de quantas vezes j& ouvi
frases como: “seu rosto nem é tdo bonito para conseguir um namorado”, "aquele cara nunca vai sair com

g W

vocé”, “se vocé ndo emagrecer, vai perder o namorado”. Té cortando as piores frases, porque ndo tenho
mais estdmago para elas. Uma vez, eu fui comprar uma calga e, nos cinco minutos em que passei na loja, o
vendedor me encarou tanto que eu me senti constrangida e sai. As lojas sempre vendem produtos bem
menores do que o meu niumero. S3o mulheres que se encaixam naquele padrdo que as lojas querem ver
usando suas roupas. Também por ser mulher, fui muitas vezes aquela amiga engragada, mas com quem o
cara nunca sairia porque eu era gorda. Também por ser gorda, eu fui a amiga que ajuda o menino bonito a
se aproximar da amiga, mesmo eu estando igualmente interessada por ele. Honestamente, t6 de saco cheio.
Se vocé quer sair com uma amiga minha, seja corajoso e fale com ela, ndo diga para mim que sou muito legal
mas que ndo sirvo para namorar por causa da minha aparéncia. Para mim, € muito dificil aceitar um elogio.
Sempre questiono se é sincero ou ndo. Por mais que eu saiba que a maioria dessas situagoes pelas quais eu
passei ndo foram culpa minha, & muito dificil fechar os olhos e tapar os ouvidos para seguir em frente, O
mundo grita para vocé mudar. Entdo, gostaria entdo de saber se hd mulheres na mesma situagdo que
poderiam compartilhar suas histérias para mostrarmos juntas que o problema ndo esta em nos.

(Fonte: Martins & Borsato, 2024, p. 29)
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Os exemplos de “t6" e “cara” ilustram como marcas de informalidade
podem aparecer mesmo em textos escritos na norma culta em redes sociais.
Além disso, o professor pode explorar o fato de o género discursivo
predominante ser escrito na norma culta em ambiente digital, mesmo em uma
rede social, o que pode refletir uma variagdo diastratica, dependendo do
grupo social a que a pessoa pertence, seu grau de formagéo, entre outros
fatores. Além disso, esse fato pode estar ligado ao género em questdo e ao
seu propdsito enunciativo, devido a abordagem de um tema que exige
seriedade por parte de quem escreve, traduzindo-se, portanto, num uso mais
formal da lingua. Vale também ressaltar o uso de formas abreviadas na
comunicacdo escrita em ambientes digitais, o que reflete caracteristicas da
lingua oral em portugués.

Nos exemplos tratados até aqui, tencionamos ilustrar o uso de uma
abordagem por géneros do discurso para o estudo da variacdo linguistica em
textos que se aproximam da realidade dos alunos de graduagdo e que
circulam na sociedade brasileira. Se, por um lado, a perspectiva que aqui
trazemos explora o contato dos géneros do discurso com mais concentracédo
na variedade brasileira, por sermos docentes desta e os alunos terem optado
pela formacdo concentrada no PB, por outro, buscdvamos contemplar o
cardter pluricéntrico da lingua portuguesa com leituras transversais e
complementares as praticas do material didatico.

A unidade apresentada por Martins & Borsato (2024) foi aplicada no ano
de 2018 na UPVM com uma turma de primeiro ano de graduacédo do segundo
semestre letivo, cujo perfil linguistico era o mesmo descrito pelos autores em
seu estudo. Além desta e de outras unidades didaticas elaboradas,
propusemos leituras de textos de autores do Brasil, Carolina Maria de Jesus
(Quarto de Despejo, excertos selecionados), e de Mocambique, Luis Bernardo
Honwana (“As maos dos pretos” e “Nés matdmos o cdo-tinhoso”).

A partir dessas obras, além de trabalharmos diferencas linguisticas
como uso da proclise e da énclise em PB e em PM (Portugués Mogcambicano),

diferencas de usos lexicais e sintaticos dos textos produzidos em um pais e no
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outro, também pudemos particularizar em diferentes tipos de variacéo,
possiveis também na linguagem literéria, tal como ocorre na oralidade em
comunicacdes do cotidiano. No caso da obra de Carolina Maria de Jesus, o
texto da autora, escrito em forma de diario, apresenta frequentes desvios a
norma culta, traduzindo usos bastante populares em camadas sociais menos
favorecidas da populacao, além de refletir o baixo nivel de escolaridade da
autora. No entanto, foi possivel demonstrar aos alunos, por meio de excertos
de sua obra que a ndo adequagdo a norma culta ndo impede com que o
propdsito comunicativo seja cumprido - no caso deste texto, de denuncia
sobre desigualdades sociais. Para os textos de Luis Bernardo Honwana,
pudemos perceber, sobretudo em “As méos dos pretos”, marcas de usos da
linguagem infantil e do préprio uso do diminutivo, também com o
aumentativo, em portugués, fendmeno esse também mais comum na
linguagem infantil no Brasil. Em “Nés matédmos o cdo tinhoso”, focamos
sobretudo nos usos lexicais e na sintaxe do portugués, que é sensivelmente
diferente da brasileira, sem forcosamente relacionar esses usos com o género
conto, ao qual o texto pertence.

Além das questdes relacionadas ao estilo - ou seja, a mobilizacdo de
recursos linguisticos nos textos e a sua relacdo ou ndo com o género, a
interlocugdo ou aos propdsitos comunicativos -, o contato com esses textos
literdrios também proporcionava aos alunos a oportunidade de explorar
aspectos culturais importantes dos paises em questdo. No caso da obra
brasileira, o texto de Carolina Maria de Jesus aborda a desigualdade social no
Brasil na década de 1960, um problema profundamente arraigado na
sociedade brasileira e intimamente relacionado a desigualdade racial, que
persiste até os dias atuais. J& em “As méaos dos pretos”, Luis Bernardo
Honwana retrata o impacto da questdo racial na formacdo da identidade de
uma crianca mogambicana, estigmatizada por diversas camadas da
populacdo, de forma semelhante ao que ocorre no texto da autora brasileira.
Nesse sentido, é importante que o professor destaque ndo apenas o fato de

que esses textos refletem aspectos importantes da realidade dos paises em
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que foram escritos, mas também, e principalmente, o propésito interlocutivo
de denunciar probleméticas especificas desses contextos, dialogando

discursivamente ao revelarem um passado comum marcado pela colonizagéao.

Consideracoées finais

Diferentes estudos sociolinguisticos, notadamente em contexto
brasileiro, ja ressaltaram a importancia de incluir a variacdo linguistica e as
variedades de uma lingua no ensino de PLM/S. Neste trabalho, defendemos
uma abordagem da variacdo ancorada em géneros do discurso em
PLNM/PLA, alinhada aos pressupostos tedricos do Celpe-Bras, um instrumento
de politicas linguisticas de grande impacto no contexto brasileiro. A
abordagem apresentada compartilha de caracteristicas de uma orientacédo
pluricéntrica da lingua portuguesa para o ensino, devido ao reconhecimento
da diversidade linguistica e cultural da lingua portuguesa.

A partir dos exemplos apresentados, acreditamos ter oferecido
orientacdes iniciais para abordar a variagao linguistica por meio de diferentes
géneros, considerando tanto a realidade imediata dos alunos universitarios,
cuja selecdo de temas abordados, em nossa percepcéo, deve ser diretamente
relacionada a realidade mais préxima dos estudantes, quanto aspectos de
outras variedades do portugués de forma a possibilitar o contato dos alunos
com outros repertérios e discursos. E importante destacar que um dos
objetivos das aulas na UPVM era sensibilizar os alunos para a variacdo do PB e
da sua cultura, em vez de promover um estudo sistematico dessas outras
variedades, visando a formac&o de profissionais especializados no idioma com
foco na variedade que os préprios alunos escolhem quando iniciam o

aprendizado do portugués.
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