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Quando me convidaram para este Encontro langaram-me como
desafio participar de um debate sobre métodos, praticas pedagdgicas e
pUblicos da sociologia, longa designacéo que diz basicamente que a orga-
nizacdo entendeu que a minha experiéncia no ensino poderia ter aqui
alguma utilidade.

N&o vou, portanto, dedicar esta breve intervengdo vagueando pela
Sociologia da Educac3o, 4rea que ndo ¢ a minha e sobre a qual outros
reflectirdo bem melhor. N&o vos levarei por um passeio através das mui-
tas “armadilhas” do sistema de ensino, pelos seus curricu/a “escondidos”,
pelos seus ocultos critérios de selecgdo que condenam, a partida, uns ao
sucesso e outros ao insucesso... Ndo vos conduzirei, pois, pela pista dos
principais e usuais “suspeitos” de tais (in)justicas... Concentrar-me-ei no
papel daqueles que se sentam do lado de cd, do lado de quem “escolhe”
e “decide” (em termos relativos) o que se passa numa Escola, numa dis-
ciplina, numa sala de aulas...

Mais do que respostas que a custo dou a mim prépria, langarei —
assim espero - questdes sobre as quais poderemos pensar e (penar...) em
conjunto ou a sds. Tomando de empréstimo um esquema adaptado de
Chris Livesey? (baseado em Young e Bernstein) e cujo original constitui a

Unica responsabilidade do autor visto que quanto ao mais terei eu que
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responder, tentei articular algumas reflexdes em torno de dois €ix0s cen-
trais: o curricufum formal e as questdes pedagdgicas, concentrando-me,
neste Gltimo caso, em torno da organizagdo do conhecimento e da avalia-
¢do do conhecimento.

Para cada um destes eixos procurarei, quando tal for pertinente,
equacionar as especificidades dos publicos da sociologia, agrupados em
duas categorias: os candidatos a sociblogos e os candidatos a outros per-

fis profissionais.

1. O curriculum formal

Direi que, com frequéncia, os temas e “disciplinas” dos planos
curriculares sdo escolhidos em funcao de critérios alheios aquele que de-
veria ser o critério central: o desenvolvimento de competéncias sélidas e
fundamentais para uma actividade profissional futura. Por trds dessas
opgdes encontramos diversos factores cujas consequéncias se podem re-
velar mais ou menos desastrosas.

Por um lado, temos as concepcées ora do “aluno-cliente”, ora do
“aluno-vitima”. O primeiro é erigido em especialista antes de o ser e a sua
presenca, introduzida e popularizada pela expansdo do ensino privado,
comega ja a notar-se no ensino pdblico. Assumindo ao nivel discursivo
que o aluno constitui a Unica razdo de ser de uma escola, na verdade
estamos, na maioria das vezes, perante uma estratégia de sobrevivéncia
desta pela via mais facil: a de garantir que, pela (aparente) satisfacdo
daquele, as suas fontes de financiamento, a sua dimensdo, etc., se man-
tém intactas, quando n3o aumentam. J& o “aluno-vitima” corresponde a

um imagindrio algo diferente. E o aluno pelo qual tudo se deve fazer no



sentido de facilitar a aprovacdo, ainda que tal signifique baixar os critérios
de exigéncia. As famosas desvantagens socioculturais sdo, assim, usadas
como justificagdo para um nivelamento por baixo dos padrdes de qualida-
de do ensino ministrado.

Por outro lado, certas concepg8es de ensino parecem-me ser, no
minimo, questionaveis. De entre elas, saliento os “pés-modernos” siste-
mas self-service que fazem adivinhar a “fabricagdo” do especialista em
coisa nenhuma, muitas vezes responsabilizado pela “escolha sem rede”
do percurso a seguir.

Se a isto tudo acrescentarmos interesses organizacionais diver-
sos, teremos um quadro que nos permite pensar razoavelmente a missdo
do ensino. As estratégias das escolas, as estratégias departamentais e as
estratégias dos docentes sdo, em parte, explicadas pela prépria légica de
funcionamento do sistema de ensino que temos, mas também por uma
cultura académica em que a docéncia é um elemento da carreira tido
como acessorio e “suportado” a custo.

Acrescentarei que, na minha perspectiva, a centralidade do aluno
deveria significar da nossa parte todos os esforgos no sentido de ndo
alijar a nossa responsabilidade, enquanto docentes, na definicdo das
tematicas tidas como centrais na formacdo do candidato a socidlogo, de-
finindo, pelo menos, as escolhas coerentes disponiveis numa “cafetaria”
que temos a obrigagdo de conhecer melhor. Do mesmo modo, penso que
nos compete perceber que, no caso dos restantes publicos, a sociologia
ndo é, geralmente, uma disciplina considerada central ou sequer particu-
larmente atraente (e nisto temos também responsabilidades), o que im-
plica um esforco suplementar na escolha dos conteldos e dos métodos

pedagdgicos mais adequados.
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Parece-me, igualmente, importante ter presente que facilitar a
aprendizagem (missdo do docente) ndo significa facilitar a aprovacao e
que, geralmente, o aluno da na medida do que lhe é dado, mas também
do que lhe é pedido...

Finalmente, ndo posso deixar de sublinhar que a docéncia implica

entrega, disponibilidade e “sentido de miss3o”,

2. As questdes pedagégicas

2.1. A organizac¢do do conhecimento

Do ponto de vista dos docentes, o método de ensino privilegiado
continua a ser o método expositivo, muitas vezes sem recurso sequer a
qualquer tipo de meio audiovisual. Embora isto possa resultar com alguns
publicos e nalguns contextos particulares, sabemos hoje que dificilmente
se trata da melhor forma de captar quer o interesse, quer a atencdo dos
alunos, sobretudo quando constitui instrumento exclusivo. Para além dis-
so, é um método que n3o permite desenvolver o “pensamento lateral”, a
capacidade de resolugdio de problemas/conflitos, a aplicagdo eficaz de
todos os conceitos e ferramentas.

Para os candidatos a sociblogos isto resulta, normalmente, na ideia
de que a sociologia ndo é um conhecimento operacional, nem
operacionalizdvel, e resulta também na “producdo” de licenciados sem
algumas das competéncias exigidas pelo mercado de trabalho. Para os
outros publicos, a sociologia é tida geralmente como “chata”, “tedrica” e
“inGtil”, uma espécie de enciclopédia de “cultura geral”. Deveriamos preo-
cupar-nos, penso, em mostrar que a sociologia ndo é uma disciplina nem

mais nem menos “chata” do que as outras, que é Util em termos



profissionais, que pode ser mesmo assustadoramente operacional quan-
do pensamos seriamente nisso...

Tudo isto exige mais de nés. Exige, por vezes, o impossivel quando
as turmas se estendem a perder de vista. Mas, com alguma frequéncia,
simplesmente demitimo-nos da nossa fungdo, ndo nos mantemos cienti-
fica e pedagogicamente actualizados, ndo procuramos cativar os nossos
publicos.

Por outro lado, aceitamos demasiadas vezes que os alunos adop-
tem uma postura passiva, ndo incentivando a auto-aprendizagem, a pro-
cura activa do conhecimento que distingue o bom do sofrivel, ndo usando
as suas prdprias experiéncias como exemplos a trabalhar nas aulas, néo
os envolvendo na preparagao, condugdo e avaliagdo da disciplina, e do
nosso e do seu préprio desempenho. Deveriamos envolver os alunos numa
l6gica de co-responsabilizagdo na preparacdo, condugdo e avaliagdo da
aprendizagem, o que ndo significa perder de vista a centralidade do do-
cente nesse processo.

Recordaria que sé aprendemos quando estamos interessados em
fazé-lo. Enquanto docentes, podemos procurar despertar a curiosidade,
mas ndo nos podemos substituir ao esforgo que terd que ser, necessaria-
mente, do aluno. Aprender exige investimento e trabalho, ndo se trata
apenas de divertimento.

Queixamo-nos também com frequéncia da irrequietude das tur-
mas e dos seus comentarios mais ou menos marginais as aulas. Ora, por
vezes, 0s comentarios e situagdes mais disparatados (ou mesmo
provocatdrios) podem permitir clarificar conceitos e teorias socioldgicas,
atraindo mais depressa a atengdo da plateia do que os exemplos tradicio-

nais ou 0s comentarios sociologicamente mais acertados.
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Precisamos, igualmente, de fazer um esforgo no sentido de perce-

ber as dinamicas de cada turma, de identificar os seus elementos-chave,

de saber como geri-los no sentido de cativar e “controlar” o conjunto.

2,2. A avaliagdo do conhecimento

Na academia, privilegiamos geralmente o conhecimento tedrico
sobre o empirico e continuamos a apostar na compartimentalizacdo das
disciplinas. Temos como resultado uma sobrevalorizagdo da memdria face
ao raciocinio, do conformismo face ao pensamento critico, o que é parti-
cularmente grave num sociélogo.

Surpreendemo-nos depois (!) com a incapacidade de aplicacdo de
conceitos velhos a novas situagbes, de perceber a complexidade dos pro-
blemas com que nos deparamos, de resolver problemas e conflitos, de
intervir eficazmente na realidade social nos muitos casos em que temos
que o fazer, de inovar.

Penso que deveriamos apostar na articulacdo dos contributos das
diferentes disciplinas, por exemplo, através da realizagdo de trabalhos
conjuntos ou solicitando que esse seja o contributo do préprio aluno,
sobretudo quando este ndo cursa sociologia.

Deveriamos, igualmente, apostar no desenvolvimento da capaci-
dade de questionar a realidade, por exemplo, incentivando o aluno a pen-
sar sobre as suas proprias dlvidas, encaminhando-o nesse raciocinio,

ndo (nos) permitindo a resposta imediata...
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