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Modelos de ensino e tendén
no ensino superio

As questdes respeitantes ao ensino superior constituem hoje um
tema frequentemente abordado, seja pelos problemas levantados pela recen-
te expansdo do nimero de alunos e cursos, seja pela pressao proveniente do
campo politico. Neste texto procurarei dar conta da experiéncia de quase
década e meia de leccionagdo da sociologia na formacdo de professores, ten-
tando analisar alguns dos problemas que em geral se levantam ao ensino da
sociologia e as particularidades resultantes do seu ensino a publicos para quem
esta, a partida, ndo constitui ou ndo é vista como um elemento central da sua
formacao.

O caminho percorrido pela sociologia para se implantar na formagdo
de professores foi longo e cheio de obstaculos. A novidade relativa da discipli-
na (e dos seus profissionais) confrontou-se com os problemas quotidianos
levantados pelos alunos durante a sua formagdo tedrico-pratica, o que obri-
gou a pensar a prépria sociologia e 0 seu ensino, pela necessidade de procurar
respostas que ultrapassavam as fronteiras dos quadros tedricos predominan-
tes em Portugal®.

E a partir desta experiéncia que procurarei entdo abordar as ques-
tées que hoje se levantam ao ensino da sociologia no ensino superior, anali-
sando num primeiro momento o que poderiamos designar por tradigdo no
ensino da sociologia, examinando posteriormente algumas consequéncias da

mudangca que se vém sucedendo de forma significativa neste nivel de ensino.

1 ESE de Santarém, Centro de Investigagdo e Estudos de Sociologia - jsebastiao@eses.pt
jodo.sebastido@iscte.pt.

2 Esta necessidade de reflectir sobre o ensino da sociologia esteve na origem de um Encontro
promovido pela APS/SPCE em 1990 relativa ao ensino da sociologia da educagdo na formacéo de
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No que respeita ao primeiro aspecto encontramos o que pode-
mos genericamente designar por tradigdo no ensino da sociologia.

Um primeiro conjunto de_preocupacdes, dentro da tradigdo do
ensino das ciéncias sociais, que cruza a epistemologia com a pedagogia,
centrado na ruptura com o senso comum como base do ensino da socio-
logia (discurso dominante e largamente explicitado e fundamentado em
variadas publicagGes):

- tem como base a ideia da sociologia como ciéncia reflexiva que
procura um saber cientifico em questionamento permanente;
- encontramos aqui, com raras excepgdes, um discurso de trans-
missdo dos modos de fazer ciéncia para os modos de ensinar
ciéncia, em que as dindmicas de transformacdo dos publicos,
das suas motivagBes e das ldgicas de funcionamento das insti-
tuicdes de ensino superior possuem tradicionalmente pouca
influéncia;

- vista de fora do campo da sociologia esta perspectiva reproduz,

em parte, a ideia ainda muito difundida acerca das ciéncias sociais

enquanto saber desinteressado (saber pelo prazer de saber, das

ciéncias sociais como uma certa retérica argumentativas sobre a

realidade) por oposigdo ao saber interessado/aplicado das ciéncias

exactas e das tecnologias.

Um segundo conjunto de preocupacdes, de desenvolvimento mais
recente, centrado nas questdes da profissionalidade, que toma a ruptura
com 0 senso comum como elemento central da formagdo, mas que lhe
adiciona os problemas levantados pela integragdo em contextos de traba-

Iho ndo directamente ligados & investigag8io. Neste novo universo coloca-

professores. Como resultado desta reunidio foi produzido um livro de actas, AAWV - O ensino da
Sociologla da Educagdo. conteddos e processos. APS/SPCE. Pélo de Braga (organizado por Almerindo
Janela Afonso e Carlos Alberto Gomes), 1991.



se em particular a necessidade de articular o trabalho de ruptura com o
senso comum com os problemas colocados aos profissionais de sociologia
a desenvolver actividade em diferentes contextos, conjugagao muitas vezes
vista exteriormente a disciplina como pura perca de tempo e constrange-
dora da capacidade para fornecer respostas em tempo atil.

Apesar da importincia agora atribuida a futura insergdo dos
diplomados e as respostas as solicitagdes externas, mantém-se um signi-
ficativo alheamento pedagégico no que respeita as caracteristicas
socioculturais dos publicos discentes dos cursos de sociologia, assim como

globalmente do ensino superior.

Se a acentuacdo na primeira perspectiva respondia perfeitamen-
te por si s6 as necessidades do periocdo de arranque na implantacdo da
sociologia, cuja finalidade consistia principalmente na produgdo de saber
e de reproducdo do corpo docente que ensinava sociologia, o0 desenvolvi-
mento da segunda resulta da propria evoiugdo pedagdgica e das exigén-
cias colocadas pela afirmagdo social da sociologia como um importante
dominio profissional em &reas exteriores a docéncia.

A esta evolucdo, que resultou das transformagdes operadas nas
duas Gltimas décadas, junta-se agora a necessidade de procurar respos-
tas para os problemas resultantes das modificagbes que se vdo dando na
estrutura institucional e nos publicos estudantis.

O ensino superior em Portugal, e dentro dele as instituicdes e
docentes de sociologia, confrontam-se com a convergéncia temporal de
um conjunto de factores que nos sistemas de ensino superior mais de-

senvolvidos foram tipicos de momentos histéricos distanciados.

Quase simultaneamente com o momento em que se iniciava um

125



126

incipiente processo de massificacdo, comegou igualmente a sentir-se o
efeito da redugdo demogréfica que chega ao ensino superior, depois de
atravessar os diferentes graus de ensino a partir dos anos 80. Esta tra-
duz-se pela rarefaccdo em muitas instituicbes e cursos do numero de
candidatos, o que coloca em causa esse mesmo crescimento e, se tal ndo
se fez notar mais cedo, foi apenas por nos encontrarmos num periodo de
expansdo, que ocultou parcialmente os seus efeitos.

Este facto deu origem a uma situagdo particular em que a conju-
gacdo do aumento do niimero de cursos e de vagas no ensino superior
com a forte redugdo demogréfica produziu, por caminhos invios, uma
espécie de “primavera democratizadora”, Esta abertura traduziu em mui-
tas situagdes mais uma conjugacdo momentanea de interesses particula-
res de politicos, instituicdes e corpos docentes do que propriamente um
genuino interesse no desenvolvimento cientifico ou na produgdo de gera-
cOes mais qualificadas, como se pode comprovar pela entrada sucessiva
em diversos anos de candidatos com notas de acesso negativas ou pela
analise da politica seguida na aprovagao de cursos3.

Apesar destas contradi¢Bes no desenvolvimento do processo de
expansdo, constatou-se que, apesar de na maioria das vezes esse ndo
constituir um objectivo explicito, se verificou um maior acesso ao ensino
superior por parte de camadas sociais historicamente dele afastadas*,
fosse pelo enfraquecimento dos mecanismos de selectividade escolar, da
alteragdo nas expectativas ou pelo facto da expansdo regional do ensino
superior possibilitar novas oportunidades aqueles que possuem recursos
materiais mais baixos. Contudo, este processo comporta em si riscos im-
portantes, j& que existe hoje o risco real de se reproduzir no ensino supe-

rior um processo semelhante aquele que resultou da extingdo dos antigos

* Abrindo assim caminho a discursos elitistas baseados na ideia de faléncia do sistema de ensino
superior publico e na exigéncia de maiores restrigdes ao seu acesso.

4 Algumas das modificagBes na composicdo social dos estudantes de ensino superior podem ser
verificadas em Almeida, Avila, Casanova, Costa, Machado, Martins, Mauritti - Diversidade na
universidade. Lisboa: CIES (relatério de investigacdo), 2000.



liceus e escolas técnicas/comerciais e posterior criagdo do ensino secun-
dario.

O fim dos liceus e escolas técnicas/comerciais concretizou-se
primeiro com a criacdo do ensino secundario unificado® e secundario e
posteriormente com a profunda reorganizagédo do sistema educativo em
1986, resultante da aprovagdo da Lei de Bases do Sistema de Ensino, que
alargou a escolaridade obrigatéria para nove anos (sendo o secundario
unificado substituido pelo 3.9 ciclo). Estas medidas politicas tiveram um
significativo impacto na alteragdo da composigéo dos publicos escolares,
iniciando a universalizacdo do 3.0 ciclo, mas contribuindo igualmente para
a expansdo do ensino secundario, fosse pelo efeito da deslocagdo para
cima dos filtros selectivos, fosse pelo aumento das expectativas e a pro-
cura de escolaridades mais longas e distintivas face ao mercado de traba-
lho.

O mais significativo em todo este processo foi que as novas orien-
tacBes nos grandes objectivos educativos tiveram evidentes dificuldades
para se imporem as representacdes construidas durante décadas sobre a
escola. O “liceu”, visto como via de acesso a universidade e aos privilégios
sociais a ela associados, insinuou-se nos novos niveis de ensino, acaban-
do estas por se “licealizarem”. Apesar da crescente diversidade dos publi-
cos e de algumas mudangas nos modelos organizacionais ndo se produzi-
ram transformacdes significativas nos modelos pedagdgicos, mantendo-
se no essencial muitas das praticas selectivas herdadas dos liceus e aban-
donando-se a dimensdo técnica e pratica que caracterizava as escolas
técnicas e comerciais.

O desaparecimento das escolas técnicas e comerciais vistas como

escolas de operarios ou empregados subalternos (ou seja instrumentos

5 Na sequéncia do que tinha sucedido em grande parte da Europa, como reflexo de medidas
politicas de expansdo da escolaridade obrigatdria cujo objectivo consistia na redugdo da selectividade
social no acesso a niveis de ensino mais elevados.
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de diferenciagdo dos percursos escolares € orientacdo socialmente selec-
tiva dos jovens origindrios das classes sociais mais baixas) e a fraca im-
porténcia dada ao ensino técnico e profissional de nivel secundério, levaram
a que o ensino secundadrio se mantenha basicamente como fornecedor
dos contingentes necessarios ao funcionamento do ensino superior. Esta
conjugagdo de factos traduziu-se em realidades hoje amplamente conhe-
cidas, como sejam as elevadas taxas de reprovacdo em todos os anos do
ensino secundario e de desisténcia no 10.° ano, o que resulta na menor
percentagem de populagdo com o0 ensino secundério entre os 15 e os 24
anos da Europa comunitdria®. O ensino secundério, apesar de relativa-
mente massificado, parece manter ainda na memdria colectiva da maio-
ria dos estabelecimentos a nostalgia das fungdes desempenhadas pelos
antigos liceus, constituindo-se principalmente em filtro socialmente se-
lectivo dos candidatos ao ensino superior.

Processo semelhante corre o risco de se reproduzir no ensino
superior. E verdade que a Universidade nunca se caracterizou particular-
mente pela reflexdo pedagdgica (desvalorizado como elemento relevante
da progressdo na carreira docente), contudo o equilibrio instavel que existia
entre um corpo de alunos maioritariamente portadores de mecanismos
sociocognitivos e de uma bagagem cultural facilitadora das aprendiza-
gens, e um corpo docente alheado da questdo, permitiu apesar de tudo
sustentar durante longo tempo a eficdcia do processo educativo (produzir
diplomados). A situagdo actual rompe em grande parte com este equilibrio.

Podemos verificar que, apesar da forte seleccéo, e pelos factores
anteriormente referidos, se encontra apesar de tudo um ndmero signifi-
cativo de individuos cujo perfil se afasta significativamente daquele que

ainda parece ser a representagdo dominante, quer na sociedade quer

¢ AAVV, orgs. - Relatdrio europeu sobre a qualidade do Ensino Bésico e Secundsrio. 16 indicadores
de gqualidade. Bruxelas: Comiss3o Europeia, 2000.



entre muitos dos docentes, de aluno de ensino superior’. Muitos deles
tiveram acesso & chamada cultura geral tendencialmente através da es-
cola e da televisdo, possuindo habitos culturais pouco adaptados as apren-
dizagens escolares de nivel superior. O seu desempenho escolar, a sua
capacidade para lidar com conhecimentos complexos, tém originado fre-
quentes observagdes criticas acerca da qualidade e capacidade dos alu-
nos, vistos como se de uma realidade uniforme se tratasse. Estas criticas
resultam normalmente na reivindicagdo de uma maior exigéncia avaliativa
e no potencial afastamento dos que sdo considerados desviantes face a
padrdes elevados de exceléncia escolar. O discurso meritocratico, social-
mente selectivo, regressa em forga (frequentemente disfargado atras da
discussdo avaliacdo/qualidade/financiamento), desinteressado dos per-
cursos escolares, contextos sociofamiliares e culturais que os enquadram.
Esta situacdo resulta em boa parte do crescendo de reivindicagBes das
classes médias?, exigindo formas renovadas de selectividade escolar e
social, que ihes permitam afastar a potencial ameaga para a posigao soci-
al antecipada para os filhos que constitui a massificacdo dos diplomas e
consequente aumento da competi¢do no acesso ao mercado de trabaiho.
O mérito relativo em si, as diversas caracteristicas das instituicdes, as
caracteristicas dos publicos estudantis ou o proprio contexto social, eco-
némico e cultural sdo afastados do debate e ocultados, recuperando-se
argumentagdes centradas em torno de nogdes como as de vontade ou
dotes individuais.

O ensino superior corre hoje o risco de, ao ndo tomar em conta
esta nova realidade, reproduzir algumas dos processos referidos na tran-

si¢do do liceu para o secundério. Um ensino superior alargado necessita

de questionar o enquadramento politico e institucional existente e encon-

7 Ver a proposito Almeida, Avila, Casanova, Costa, Martins e Machado - Diversidade na universidade.
Lishoa: CIES (relatério final de pesquisa), 2000.

8 Que exprimem o0s seus interesses através de organizagbes como o Forum para a Liberdade de
Educagdo, e em consondncia com interesses conservadores ou religiosos e se traduzem na defesa
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trar novos modelos organizacionais e pedagégicos, ja que o actual privile-
gia modelos educativos baseados na precarizagdo da relagdo pedagdgica
e selectividade crescente. Este tipo de medidas politicas ignora qualquer
tipo de reflexdo sobre as experiéncias positivas existentes, o que inevi-
tavelmente se traduzira pelo abandono de modelos pedagdgicos no imediato
mais consumidores de tempo e recursos, mas significativamente mais
qualificantes da sociedade e dos individuos a longo prazo.

Uma outra questdo diz respeito ao facto de o ensino da sociolo-
gia implicar a necessidade de questionamento. Aquilo que devemos pro-
porcionar aos alunos deverdo ser instrumentos sociocognitivos para com-
preenderem a realidade e sobre ela reflectirem/agirem, e ndo apenas
momentos formais de ruptura com o senso comum. Esta perspectiva ques-
tiona os modelos de ensino e avaliacdo ainda largamente disseminados
na universidade, que, por inércia da tradicdo escoldstica, mantém
metodologias baseadas em aulas expositivas, alguma eventual discuss3o
com base num ou noutro texto, avaliagdo por teste. Perde-se, em meu
entender, o que de enriquecedor e efectivamente promotor da ruptura se
encontra no processo de ensino/aprendizagem.

Aprender sociologia ndo constitui apenas dominar um conjunto
de conceitos ou técnicas, mas construir no alunc uma progressiva matu-
ridade reflexiva, capaz de o levar a compreender a relagdo entre as parti-
cularidades da actividade cientifica em ciéncias sociais e a complexidade
da vida social. Esta questdo é ainda mais premente quando a sociologia
ndo se situa de forma central no plano de formag&o, como é o caso da
formac&o de professores, onde a articulagdo com outras areas das ciéncias

sociais deve constituir um elemento estratégico para obter este resultado.

do ensino privado, na exigéncia de financiamento aos alunos e ndo as instituicdes, na possibilidade
das escolas ndo superiores seleccionarem os seus alunos, etc.



A diversificagdo dos processos de aprendizagem é entdo nesta
perspectiva uma necessidade. A aula expositiva, baseada no saber do-
cente e eventual brilhantismo oratério, constitui apesar de tudo um re-
curso a ndo desprezar, ja que condensa de forma estruturada num perio-
do de tempo limitado uma quantidade significativa de informag&o, que de
outra forma poderia levar tempo a adquirir. A sua conjugacdo com méto-
dos de ensino mais apelativos da energia discente podera constituir uma
forma eficaz de caminhar na procura de alternativas para os problemas
pedagdgicos que nos confrontam. Nada de anormal para os meus alunos
quando lhes é pedido, apdés um modulo tematico, que escrevam em casa
(individualmente ou em grupo) um pequeno ensaio de uma/duas pagi-
nas, para lerem e defenderem em publico na aula seguinte e assim servir
de base para um debate. Ndo se trata apenas de verificar se o aluno sabe,
ja que ndo me parece ser esse 0 objectivo central do ensino, mas o de
levar os alunos a adquirir conhecimentos e a desenvolver capacidades
para os manipular a medida que os vdo adquirindo. Trata-se, com este e
outro tipo de mecanismos pedagégicos, de procurar passar do aluno que
reproduz para o aluno que pesquisa, se apropria e utiliza o conhecimento.
Esta questdo é, alias, central, ja que a medida que a relacdo existente
entre areas de formac8o inicial e mercado de trabalho se vai tornando
progressivamente mais ténue, seremos obrigados ndo apenas a fornecer
uma boa formagao de base mas igualmente as capacidades para a trans-
formar, expandir e adaptar aos diferentes contextos socioprofissionais em
que os futuros diplomados irdo exercer a sua actividade (e que nés dificil-
mente poderemos antecipar).

Outra das dificuldades mais significativas do ensino da sociologia

a alunos de outras areas de formacgdo diz respeito ao contacto com o
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pluralismo tedrico caracteristico da sociologia, algo de estranho e muitas
vezes indutor de suspeitas quanto a sua cientificidade. E frequente que o
contacto com os diferentes aspectos do desenvolvimento do pensamento
cientifico tenha sido muitas vezes feito através de versdes simplificadas,
em que as formas de fazer ciéncia sdo apresentadas como um processo
Unico, isento de divergéncias e frequentemente centrado em individuos.
Trata-se ent@o de “perder” uma ou mais aulas & volta de um conceito,
propondo que a realizagdo de uma pesquisa bibliografica com o objectivo
de referenciar as diferentes utilizagGes dele feitas, para que as diferentes
perspectivas teéricas e empiricas possam ser discutidas. Este é tipica-
mente um trabalho em que a reflexdo colectiva no exterior e interior da
aula se imp0e.

Poder-se-3 objectar que tal ndo faz sentido ou que é impratica-
vel face ao conjunto de conceitos hoje disponiveis, contudo a compreen-
sdo correcta dos conceitos assim como o desenvolvimento cognitivo que
tal processo pde em marcha, é sem divida essencial para a compreensdo
da relagdo complexa que existe entre teoria e realidade. Trata-se de con-
frontar os alunos com a relativa opacidade do discurso cientifico (0 que no
caso da sociologia por vezes parece ser inverso, face a uma aparente
similitude com a linguagem quotidiana) e a particularidade da producio
cientifica na area das ciéncias sociais.

Este tipo de metodologias possui ainda uma outra dimens&o im-
portante. Face a crescente diversidade sociocultural dos alunos estes sdo
momentos criticos na compreensdo dos seus universos culturais, ja que a
posse de uma razodvel bagagem cultural é, do meu ponto de vista, ele-
mento estrutural para a aprendizagem da sociologia.

O ensino superior encontra-se hoje numa encruzilhada, em que



as tentativas de democratizagdo, apenas mal iniciadas, se confrontam
com pressdes para o regresso a um ensino elitista, recuperando de forma
agravada o papel da universidade na reprodugdo de posigdes sociais do-
minantes. Aos argumentos neoconservadores que questionam a abertura
do ensino superior, por esta constituir a porta por onde entram as “hordas
de barbaros e ignorantes” que degradam o nivel de exceléncia das uni-
versidades (apesar de hoje estas terem indicadores de desempenho cla-
ramente superiores), é preciso opor a ideia dum ensino superior aberto,
capaz de se modificar nos seus modelos organizacionais, métodos peda-
gbgicos e relagdo com os diferentes contextos socioprofissionais em que
os seus diplomados irdo exercer a sua actividade.

Para terminar gostaria de referir a necessidade de caminharmos
para a estruturagdo de uma agenda de investigagdo que recentre em
bases socioldgicas o debate sobre as transformagdes do ensino superior
que hoje nos é proposto/imposto a partir do campo politico, para o qual

deixo algumas questdes:

- Até que ponto, com a “quase massificacdo”, o ensino superior per-
deu parte do seu caracter de escola de elites? Para la das escolas
mais prestigiadas, em que a procura mantém uma elevada
selectividade escolar e social, os “penetras” tém tendéncia a aumen-
tar. Que diferencas existem entre areas cientificas/de formagdo e
que consequéncias tem esse processo sobre o prestigio relativo de
cada curso e respectiva relagdo com o mercado de trabalho?
- Até que ponto a rarefaccdo do nimero de alunos obrigara as uni-
versidades a serem menos selectivas (socialmente e culturalmente)?

E de salientar que algumas tentativas de democratizagdo do ensino
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superior (ensino politécnico em todos os distritos, novas universida-
des no interior, normalmente utilizando critérios de preferéncia regio-
nal) tinham dado um contributo positivo para que se reduzissem
desigualdades, nomeadamente regionais e sociais. Contudo até que
ponto essa atenuagdo ndo se traduziu principalmente no acesso a
diplomas com menor valor no mercado de trabalho?

- Como responderdo os docentes, neste caso simultaneamente socié-
logos, &s permanentes criticas ao “baixo nivel cuitural e intelectual”
deste novo grupo de alunos, ignorando os seus diferentes percursos
escolares? Sera nosso papel ajuda-los a adquirir os instrumentos de
acesso a exceléncia escolar (mesmo que apenas o consigamos com
alguns, devido aos constrangimentos materiais e pedagdgicos) ou
deixar actuar as baixas expectativas face a estes alunos, qual profe-
cia que se auto-realiza?

- Como se conjuga esta possibilidade de menor selectividade social
No acesso ao ensino superior com movimentagdes de alguns grupos
sociais e politicos que face ao crescimento do ensino superior viram
questionados, via desvalorizagdo relativa dos diplomas e concorrén-
cia directa no mercado de trabalho, alguns dos mecanismos tradicio-
nais de manuteng&o da sua posicdo social?

- Que podem/devem fazer as escolas no que respeita a futura inser-
gdo profissional dos diplomados quando actuamos numa economia
que, pelo menos aparentemente, até agora tem valorizado pouco

essas qualificagbes?



Socigiogia no ensin:
superion conteuds:
raticas pedagogicas
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